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IEVADS

Dzivei 21.gadsimta zinasanu sabiedriba nepiecieSami izglitoti, kompetenti cilveki, kuri
sp€jigi izmantot esosas zinasanas un gatavi talakai attistibai, kas ietver sevi ideju par pilnveidi un
progresivam parmainam. Lidz ar to pieaug izglitibas sist€tmas loma. Miizizglitibas memoranda
(2005) noradits, ka skolai nepiecieSams nodroSinat kvalitativu pamatizglitibu, kas sniegtu
jaunieSiem zinaSanas, prasmes un kompetences dzivei mainigaja pasaulé, veidotu vinu privatas
un profesionalas dzives pamatus un kas nepiecieSamas pasrealizacijai uz zinasanam balstitam
ekonomika.

Ievérojamas parmainas skaruSas Latvijas izglitibas sistému. P&c neatkaribas atgtiSanas un
ieklausanas Eiropas Savieniba notikusi pedagogisko paradigmu maina, paradijusas jaunas pieejas
pedagogisko problému risinajumiem, jauni pedagogiskas darbibas modeli (Laiveniece,2003,
Maslo, 2002, Tilla 2003). Misdienu sabiedriba skola ne tikai sniedz zinasanas, ta veic ar
audzinasanas (ka personibas attistibas), kompensacijas (ka socialas uzvedibas deficita
izlidzinasanas) un aizsargajoso funkciju (Gudjons, 1998). Tas uzdevums, balstoties uz humanas
pedagogijas idejam (Maslovs, 1970, RodzZers, 1995), ir nodroSinat katram skolénam, t.sk.
skolénam ar valodas traucgjumiem, vina vajadzibam atbilstosu kvalitativu izglitibu, kas sekmé
sagatavosanos patstavigai dzivei, ieklauSanos multikulturala vid€, sagatavo sevis apkalpoSanai
un iespgju robezas lidzdalibai sabiedribas attistibas, demokratijas, pilsoniskajos un
ekonomiskajos procesos.

Sai konteksta Latvija tiek aktualizéts jautajums par izglitibas nodro§inajumu skoléniem ar
specialam vajadzibam: vai visi Sie skoléni un kada veida ieklaujami vispargjas izglitibas iestade,
vai skola gatava nodrosinat labvéligus apstaklus Siem skoléniem kvalitativas izglitibas ieguvei,
kadi un kada veida risinami pedagogiskie uzdevumi, lai skoléni ar specialam vajadzibam
socializ€tos misdienu sabiedriba, kliitu par patstavigiem, aktiviem, lemtsp&jigiem sabiedribas
locekliem.

Specialo izglitibas vajadzibu nodrosinajumu garant€ Latvijas likumdoSana un Ministru
Kabineta noteikumi: ,Izglitibas likums” (29.10.1998.), ,Vispargjas izglitibas likums”
(10.06.1999.), ,Noteikumi par vispargjas pamatizglitibas un vispargjas vid€jas izglitibas
nodroSinajumu atbilsto$i specialajam vajadzibam” (21.10.2003.), ,.Noteikumi par Latvijas
Nacionalo planu 2007.-2013.gadam” (04.07.2006.), ,Noteikumi par Valsts pedagogiski

mediciniskas komisijas un pasvaldibu pedagogiski medicinisko komisiju kompetenci”
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(03.12.2009.), ,,Noteikumi par centralizéto eksamenu saturu un norises kartibu” (06.04.2010.)
u.c. Balstoties uz tiem, tick mekl&ti risinajumi, ka veiksmigak organizét pedagogisko procesu.
Centra 1izvirzas skoléna socialo prasmju attistiba un pilnveide, kuram misdienu
socialekonomiskaja situacija, kad sabiedribas integracijas iesp€jas skatamas ne tikai valsts, bet
visas Eiropas un pasaules konteksta, ir arvien lielaka nozime un kuras nosaka skoléna
socializacijas kvalitati nakotné.

Izglitiba ir ne tikai kultiiras fenomens, bet ari socials institlits, viena no sabiedribas
socialajam apakSstruktiiram, tas saturs atspogulo sabiedribas stavokli, pareju no viena tas
stavokla uz citu. Tas attisttbu un veidoSanos nosaka visi sabiedribas pastavésanas faktori un
apstakli: ekonomiskie, politiskie, socialie, kulttiras u.c. Izglitibas mérkis ir cilvéka attistiba, kas
atbilst tas sabiedribas prasibam, kura vin$ dzivo (Nikiforovs, 2009). Sai konteksta Tpasa nozime
japievers skoléniem, kuru socialo prasmju limenis ir zems, kuriem draud sociala atstumtiba, pat
segregacija. So skolénu grupa ieklaujami ari pusaudZi ar valodas traucgjumiem.

Lai sasniegtu So merki, arvien biezak runa par skolénu kompetencém, kas iegiistamas
izglitibas procesa. Eiropas pamatprincipu kopuma (2006) noteiktas astonas pamatprasmes, ko
sauc arl par tranvesalajam caurviju kompetenc€m. Kompetences biitiba ir gataviba
dzivesdarbibai (Ti/la, 2003), tas pamata ir zinaSanas un prasmes $1s zinaSanas izmantot (Alijevs
& Kaze, 2001). Atskiriba no prasmes kompetence liecina par psihologisku gatavibu sadarboties
problému risinasanas procesa.

Vairakas no Eiropas pamatprincipu kopuma (2006) minétajam kompetencém, pieméram,
sazina dzimtaja valoda, digitala prasme, socialas un pilsoniskas prasmes nav iedomajamas bez
komunikativas kompetences. Tas defingjumu sniegusi daudzi autori: N.Comskis (Chomsky,
1987), Dz.Edeirs (1997), N.Ignatjeva (Henamwvesa, 1999), M.Kenels un M. Sveins (Canale &
Swain, 1980), S.Omarova (2009), 1.Maslo un LTilla (2005) wu.c.. Bez komunikativas
kompetences nav iedomajama veiksmiga socializacija, tadél pedagogiskaja procesa nepiecieSams
pieverst Ipasu veribu komunikativas kompetences attistibai.

P&étijuma uzmaniba veltita pusaudziem, kuriem valodas trauc€jumi ir primari. Sabiedriba
biezi pastav maldigs uzskats, ka tie ir bérni ar garigas attistibas traucg€jumiem, kuriem ar1 ir
valodas traucgumi, bet tie ir sekundari. Ja valodas trauc€jums ir primars un to savlaicigi
diagnostic€ un uzsak kompleksu korekcijas darbu, intelektuala attistiba netiek traucéta.

Nepietiekami attistita valoda kavé komunikativas kompetences attistibu. Valodas
trauc€jumu dél raduSies sekundarie traucgumi izzinas, uzvedibas un komunikativaja sfera
(Tubele, 2006, Bapuke, 2001, Uenamvesa, 2005, Kopues, 2001 u.c.). Pusaudzu vecuma posmam
raksturigo attistibas Tpatnibu un trauc€jumu sintéze palielina riska faktoru ietekmi, apdraud

pusaudzu ar valodas trauc€jumiem socializaciju. Daudzveidigie problémas aspekti analiz€ti
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A Freidas (2010), S.Ignatjevas (HMenamwvesa, 2005), R.Jessora (Jessor, 1992), K.Kraiga un
D.Bokuma (Craig & Baucum, 2008), ), 1.Miltinas (2005), N.Nazarovas (Hazaposa, 2001),
7.Piaze (2002), G.Svences (1999), N.Trofimovas (Tpogumosa, 2006), S.Tibeles (2008, 2004,
2002, A.Varnkes (Bapnxe, 2001) u.c. autoru darbos.

Eiropas pamatnostadnés (Eiropas kopigas pamatnostadnes valodu apguvei, 2006)
noradits, ka komunikativa kompetence ieklauj sevi lingvistisko kompetenci (zinasanas par
valodas vienibam un prasme tas lietot), sociolingvistisko kompetenci (valodas lietoSanas
sociokulturalos noteikumus) un pragmatisko kompetenci (diskursa meistariba efektivi izmantot
lingvistiskos resursus) un $ts kompetences tiek attistitas vai parveidotas art macibu procesa laika.
Tatad komunikativo traucéjumu korekcija pamatskola liela nozime ir valodas prasmju attistibai,
jo komunikativa kompetence ka kadas valodas apguves raditajs un komunikativa kompetence ka
sociala prasme ir ciesi saistitas, abam raksturiga prasme atbilstosi adresatam un ievérojot valodas
normas runa un rakstos izteikt savu viedokli un dalities pieredz€, uzstaSanas prasme, prasme
iegiit un uztvert informaciju no dazadiem avotiem (ietver sevi klausiSanas un lasiSanas prasmi),
prasme veidot dialogu (Edeirs, 1997, Kudrjasova, 2007, Uenamvesa, 1999, u.c.).

L. Vigotskis (/999) domasanas un valodas vienotibas teorija norada, ka cilvéka attistiba
pastav dabiskas un socialas attistibas vienotiba, apgutas kultirvertibas, Tpasi valoda, attista
cilvéka domasanu un lauj apzinati parvaldit savu ricibu. D.Korsons (Corson, 2001) uzsver, ka
valoda ir centralais macibu elements visa macibu procesa, ar tas starpniecibu tiek apgiitas
zinasanas un prasmes. Nepietiekami attistita valoda un ar to saistita komunikativa kompetence
ietekm@ domasanu, ricibu, uzvedibu, komunikaciju, kas ir socialas mijiedarbibas forma ar mérki
nodibinat kontaktu, parliecinat vai apstridét kadu (Canale & Swain, 1980, Edeirs, 1997,
Omarova, 2009, u.c.). Tas rada draudus pamatkompetencu apguvei. Lidz ar to nakotné tiek
apdraudéta pusaudza ar valodas trauc€jumiem ka kadas nozares specialista kvalifikacija un
iesp€ja lidzvertigi funkcionét 21.gadsimta zinaSanu sabiedriba.

Pétijuma problema

Latvija ir pétijumi (Baumane, 1994, Miltina, 2005, Tubele, 2002, 2006, 2008 u.c.) par
valodas attistibas un korekcijas probléemam pirmsskolas un sakumskolas bérniem. Citu valstu
pedagogu pétijumi (Novak, 2002, Reed, 2004, Bapuxe, 2001, Haszaposa, 2001, Tpoghumosa,
2006 u.c.) un autores pieredze liecina, ka ne vienmér valodas trauc€umi tiek noversti
pirmsskolas un sakumskolas perioda. Ta ka valodas trauc€jumi ierobezo individa personisko,
profesionalo un ekonomisko pasrealizaciju, ta no personiskas problémas klst par sabiedrisku, jo
tiek izSk&rdeti potencialie cilvékresursi (Novak, 2002, Reed, 2004). NepiecieSams rast veidus, ka
sniegt atbalstu pusaudziem ar valodas traucgjumiem, sekmét vinu komunikativas kompetences

attistibu, kas palidz€tu viniem pasrealiz€ties miisdienu sabiedriba. Lidz ar to izv€l&ta promocijas
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darba t€tma — PusaudZu ar valodas traucéjumiem komunikativas kompetences attistiba
internatpamatskola.

Pétijuma objekts — komunikativa darbiba daudzveidigas situacijas internatpamatskolas
pedagogiskaja procesa.

Pétijuma priekSmets — pusaudzu ar valodas traucgjumiem (turpmak teksta PVT)
komunikativas kompetences attistiba.

Pétijjuma merkis — apzinat PVT komunikativas kompetences veidoSanas likumibas,
izpétit nepiecieSamos komponentus PVT komunikativajai darbibai, iesp&jas tos pilnveidot,
izstradat un parbaudit didaktisko modeli PVT komunikativas kompetences attistibai
internatpamatskolas apstaklos.

Pétijuma jautajums — vai komunikativas kompetenves attistibas didaktiskais modelis,
kur§ paplasina internatpamatskolas skolénu komunikativo darbibu macibu procesa, arpusstundu
laika un arpus skolas situacijas, veicina PVT komunikativas kompetences attistibu.

Darba uzdevumi:

1. Analizét konceptualas pieejas un teorétiskas atzinas par pusaudzu attistibas dazado
aspektu mijiedarbibu un valodas traucjumu un riska faktoru ietekmi uz PVT
komunikattvas kompetences attistibu.

2. Analizgjot dazadus komunikacijas modelus, apzinat priekSnosacijumus veiksmigai PVT
komunikacijai.

3. Analizét PVT komunikativas kompetences veidoSanos pedagogiskaja procesa
internatpamatskola.

4. lIzstradat daudzveidiga komunikativaja darbiba balstitu PVT didaktisko modeli
komunikativas kompetences attistibai internatpamatskola, komunikativas kompetences
vertésanas kriterijus un raditajus.

P&tijuma metodologiskos pamatus veido $adas atzinas par:

- valodas traucgjumiem un to ietekme uz personibas attistibu (Cirrin & Gillam, 2008,
Dodwell & Bavin, 2008, Miltina, 2005, Novak, 2002, Reed, 2004, Sharp & Hillenbrand,
2008, Smita & Strika, 1998, Stromswold, 2001, Thompson et al., 2001, Tibele, 2008,
2006, 2002, bopooynuma , 2004, Bapuxe, 2001, Henamwvesa, 2005, Kopmues, 2001,
Haszaposa, 2001, Cusxosa, 2008, Tpogumosa, 2006, Uyewesa, 2002, Ilunrosa, 2005,
u.c.);

- pusaudzu attistibas dazado aspektu mijiedarbibu un riska faktoriem (Craig & Baucum,
2008, Freida, 2010, Guttmannova et al., 2008, Henderson et al., 2006, Jessor, 1992,
Piazeé, 2008, Rice & Dolgin, 2010, Youngblade & Theokas, 2006, banoypa, 2000, u.c.);



- kompetenci un komunikativo kompetenci (4lijevs & Kaze, 2001, Canale & Swain, 1980,
Candwell, 2004, Edeirs, 1997, Maslo, 2003, Rickheit et al., 2008, Tilla, 2003, Wiseman,
2001, bacmpuxkosa, 2004, Baynasuk et al., 2000, Kyopvswosa, 2007, Xomckuti, 1972,
u.c.);

- veiksmigas komunikacijas modeliem (Agejevs, 2005, Berlo, 1960, Foulger, 2004,
Garleja, 2003, Ho, 2008, Lintz, 2008, Mortensen, 2008 Mameeesa et al., 2000,
Tlouenyos, 2011);

- macisanos ka pieredzes veidoSanos un komunikativas kompetences attistibas pamatu
(Andersone, 2007, Dewey, 1998/1938, Jarvis & Holford & Griffin, 2003, Montagnes,
2001, Piaze, 1994, Zimmerman, 2002, Zogla, 2001, Williams, 1995, 1989, bpynep, 1977,
Buecomcxuii, 1999, Jleonmves, 1975, Pyounwmeitin, 1999, u.c.);

- atbilstoSu macibu metozu un pan€mienu nozimibu izvirzito maciSanas un attistibas mérku
sasniegSana (Andersone, 2007, Ivarsson — Jansson & Cooper, 2009, Malouff & Rooke,
2008, Novak, 2002, I'naouenxosa, 2002 u.c.),

- sinergiju starp macibu procesu stundas un arpusstundu aktivitatém (Caldwell & Smith
2005, Carrol & Purdie, 2007, Kaufman & Gabler, 2004, Mahoney, 2000, Moriana et all,
2006, Novak, 2002, Pimapunsri et all, 2010).

Promocijas darba pamata humanas pedagogijas (Amonasvili, 2001, Maslovs, 1970, Rodzers,
1995, 1061, Spona, 2001, Vigotskis, 1999, Zogla, 2001, u.c.) idejas, kas balstitas uz $adiem
metodologiskiem principiem:

o kauzalitates princips (c€lonu un seku analize) atspogulojas valodas trauc€umu un to
radito seku analiz€; tika analizéta valodas trauc€umu un to radito seku un pusaudzu
vecumam raksturigo Tpatnibu sint€zes ietekmes uz PVT izzinas darbibu un
komunikativas kompetences;

e vésturiskuma princips. Komunikacijas modelu salidzinosa analize, kuras rezultata izdaliti
pusaudzu ar valodas trauc€jumiem komunikacijai nepiecieSamie komunikativas
darbibas komponenti;

e attistibas princips atspogulojas komunikativas kompetences ka vienas no galvenajiem
priekSnosacijumiem socializacijai attistibas analizg;

e skoléna personibas darbibas princips. Atzinas par maciSanos ka individuali specifisku
zinasanu konstruéSanas veidu, balstoties uz savu personigo pieredzi un konkréta briza
intelektualajam iesp&jam; darbibas norisi ka organiz&tu procesu, kas sasaista uzdevumus
un rezultatus ; atzinas par macisanos ka mijiedarbibu starp pasu macisanas procesu un

darbibam, skoléniem, vinu pieredzi.



P&c pétijuma veida tas ir darbibas pétijums (Coghlan & Brannick, 2005, Eliot, 1991,
Ferrance, 2000, Geske & Grinfelds, 2006, Kemmis & Wilkinson, 1998, Stringer, 1996, Waters -
Adams, 2006). Komunikativas kompetences attistibas modelis darbibas pétijuma atspogulo
teorétiskaja petijjuma giitas atzinas par valodas trauc€jumu un pusaudzu vecumposma patnibu
ietekmi uz komunikativas kompetences attistibu un pedagogiska procesa organizaciju, kad,
paplasinot komunikacijas partneru loku PVT iegiist jaunu pieredzi un pilnigo savu komunikativo
kompetenci. Petijumam raksturigs cikliskums, kas ietver priekSnosacijumus, saturu, metodes,
lidzeklus un rezultatu. Notiek virziba uz augstaku pakapi, ko raksturo komunikativas
kompetences Itmena paaugstinaSanas. PEtljuma izmantota lidzdalibas darbibas pétijuma
metode (Baum et al., 2006, Elden & Levin, 1991, Karlsen, 1991, Ozane & Saatcioglu, 2008,
Reason & Bradbury, 2001, Whyte, 1991).

Ta ka pétijuma autore analiz€ savu pieredzi, kas giita, stradajot X internatpamatskola par
latviesu valodas un literatiiras skolotaju un aprob&ot KKA modeli darba ar PVT
internatpamatskolas apstaklos, péc pétnieciska jautdjuma tas ir empiriski aprakstoSs pétijums
(Spona & Cehlova, 2004, Key, 1997).

Pétijjuma izmantotas metodes:

Teorétiskas analizes metodes:

e zinatniskas literatliras analize (pedagogija, psihologija, metodika) un strukturéSana, lai
apkopotu un visparinatu atzinas par pétjjuma pamatjautajumiem (pusaudzis ar valodas
trauc&jumiem, socializacija, komunikativa kompetence, misdienu pedagogijas tendences,
ieklauSana u.c.),

e normativo aktu analize, lai apzinatu iesp&jas, ko paredz likumdos$ana, un realitati Latvija;

e veiksmigas PVT komunikativas kompetences internatskolas apstaklos modelésana.

Empiriskas metodes:

e dokumentu — PVT personu lietu, valodas karsu, veselibas stavokla— izpéte;

e KKA modela aprobacija;

e pedagogiska procesa novérosanas metode, lai vérotu skolénus darbiba, izmainas vinu
komunikacija;

e vecaku aptauja,

e anketéSana, lai noteiktu PVT paSvert€§jumu un ekspertu vert€§jumu komunikativajai

kompetencei;

intervija ar latvieSu valodas skolotajiem, kas strada vispargjas izglitibas iestade, lai
noteiktu skerslus sekmigai PVT ieklauSanai vispargja izglitibas iestadg.

Datu statistiskas apstrades un analizes metodes:



e kvalitativas (intervijas iegiito datu kod€Sana, grup@Sana, kontentanalize; PVT radoSo
darbu kodésana, biezuma un mijsakaribu noteik§ana AQUAD 6 vide);

e kvantitativas (Kendela korelacija, Kruskal — Valisa H tests un Manna - Vitnija tests
atSkiribu noteikSanai, Fridmana un Vilkoksona tests attistibas dinamikas noteikSana
SPSS 17.0 vide).

e kvantitativo un kvalitativo datu triangulacija.

Pétijuma baze:

X internatpamatskolas137 skoléni ar valodas trauc€jumiem, no tiem 61 PVT (5.-9 klase),

CID (Jugenddorf Christophorusschule Dortmund) arodskolas (Vacija) 15 audzekni ar
valodas traucgjumiem,
31 PVT, kuri macasX internatpamatskola, vecaks,

8 PVT (viena klase), kuri piedalijas KKA modela aprobacija,

3 eksperti (2 eksperti — X internatpamatskolas latviesu valodas un literatiiras skolotajs un
psihologs — piedalijas PVT komunikativas kompetences vertésana, 1 eksperts — citas skolas
latviesu valodas un literatiiras skolotajs, piedalijas PVT valodas kvalitates noveértésana),

3 latvieSu valodas un literatiiras skolotaji citas Latvijas skolas.

Promocijas darba izstrades posmi

Pétijuma sagatavoSanas posms 2008.g.augusts — 2009.g.janvaris

Teoretiskas studijas Rezultats

e csoSas situacijas analize, e izv€lets promocijas darba temats, noteikts objekts,
problému apzinasana, priekSmets, izveidota hipotéze;
pétijuma objekta, e izvértéts X internatpamatskolas sniegtais atbalsts
prickSmeta, temata izvéle, PVT , vides atbilstiba sekmigai komunikativas
hipotezes izveide; kompetences attistibai;

e X internatpamatskolas e PVT personu lietu, valodas karSu un veselibas
vides izpéte, dokumentu stavokla izpetes rezultata iezimeti komunikativas
analize kompetences attistibu ietekmgjoSie faktori —

kompleksas  palidzibas  uzsakSanas laiks,
logopédiskais  sleédziens, blakusdiagnozes un
gimenes statuss

1.posms 2009. g. janvaris — 2010.gada janvaris

e teorctiskas literatliras par e noteikti PVT riska faktori un noteikta
valodas trauc&jumiem un to nepiecieSamiba péc pedagogiska atbalsta
radito seku ietekmi uz PVT o veikta divu izglitibas iesp&ju SVID analize, noteikti
komunikativas skersli PVT ieklauSanai vispargja izglitibas iestade;
kompetences attistibu atlase e definéta komunikativa kompetence un noteikti PVT
un analize; veiksmigai komunikacijai nepiecieSamie
e PVT izglitibas iespgju komponenti un priekSnosactjumi tas attistibai
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izp€te un analize;
teoretiskas literatiras par

komunikacijas butibu,
veiksmigu  komunikaciju,
komunikacijas modelu
izp€te un analize;

anketas komunikativas
kompetences  vért§jumam
izstrade

pamatskola;

izstradats modelis PVT komunikattvas
kompetences attistibai;

uzsakta PVT komunikativas kompetences attistibas

modela aprobacija Rézeknes logopédiskaja
internatpamatskola;
noteikti komunikativas kompetences attistibas

Itmena noveértesanas kritériji un raditaji,

izstradata anketa PVT komunikativas kompetences
vertéSanali,

respondentu anketéSana,

datu apstrade - mijsakaribu un atSkiribu noteikSana
SPSS 17.0 vidé (Kendela korelacija, Kruskal —
Valisa H-tests, Manna — Vitnija tests)

PVT radoso darbu analize AQUAD 6 vidé — kodu
lietoSanas biezuma un mijsakaribu noteikSana

2.posms. 2010.gada janvaris - 2011. gada janvaris

teorctiskas literattiras par
valodas trauc€jumiem un to
radito seku ietekmi uz PVT
komunikativas
kompetences attistibu
analizes sistematizéS$ana;
teorétiskas literatiiras par
komunikacijas biitibu,
veiksmigu  komunikaciju,
komunikacijas modelu
analize un strukturéSana;
PVT komunikativas
kompetences attistibas
modela teorétiska
pamatojuma izstrade;

PVT
kompetences
modela vispargjas
struktiiras raksturojums.

komunikativas
attistibas

precizets darba

priekSmets;

promocijas temats, objekts,
RLI respondentu anketgSana (2.reize);

respondentu anketéSana CJD Dortmund (Vacija)
anketéSana iegiito datu apstrade SPSS 17.0 vide
(Kendela korelacija, Kruskal — Valisa H-tests,
Manna — Vitnija tests)

PVT 2.posma radoSo darbu analize AQUAD 6
vidg;

petijuma 1. un 2.posma rezultatu salidzinasana

3.posms 2011. janvaris — 2012.gada junijs

petijuma rezultatu
apkopojums, analize,
interpretacija

KKA modela pilnveide

t€zes aizstaveésanai

hipot€ze aizstata ar petijuma jautajumu;

RLI respondentu anket€Sana 3.reizi;

anketu datu apstrade SPSS 17.0 vidé (Kendela
korelacija, Kruskal — Valisa H-tests, Manna —
Vitnija tests, Fridmana tests, Vilkoksona tests)

PVT 3.posma radoSo darbu analize AQUAD 6

11




vide;

e kvantitativo un kvalitativo datu triangulacija;

e atseviSku gadijjumu analize pétijuma rezultatu
padzilinatai izpé&tei;

e cksperta pieaicinaSana PVT radoSo darbu valodas

kvalitates noverte¢jumam

Pétijuma novitate

Zinatniska:

— apzinatas un formulétas PVT komunikativas kompetences attistibas likumibas — un

teorétiski pamatoti efektivas komunikativas darbibas komponenti,

noteikti kriteriji un raditaji PVT komunikativas kompetences attistibas noveértesanai,

izstradats modelis PVT komunikativas kompetences attistibai.

Praktiska

— aprobéts didaktiskais modelis PVT komunikativas kompetences attistibai

internatpamatskola;

izstradati metodiskie materiali darbam ar PVT latvieSu valodas stundas un arpusstundu
aktivitates;

izstradatie komunikativas kompetences kriteriji, raditaji un Iimeni dod skolotajam iesp&ju
noteikt PVT komunikativas kompetences limeni un analizét pedagogiskaja procesa
izmantoto metozu un Iidzeklu efektivitati;

pilnveidota vert€Sanas sistéma, ievieSot jaunu veértéSanas formu — ilgtermina ieskaite.

modela apraksta iestradati ieteikumu latvieSu valodas skolotajiem darbam ar PVT.

Pétijjuma rezultatu aprobacija

Par pétijjuma rezultatiem zinots konferences

1.

Starptautiskaja zinatniskaja konferenc€ ,,Sabiedriba, izglitiba, integracija” , R&zeknes
Augstskola, 2012.gada 25.-26.maijs. Referats ,,Pusaudzu ar valodas trauc€umiem
komunikativas kompetences kritériji un raditaji”.

The International Conference on Special Education ICOSE 2010. Kyrenia on the Island
of Cyprus, 2010.g. 16.-18.aprilis. Referats “Computer as medium for the development of
language and social skills of the pupils of special needs”

5.starptautiska zinatniskaja konference ,,Teorija praksei miisdienu sabiedribas izglitiba™.
Riga, PRIVA, 2010.g. 25.-27.marts. Referats ,,PriekSnosacijumi pusaudzu ar valodas

trauc€jumiem komunikativo prasmju pilnveidei pamatskola™.
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4. Starptautiskaja zinatniskaja konference ,,Sabiedriba, izglitiba, integracija” , R&zeknes
Augstskola, 2010.gada 19.-20.februaris. Referats ,,Atbalsta sniegSana pusaudziem ar
valodas traucgjumiem dzimtas valodas stundas ”

5. Starptautiska zinatniskaja konferencé ,,Sociala pedagogija: izglitibas un socialas vides
mijiedarbibas sociali pedagogiskais aspekts” Liepajas Universitaté 2009.gada
4.decembris. Referats ,,Komunikativo prasmju pilnveide — priekSnosacijums pusaudzu ar
valodas traucgjumiem socializacijai”

6. Starptautiskaja zinatniskaja konferencé ,,Sabiedriba, izglitiba, integracija” , Reézeknes
Augstskola, 2009.gada 27.-28.februaris. Referats ,,Pusaudzi ar valodas trauc€umiem
pamatskola”

7. Starptautiskais zinatniskais seminars «OOpa3oBaHue U oxpaHa 300poBbs», [.Kanta
Baltijas Federala Universitate, Kaligingrada, 2011.gada 23.-24.septembris. Referats
,»YUEHHUKH ¢ (yHKIIMOHATLHBIMU HapYIICHUSIMHU B 00pa3oBaTenbHO# cucteme JlaTBun.”

Pétijuma laika giitas atzinas un rezultati publicéti:

e visparatzitos zinatniskajos recenzéjamos izdevumos

Usca S. (2012). Pusaudzu ar valodas traucgjumiem komunikativas kompetences
verteSanas krit€riji un raditaji. Sabiedriba, integracija, Izglitiba. Starptautiskds zindtniskdas
konferences materiali. 2012.gada25.-26.maijs. Rézekne, Ré&zeknes Augstskola,234.-243.Ipp.
ISSN 1691 - 5887. Ieklauts Thomson Reuters Web of Knowledge ISI Conference Proceedings

datu baze hitp:/www.isiwebofknowledge.com/

Usca, S., Prudnikova, 1., Lubkina, V. (2012). Pupils of special education needs within
appropriate environment. Izglitibas reforma visparizglitojosa skola: izglitibas satura pétijumi
un ieviesanas problémas. 2011.gada zinatnisko rakstu krajums. R&zekne, R&zeknes
Augstskola, 76.-87.1pp. ISSN 1691 - 5895 Ieklauts EBSCO: Education Research Complete
index http://www.ebscohost.com/

Usca S., Korniljevs 1., Lubkina V. (2011). Health and Education Problems of Children

and Youth with Disabilities in Latvia. Social Welfare. Interdisciplinary Approach, Volume 1(2).
Shauliai University, Lithuania & Open International University, Ukraine, 93.-105. pp. Included

in EBSCO Academic Search Complete database. http://www.ebscohost.com/

Prudnikova I., Us¢a S., Patapova I. (2011). Rendering of help to pupils of special and
particular needs at Latvia education system. Procedia - Social and Behavioral Sciences. Volume
12,  pp. 383-392. ISSN 1877-0428.  Included in  SCOPUS  database

http://www.sciencedirect.com/science/journal/18770428

Usca S., Vigante, R. (2010). Atbalsta sniegSana pusaudZiem ar valodas trauc€jumiem

dzimtas valodas stundas. Sabiedriba, integracija, Izglitiba. Starptautiskas zindtniskas
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konferences materiali. 2010.gada 19.-20.februaris. R&zekne, R&zeknes Augstskola, 374.-
381.lpp. ISSN 1691 - 5887. Ieklauts Thomson Reuters Web of Knowledge ISI Conference

Proceedings datu baze http://www.isiwebofknowledge.com/

Prudnpikova I., Us¢a S., Patapova I. (2010). Rendering of Help to Pupils of Special and
Particular Needs at Latvia Education System. International Conference on Education and
Educational Psychology ICEEPSY. Astracts. The Internacional Centre for the Registration of
Serial  publications, in Paris. pp45 - 46. ISSN 1986 — 3020 Pieejams:
http://'www.iceepsy.org/admin/files/iceepsy%20abstract%20book%202010.pdf

Prudnikova 1., Us¢a S., Vigante R. (2010). Latvijas esosas pieredzes izvert€Sana no
ieklaujosas izglitibas pausto vertibu viedokla. Izglitibas reforma visparizglitojosa skola:
izglititbas satura petijumi un ievieSanas problemas. 2009.gada zindtnisko rakstu krajums.
Rézekne, Reézeknes Augstskola, 63.-74.1pp. ISSN 1691 - 5895 Ieklauts EBSCO: Education

Research Complete index http:/www.ebscohost.com/

Usca S., Tubele S. (2009). Pusaudzi ar valodas trauc€jumiem pamatskola.//Sabiedriba,
integracija, lzglitiba. Starptautiskas zindatniskas konferences materiali. 2009.gada 27.-
28.februaris. Reézekne, Re&zeknes Augstskola, 517.-523.1pp. ISSN 1691 - 5887. Ieklauts
Thomson Reuters Web of Knowledge ISI Conference Proceedings datu baze

http://www.isiwebofknowledge.com.

Usca S. (2007). Valodas nozime specialo skolu audz€knu pasrealizacija. Sabiedriba,
integracija, Izglitiba. Starptautiskdas zinatniskas konferences materiali. 2007.gada 23.-
24.februaris. Reézekne, Re&zeknes Augstskola, 517.-523.1pp. ISSN 1691 - 5887. Ieklauts
Thomson Reuters Web of Knowledge ISI Conference Proceedings datu baze

http://www.isiwebofknowledge.comn.

paréjas publikacijas

Lubkina, V., Danilane, L., Us¢a, S. (2012). The experience of Latvia in integration of
consumer education issues into native language curriculum. Beyond Consumption Pathways to
Responsible Living. 2nd PERL International Conference. Book of Abstracts. Pieejams
http://www.aloenk.tu-berlin.de/fileadmin/fg165/Book_of Abstracts 2012 - master IV.pdf

Prudnikova I., Us¢a S. (2011). Informacijas Tehnologiju loma skolénu ar specialam
vajadzibam valodas un socialo prasmju pilnveidé ieklaujosas skolas apstaklos. Tezes.
Daugavpils Universitates 52.starptautiskas zindtniskas konferences materiali. Daugavpils, DU
akadémiskais apgads ,,Saule”, 671. — 678. lpp. ISBN 978 — 9984 — 14 — 521 - 1

Usca S., Patapova 1., Lubkina V. (2010). Comupeter Usage for Successful Organizing of

Self-realisation of Social Risk Group Pupils. Active Learning Methods and New Technology in
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Adult Education. Poland, University of Economic and Administration in Bytom, pp. 94 — 103.
ISBN 978-83-88587-38-2.

Usca S., Lubkina V. (2010). Adolescent with Language Impairment Socialization
Problems in Latvia. Pegagogical Technologies in Socialization and Resocialization of Society.
Rezekne Higher Education institution, Volume 1, 2010, 94 — 106 p. ISSN 1691 — 5909

Usca S., Prudnikova I., Lubkina V. (2010). Computer as medium for the development of
language and social skills of the pupils of special needs. The International Conference on Special
Education ICOSE 2010 Kyrenia on the Island of Cyprus. Abstract Book.

Usca S. (2010). Prieksnosacijumi pusaudzu ar valodas traucgjumiem komunikativo
prasmju pilnveidei pamatskola. Teorija praksei miisdienu sabiedribas izglitiba. 5.starptautiska

zinatniska konference. R., PRIVA, 348.-354.lpp. ISBN 978 — 9934 — 8060 — 5 — 6 Pieejams

http://www.rpiva.lv/pdf/5_starpt_zin_konf.pdf
Prudpikova I., Us¢a S. (2010). Informacijas Tehnologiju loma skolénu ar specialam
vajadzibam valodas un socialo prasmju pilnveidé ieklaujosas skolas apstaklos. Daugavpils
Universitates 52.starptautiskas zindatniskas konferences tézes (disks). Daugavpils, Daugavpils
Universitate, 236.1pp.
Sagatavoti metodiskie Iidzekli:
Skaties. Doma. Dari. Metodisks lidzeklis. Rezekne, RA, 2008., ISBN 978-9984-779-93-5
Zinojumi u.c. aktivitates:
Rézeknes Augstskolas Personibas socializacijas petijumu institiita Zinatniskas padomes sédé
(04.06.2010.).
Rézeknes Augstskolas doktora studiju programmas ,,Pedagogija” atestacijas komisijai
(09.01.2010., 12.06.2010. 15.01.2011.).
Rézeknes Augstskolas doktora studiju programmas ,,Pedagogija” metodiskajos kolokvijos
(27.03.2010., 25.09.2010., 18.12.2010., 05.03.2011., 16.04.2011.).
Rézeknes pilsétas latviesu valodas un literatiras skolotaju metodiskaja apvieniba
(28.03.2011.)
Rézeknes logopédiskaja internatpamatskola:
e macibu stundu un arpusstundas aktivitaSu organizéSana PVT;
e uzstaSanas X skolas pedagogiskas padomes seédé (30.08.2010.) un MA se&de
(22.03.2011., 15.12.2010.);
e skolas literara zurnala ,,Rukis” veidosana (Latvijas LatvieSu valodas un literatiiras
skolotaju rikotaja skolu literaro Zurnalu skata — Atziniba (2011., 2009., 2006.) ;

e PVT iesaistiSana arpusskolas aktivitatés (skolu teatru skates, literarie konkursi).
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Rézeknes Augstskolas Personibas socializacijas p&tijumu institlita, veicot zinatniska asistenta
pienakumus, iesaistoties FLPP finans€juma tematisko pétijumu projekta ,,Inovacijas
(starpdisciplinars pétijums) valodas, komunikativo prasmju attistibai skoléniem ar specialam
vajadzibam ieklaujosa vide” izstrade.

Metodisko izstradpu skatés (2011.g., 2008.g. — I pakapes diploms R&zeknes pilsetas
metodisko izstradnu skaté, 2006.g. — I pakapes diploms Valsts jaunatnes iniciativu centra
metodisko izstradnu interesu izglitiba skatg).

Piedaloties Workshop ,,Adults Learn with Fun”, kas notika 2010.gada 8.-12.februar1 Villa
Montesca, Citta di Castello Perugia, Italy.

Darba struktira:

Darba apjoms 167 lappuses. Tas sastav no ievada, tris dalam ar apak$nodalam, nobeiguma,

literatiiras saraksta ar 284 avotiem, ka ar1 40 pielikumiem. Darba ietverts 31 att€ls un 25 tabulas.
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1. PUSAUDZU VALODAS TRAUCEJUMI UN KOMUNIKATIVA
KOMPETENCE

1.1. Valodas traucejumu ietekme uz pusaudza attistibu
1.1.1. Valodas traucéjumi, to izplatiba un sekas

Cilveks ir saistits ar citiem sabiedribas locekliem daudzveidigas attiecibas, kas istenojas
galvenokart ar valodas palidzibu, kas ir svarigs kognitivo funkciju un personibas attistibu
kopuma ietekmé&joSs faktors. Ta ir objektivi pastavoSu zimju sist€ma, ko cilvéks izmanto
komunikativaja darbiba, tade] aplikojama ka Iidzeklis, bet runa ka pan€miens, lai cilvéks varétu
paust savas domas, viedokli (Bummuss, 2001). Attistita valoda ir priekSnosacijums domasanas
attistibai un pasaules izzinaSanai, komunikacijai un personibas socialajai darbibai, paSizpausmei
un pozitiva pardzivojuma vajadzibai, katarsei.

Nepietiekami attistitas valodas gadijuma apgriitinata visu iepriek§ min€to procesu attistiba,
tadel pedagogi pieverS uzmanibu valodas traucgjumiem, mekle risinajumus, ka veiksmigak veikt
korekcijas darbu un noverst valodas trauc€jumu raditas sekas.

Peétijuma uzmaniba veltita skoléniem, kuriem valodas trauc€jumi ir primari. Praks€ vinus
biezi jauc ar skoléniem, kuriem ir garigas attistibas traucgumi, kuru rezultata sekundari
veidojusies arT valodas attistibas trauc&jumi. Skoléniem ar primariem valodas trauc&jumiem nav
garigas attistibas trauc€jumu, tomér uz nepietickami attistitas valodas bazes ka sekundari var
veidoties izzinas darbibas trauc€jumi, seviski gadijumos, kad korekcijas darbs netiek savlaicigi
uzsakts.

Latvija ir petijumi (Baumane, 1994, Miltina, 2005, Tibele, 2002, 2006, 2008, u.c.) un
pieredzes apkopojumi (Baumane, 1976, Skromule, 1998, 1997, Tubele & Liise, 2004, , u.c.) par
valodas attistibas un korekcijas problémam pirmsskolas un sakumskolas bérniem. Citu valstu
pedagogu pétijumi (Reed, 2004, Bapuxe, 2001, Hazaposa, 2001, Tpoghumosa, 2006, u.c.) un
autores pieredze liecina, ka ne vienmér valodas trauc&umi tiek novérsti pirmsskolas un
sakumskolas perioda. To secina arT Valsts pedagogiski mediciniska komisija — lielam skaitam
skolénu traucgjumi tiek konstateti 11 — 15 gadu vecuma. Saja vecuma to var uzskatit par
novélotu (Valsts specialas izglitibas 2009.gada publiskais parskats).

Valodas traucjumi vai to sekas izpauzas arl pusaudZzu vecuma, to izp€tei nav pieversta
pietickama uzmaniba (Cirrin & Gillam, 2008, Reed, 2004). NepiecieSams noteikt, kadi
uzdevumi un kada veida risinami skolai un gimenei, ka jaorganiz¢ So institiiciju sadarbiba, lai
veicinatu efektivu pusaudzu ar valodas trauc€jumiem attistibu, jo valodas traucg€jumi ierobezo
individa personisko, profesionalo un ekonomisko pasrealizaciju. Lidz ar to ta vairs nav tikai paSa

individa, bet ar1 sabiedribas probléma, jo, nepievérSot pietickamu uzmanibu atbalsta sniegSanai
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pusaudziem ar valodas trauc€jumiem (turpmak teksta PVT), nelietderigi tiek izSkérd&ti potenciali
vertigi cilveékresursi (Novak, 2002, Reed, 2004).

Literatiira nav vienotibas uzskatos par valodas traucjumu biezumu. Pastav uzskats, ka tie
skar no 2 lidz 8 procentiem bérnu (Baker, 2002, Sharp & Hillenbrand, 2008, Villanueva et. al,
2010, Weindrich et. al, 1998). ASV uzskata, ka valodas traucgumi raksturigaki z€niem,
pirmskolas vecuma tie ir 8% z&nu un 6 % meitenu (Sharp & Hillenbrand, 2008).

Latvijas vispargjas izglitibas iestadés b&érnu ar valodas trauc€jumiem skaitam ir tendence
pieaugt (Tiibele, 2002). Par to liecina ar1 profilaktisko apskaSu rezultati (skat. 1.1.tabulu)

1.1. tabula
Profilaktisko apskaSu laika konstatéto valodas traucéjumu skaits procentos

(Bérnu veseliba, 2011)

Gads Skoléni Iidz 14 gadiem | Pusaudzi (15-17 gadi)
2006. 3,9 0,6
2008. 43 0,8
2010. 4,6 0,9

Kopa 2010.gada profilaktisko apskaSu laika valodas traucgjumi konstatéti 10 395 bérniem
no 3 lidz 14 gadiem, t.s., iestajoties 1.klase, 1277 skoléniem, Iidz 14 gadu vecumam 2438
skoléniem un 564 pusaudziem vecuma no 15 Iidz 17 gadiem (Bérnu veseliba, 2011).

IZM sniegta nepubliceta informacija (IZM vecaka referente A.Rudmane, privata sarakste,
2011.gada 15.julijs) liecina, ka 2010./2011.m.g. Latvija specialo izglitibas programmu skoléniem
ar valodas traucg€jumiem apguva 498 jeb 0,2 % no visiem skoléniem. Valsti darbojas 2
internatpamatskolas skoléniem ar valodas trauc€jumiem, kurds So programmu apguva 217
skoleni. Pargjie skoleni integréti vispargjas izglitibas iestades, kuras licenz€jusas programmas
skoléniem ar valodas trauc€jumiem. Profilaktisko apskasu dati liecina par lielaku skolénu ar
valodas trauc€jumiem skaitu. Tas nozim€, ka daudzi skoléni ar valodas trauc€umiem savu
iesp&ju robezas apgiist vispargjas izglitibas programmu. Pastav iesp&ja, ka skola netiek
identificétas vinu specialas vajadzibas un vini nesanem atbilstosu pedagogisko atbalstu.

Latvija valodas trauc€jumu diagnostic€Sanas un korekcijas tradicijas cieSi saistitas ar
Krievijas pedagogu pieredzi, jo Sis specialas izglitibas virziens veidojies un attistijies laika
posma, kad misu valsts bija Padomju Savienibas sastava. Tadg] ar1 So trauc€jumu c€lonu analizé
izmantoti abu valstu specialas izglitibas pedagogu (Tibele, 2006, Hazaposa, 2001, Tpogpumosa,
2006, u.c.) viedokli.

Par valodas traucg€jumu c€loniem tiek uzskatiti:

e Dbiologiskie (ietekme uz augli prenatalaja perioda);
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e dzemdibu traumas;

e nelabvéligi socialie apstakli;

e bérna veselibas stavokla pasliktinasanas un galvas traumas;

e sociali psihologiskie, saistiti ar bérnu deprivaciju, akcentéta nepietickama bérna
emocionala un valodas saskarsme ar pieaugusajiem (Reed, 2004, Tubele, 2006,
Haszaposa, 2001, Tpogumosa, 2006, Yyewesa, 2002).

Rietumos pédgjas desmitgades pétijumos (Blakemore & Frith, 2005, Sharp &
Hillenbrand, 2008, Stromswold, 2001, Thompson et al., 2001) tiek runats ari par valodas
traucEjumu genétisko izcelsmi. Pastav uzskats, ka genétiskie faktori ietekmé valodas centru
darbibas individualo atSkiribu veidosanos (Thompson et al., 2001); disleksija, kas skar apméram
5 % iedzivotaju, ir genétiski iekodeta (Blakemore & Frith, 2005). P&tijuma par pirmskolas
vecuma bé&rniem ar valodas trauc€jumiem (Sharp & Hillenbrand, 2008) dati liecina, ka 29 %
gadfjumu So b&rnu vecakiem paSiem bija valodas vai maciSanas trauc€jumi. K.Stromsvolda
(Stromswold, 2001) norada uz genétisko faktoru un vides sinergijas nozimibu, seviski pret to
jutigi bérni, kuriem iekodeta nosliece uz valodas trauc€jumiem. Ja b&€rnam valodas attistibai
nozimiga ir vide gimené, tad pusaudZza vecumposma akcents pariet uz apkartéjo vidi arpus
gimenes.

Analizgjot viedoklus par valodas trauc€jumu c€loniem, tiek secinats, ka ekonomiskas
krizes rezultata, palielinoties sociala riska grupai, iesp&jams skolénu ar valodas traucgumiem
skaita pieaugums. To c€loni var biit ne tikai ming&tie, bet arT:

e vecaku zemais nodarbinatibas I[imenis un ar to saistita depresija;

¢ medicinisko pakalpojumu nepieejamiba tuvu dzives vietai,

e vecaku doSanas pelna uz arzemem, atstajot bernus vecvecaku vai pazinu, kaiminu
uzraudziba;

e investiciju triikums izglitibai un socialajam nodroSinajumam.

Specialaja pedagogija sastopamas vairakas valodas trauc&jumu klasifikacijas. Biezak tiek
runats par runas trauc€jumiem. P&tnieku dazadas pieejas klasifikacijas krit€riju atlase, ka art
runas traucéjumu strukturala sarezgitiba un daudzveidiba apgritina sistematizéSanu.

Tiek raksturotas $§adas klasifikacijas:

e Kkliniska (kliniski pedagogiska) klasifikacija;
e pedagogiski psihologiska jeb pedagogiska klasifikacija;
e runas trauc€jumu lingvistiskais iedaltjums (Miltina, 2005).
Latvijas specialaja pedagogija runas un valodas trauc&jumus, klasifikaciju un to korekcijas

iesp&jas analiz&jusi S.Tibele (2002, 2004, 2008), J.Lise (1994), A.Baumane (1976, 1994) u.c.
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Tiek lietota gan kliniska, gan pedagogiska klasifikacija. Min&tie autori uzskata, ka tas abas kalpo
vienam mérkim — realiz&t sistemisku, diferencétu korekcijas darbu, kura rezultata bérns varétu
sekmigi ieklauties macibu procesa. Pretja gadijuma gan pedagogu, gan pasa skoléna ar valodas
traucgjumiem centieni var ciest neveiksmi.

Klasifikacija (sikak skat. 1.pielikuma) liecina par trauc€jumu, kas var izpausties runa un
rakstos, daudzveidibu, sarezgitibu un diagnosticéSanas problémam. Ta ari norada uz
daudzveidigiem SkérSliem, ar kuriem nakas saskarties PVT komunikativas kompetences attistiba,
un nepieciesamibu diferencéti un individualiz&ti risinat ar to saistitos pedagogiskos uzdevumus.

Komunikacijas rezultatu liela méra nosaka valodas attistibas Itmenis, sp&ja ne vien kodét
un atkodét informaciju, bet arl izprast partnera pasaules uztveri, komunikacijas kontekstu
(Candwell, 2004). Pedagogiska Kklasifikacija tie$i norada uz komunikacijas trauc€jumiem
mutvardos, savukart kliniska klasifikacija liecina, ka tiek ietekm@ta arT komunikacija rakstos. Tas
norada uz PVT griittbam komunic&t mutvardos un rakstos, savukart valodas trauc€jumu ietekme
uz emocionalo un voluntaro sféru, raksturu norada ari uz Ské&rSliem izprast komunikacijas
kontekstu.

Traucgjuma noteikSana ir logope€da kompetence. To nosakot, tiek iezimé&ti koriggjosi
attistosas darbibas virzieni, lai noverstu vai vismaz mazinatu traucéjumus (7ibele & Liise, 2004).
Rezultatu efektivitati liela méra nosaka logopéda zinasanas par pusaudzu attistibu lingvistikas,
fiziska, sociala un izzinas sfeéra (Novak, 2002). Ari skolotajam nepiecieSamas zinaSanas par
valodas traucgjumu veidiem un pusaudza attistibu dazados aspektos un, organiz&jot pedagogisko
procesu, jabalstas uz specialistu ieteikumiem (Tithele & Kaulina, 2009, Tiubele, 2006).

Viens no skolas uzdevumiem ir nodro$inat, lai skoléna valoda mutvardos un rakstos kliitu par
zinasanu nodoSanas un domas paliglidzekli ([Jorou, 1997). PVT tas var biit problematiski, jo
jebkurs, pat visniecigakais valodas trauc€jums ietekmé skoléna attistibu, rada griitibas macibu
procesa, kavé nepiecieSamo zinasanu un prasmju apguvi (Zibele, 2006). D.Korsons (Corson,
2001) norada, ka valoda ir centralais macibu elements visa macibu procesa, ar tas starpniecibu
tieck apgiitas zinaSanas un prasmes, katra priekSmeta apguve tikai vairo valodas zinasanas.
Skolénam ar nepietickami attistitu valodu griitibas sagada ar1 citu macibu priekSmetu apguve.
Griitibas var saistities ar ikvienu valodas aspektu (ar vardu saklausiS$anu, to nozimes izprasanu,
verbala materiala atcergSanos, parliecinosu sazinasanos). Valodas signalu apstrades trauc&jumi
rada ne vien lasiSanas un rakstiSanas trauc€jumus, bet ietekmé art domasanu, atminu. Jo labaka
valodas prasme, jo labak skoléns atceras informaciju, organiz€ domas, veido asociacijas starp
faktiem un jédzieniem, apglst abstraktus jédzienus. Valodas trauc€jumu dé| Sie skoléni
informaciju apstrada lénak. Pat ja skoléni zina atbildi, vini biezi nespgj atbildét uzreiz, jo
nepiecieSams laiks sakarigas atbildes veidoSanai (Cirrin & Gillam, 2008, Dodwell & Bavin,
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2008, Fey et all., 2004, Gillam & Johnston, 1992, Reed, 2004, , Smita & Strika, 1998, Tubele,
2006, u.c.).

Valodas trauc€jumi apdraud pusaudZa daudzpusigu attistibu un talakizglitibu. Eiropas
Savienibas pazinojuma ,,Padomes secindjumi par pamatiemanu limena uzlaboSanu saistiba ar
Eiropas sadarbibu attieciba uz skolam 21. gadsimta” (2010) noradits, ka lasttprasme ir
pamatelements prasmé ,,macities, ka iemacities”. Tatad, ja ir logop&diskais slédziens ,,lasiSanas
trauc€jumi”, skolénam apgriitinata piekluve jaunam zinaSanam un prasmém, vins nevar klit par
neatkarigu zinaSanu apguvéju, apdraud@ta vina muzizglitiba, sekmiga ieklauSanas sabiedriskas
aktivitates.

Valodas traucgjumi apgriitina ari komunikaciju ar apkart€jiem, ietekm& emocionalo un
voluntaro sferu, rakstura veidosanos (Reed, 2004, Henamvesa & Bnunxos, 2004). Tas iespaido
socialo attistibu. AtSkiriba no vienaudziem PVT nav spgjigi pielagot savu komunikacijas veidu
klausttaju vajadzibam. Tas rada grutibas parrunas, interpretacija, nonakot jaunas socialas
situacijas (Novak, 2002). PVT biezi raksturiga agresivitate, specifiska kermeniska uzvediba,
reakcijas, rokraksta ipatnibas, psihologiskas un fiziologiskas ipatnibas, kas var izpausties ka
neirozes, konflikti, paSapzinas un pasveért€juma problémas utt., ietekmét ne tikai macibu procesu,
bet arT turpmakos profesionalos panakumus un Iidzdalibu kultiiras, politiskaja un sabiedriskaja
dzive (Kaulina & Tiibele, 2011, Reed, 2004). Nepietickami attistitas komunikativas kompetences
de] PVT biezi piedzivo socialo atstumtibu (Novak, 2002).

Krievu zinatnieks A.Kornevs (Kopues, 2001) uzskata, ka pat tajos gadijumos, kad b&rns
ar valodas traucgjumiem sanem savlaicigu kompleksu palidzibu, valodas traucgjumus ne vienmér
iesp&jams pilniba noverst, minot J.Schiffman datus — ja disleksija tiek konstateta 1. — 2.klas€ un
bérns savlaicigi sanem kvalificétu palidzibu, tad normu sasniedz 82% bérnu. Ja $ada diagnoze
tiek noteikta 3.klas€, normu sasniedz tikai 46% bernu, bet, ja diagnoze noteikta 5.-7.klas€ — tikai
10 — 15 % bérnu spej sasniegt normu. A.Korpevs, atsaucoties uz ¢ehu pétnieku L.Cerny un
Z.Zlab pétijumu rezultatiem, norada, ka disleksijas korekcijas rezultata ievérojami uzlabojumi
sasniegti tikai 55% gadijumu. A.Varnke (Bapmuke, 2001) uzskata, ka smagi lasiS8anas un
rakstiSanas trauc€jumi reti tiek pilniba noversti - tikai 25% skolénu sasniedz vecumam atbilstoSu
limeni. Dazadu valstu pétnieki (Felsenfeld et al., 1994, Reed, 2004, bopooyauna, 2004, [[lunosa,
2005, u.c.) bridina, ka cilvékiem, kuriem b&rniba konstatéti valodas trauc&jumi, ilgtermina
iesp&jami uzvedibas trauc€jumi, attiecibu problémas, palielinas bezdarba un psihisko trauc€jumu
risks. Kolorado Universitates profesores V.Ridas (Reed, 2004) pétijumi, analiz€jot pusaudzu
vecuma posmu, liecina, ka PVT ir gritibas uzturét pozitivas starppersonu attiecibas. Tas ietekmé
identitates meklgjumus, noved pie nopietniem uzvedibas trauc&jumiem. 71 % pusaudzu vecuma

no 8 lidz 13 gadiem, kuriem konstatéti uzvedibas trauc€jumi, primarie bija valodas trauc€jumi.
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PVT raksturigie psihosocialie un emocionala rakstura traucgumi, zemas socialas prasmes,
dazkart depresija rada problému risinasanas un maciSanas gritibas, kas korele ar impulsivu
uzvedibu, kaitigo vielu lietoSanu un bezdarbu nakotng. Ja §ads PVT nesagem atbilstoSu specialo
izglitibu, vin$ biezi macibas nepabeidz, palielinas likumparkapumu risks.

K.Smita un L.Strika (71998) uzskata, ka bérniem, kuru trauc€jumi ir loti smagi, sekmes
lasiSana un rakstiSana, iesp€jams, nekad neparsniegs ,,izdzivoSanas Itmeni”. Svarigi atrast
alternativus maciSanas un saskarsmes veidus, lai vini varétu attistit savas stipras puses un spéjas.
NepiecieSama izpratne un iedroSinajums, lai vini saglabatu paSparliecinatibu un vélmi macities.

Analizgjot dazadu autoru (Cirrin & Gillam, 2008, Dodwell & Bavin, 2008, Fey et all.,
2004, Miltina, 2005, Reed, 2004, Tiibele, 2008, 2004, 2002, Bapuxe, 2001, Hazaposa, 2000,
Tpogpumosa, 2006, u.c.) atzinas par valodas traucEjumiem un to korekciju, tiek secinats, ka
valodas trauc€jumu gadijuma nepiecieSams péc iespejas agrak uzsakt korekcijas darbu, tomér ari
tad ne vienmer iesp§jams traucjumus un to raditds sekas noverst. Nepilnigi attistita valoda
ietekm& visu macibu procesu, skolénam var rasties domaSanas, iegauméSanas, informacijas
izpratnes u.c. problémas, kas rada nepiecieSamibu nodrosinat labveligus apstaklus So skolénu

izglitibai.

1.1.2. PusaudZzu ar valodas traucéjumiem izglitibas nodrosinajums Latvija

Izglitibas nodroSinajuma aspekta valodas traucgjumi skatami ka attistibas ierobezojums.
Tas ir klasific€joSs jédziens, ka konteksta tiek grup€tas kermena fizisko funkciju problémas vai
kermena struktiiras parmainas, aktivitaSu ierobezojums un problémas ar iesaistiSanos kada no
dzives sferam. Sis komplekss izraisa negativu mijiedarbibu starp individu un individualajiem
vides faktoriem (profesionalajiem un personibas faktoriem). So problému parvaréianai
nepiecieSams uzlabot min€to mijiedarbibu, pilnveidojot tiesi vides atbilstibu individualajam
personas vajadzibam (WHO World Report on Disability, 2011), promocijas darba aspekta — PVT
komunikativas kompetences attistibas vajadzibam. Tadeél apakSnodala uzmaniba veltita PVT
izglitibas nodroS§inajumam Latvija. Tas analizéts Eiropas konteksta, kur centra ir ieklauSanas
pamatprincipu istenoSana, pielagojot izglitibas vidi skolénu vajadzibam un sekmgjot katra
skoléna Iidzdalibu.

Ieklaujosa izglitiba ir process, kura tiek nodroSinatas atbilstoSas visu izglitojamo
daudzveidigas vajadzibas, palielinot ikviena lidzdalibas iesp&jas macibu procesa, kultira un
dazadas kopienas un samazinot izslégSanas iesp€jas no izglitibas un izglitibas ieguves procesa.
Pastav uzskats, ka dazadibas akomodacija vislabak var notikt ieklaujosa izglitiba: personai
atrodoties sava grupa, dabiska vid€, organiz€jot izglitibas procesu atbilstosi skolénu izglitibas
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vajadzibam, piemerojot nepiecieSsamas adaptacijas, nodroSinot nepiecieSamo specialistu un
profesionalu atbalstu (Maslo & Gento & Nimante, 2011).

Latvija bérnu ar attistibas traucgjumiem, t.s. ar valodas trauc€jumiem iesp&jas iegiit
izglitibu atbilsto$i vigu vajadzibam nodroSina ,Izglitibas likums” (7998), ,.Bérnu tiesibu
aizstavibas likums” (71998), ,,Vispargjas izglitibas likums” (1999) un citi likumdoSanas akti
(sikak skat. 2. pielikuma).

Normativo dokumentu analizes rezultata tika secinats, ka jédziens ,,ieklaujosa izglitiba”
likumdevéja aktos un normativajos dokumentos nav skaidrots. Pirmo reizi tas tiek minéts
Izglitibas attistibas pamatnostadneés 2007. - 2013. gadam, kur ieklaujosa izglitiba attiecinama uz
bérniem no sociala riska grupam. LikumdoSana, runajot par b&rniem ar specialam vajadzibam,
galvenais darbibas virziens ir vérsts integracijas politikas 1stenoSana. Uzmaniba pievérsta So
skolénu integracijai visparizglitojosajas skolas.

Atskirtba no likumdosSanas, praksé tiek runats gan par bernu ar specialam vajadzibam
ieklauSanu, gan integraciju. Promocijas darba autore uzskata, ka Latvija izglitibas politiku dal&ji
ietekmé tirgus attiecibas: nelielo gimenes ienakumu dé] daudziem pilnveértiga izglitiba klast
ierobezota, Tpasas problémas ir gadijumos, kad dazadu trauc€jumu dél bérna attistibai vajadzigi
papildus Iidzekli. Valsts finans€jums izglitibai ir nepietickams, lai optimali sakartotu macibu vidi
atbilstosi So skolénu vajadzibam, organiz€tu skolotaju un vecaku izglitoSanu darbam ar Siem
skoléniem un sniegtu daudzveidigu un kvalitativu atbalstu.

Eiropas valstis atSkirigi risina atbalsta nodroSinasanas problémas, izmantojot iesp&jamos
resursus un ievérojot ieklaujamo skolénu vajadzibas. Sniegta atbalsta daudzveidiba skatama 1.1.
attela.

Savukart Japana kops 1970.gada pie Izglitibas ministrijas darbojas Nacionalais specialas
izglitibas institits (NISE), kas atbild par Japanas specialas izglitibas sistémas zinatniski
metodisko nodrosinajumu. Bérniem ar dazadiem attistibas traucg€jumiem atbilstosi likumdoSanai
pastav vairakas izglitibas iesp&jas: specialas skolas; specialas klas€s, kas atrodas vispargjas
izglitibas iestade€s; parastaja klas€, sanemot atbalstu ,,resursu istaba”, ar nosacijumu, ka ir tikai
viens traucgjums, kas nav smags. Neskatoties uz milzigajiem lidzekliem, kas tiek tereti integrétas
izglitibas organiz€Sanai, Japana nesteidzas slégt specialas skolas un klases. TieSi pret&ji — sava
zina speciala izglitiba pat paplasinas, jo tiek atvertas specialas klases skoléniem, kuri vecaki par
15 gadiem (agrak speciala izglitiba beidzas 15 gadu vecuma). Netiek integréti skoléni ar
smagiem attistibas traucg€jumiem (Mazrogees, 2005b).

Analizes rezultata secinats, ka katra valsts izv€l&usies sev atbilstosako celu, kada
sniedzams atbalsts skolénam, kurs§ icklaujas vispargja izglitibas iestadé. To nosaka valsts

ekonomiska situacija, pedagogiskas tradicijas, pieredze. Latvijai, balstoties uz citu valstu
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pieredzi un ieverojot valsts izglitibas sist€mas Tpatnibas, javeido sava Sim laikam un iesp&jam

atbilstosaka atbalsta sist€éma, aptverot skolénus ar ipasam vajadzibam.

Atbalsts skola Atbalsts arpus skolas

Specialais pedagogs o
Austrija, Belgija, Vacija, Grickija, Danija, Trija, Spania, N S_‘,’fc}';‘l?‘s_ _s_k‘ga_s cita
1talija, Spanija, Italija, Norvegija, Somija, Zviedrija, ustryja, Belgya, Griekyja

Niderlandg, Francija, Portugalé

Specials

ko.ordi.n_at‘(?fs Atbalsta dienesti
Lielbritanija, Skoléns, kur$ (izglitibas, socialie,
Niderlandé ieklaujas ; psihologiskie)

Vacija, Irija, Norvegija,
Francija, Zviedrija,

. . Niderlandé
Skolotaja asistents [
Belgija,
Lielbritanija,
Vacija, Spanija,
Ambulatoriskais
reabilitacijas atbalsta

Atbalsta tikls (terapeiti, logop&di, surdologi, dienests _

. .. _ - Luksemburga

psihoterapeiti u.c.)Luksemburga, Portugale,
Francija

1.1. att. Pedagogiskais atbalsts skolenam ES valstis (pec Manogees, 2005a)
(Prudnikova, Usca, Vigante, 2010)

Krievijas pedagogi N.Malofejevs un N.Smatko (Mazogees & IlInmamxo, 2008) atbilstosi
bérnu traucgjumam un ar to saistitajam vajadzibam un iesp&am apraksta Cetrus integracijas
veidus: pastaviga un pilna integracija, pastaviga, bet nepilna integracija, dal€ja, bet pastaviga
integracija, dalgja integracija un uz laiku (skat. 3.pielikumu).

Analizgjot piedavatos integracijas veidus un personigo pieredzi, secinats, ka Latvija biitu
velams lielaku uzmanibu veltit dalgjas, bet pastavigas integracijas modelim. Specialas izglitibas
iestadém, organiz€jot macibu un audzinasanas darbu, atbilstosi skolénu vajadzibam, interesém
un iesp&jam japiedava aktivitates, kas sekmétu vinu audz€knu integraciju sabiedriba. Tomér
pusaudziem ar valodas traucgjumiem, kuri ir visvieglak integréjama grupa, atbilstoSa butu ar1

pastaviga, bet nepilna integracija, kura paplaSinatos, piesaistot jaunus sadarbibas partnerus
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dazadas intereSu jomas: sporta, maksla, iesaistoties skolénu organizacijas (skauti, gaidas,
jaunsargi u.c.), realiz€jot kopprojektus ar citu skolu skoléniem.

Autorei doktora studiju programmas ietvaros bija iesp&ja iziet praksi Dortmundes
Universitate, Vacija, iepazities ar atbalsta pasakumiem, kas tiek piedavati personam ar attistibas
trauc€jumiem Sai regiona.

Vacija dazado iestazu esamiba lauj katrai personai izvel€ties piemerotako izglitibas un
sabiedriskas aktivitates formu atbilsto$i trauc€jumiem, vajadzibam un iesp&jam. Centra ir cilveka
ar specialam vajadzibam intereses, labsajuta. Autores uzmanibu saistija personam ar valodas
trauc€jumiem pieejamais atbalsts.

1.2.attela redzams, ka Vacija uzmanibu velta savlaicigai un precizai trauc€juma
diagnostikai, ko veic Dortmundes Universitates konsultativais centrs, kas darbojas jau 20 gadus.
Sai laika izstradatas un aprobétas daudzas teorijas un pieejas. Runas un valodas terapijas
darbnica darbojas kops 1984.gada, Sai laika izstradats un reali darbojas laboratorijas galveno
darbibas principu modelis.

Sadarbojoties ar Dortmundes Universitates Socialas rehabilitacijas fakultati un tur
esoSajam laboratorijam, izglitibas un profesionalas sagatavoSanas iestades organizé macibu
darbu un socializé$anas procesu veicinosus pasakumus atbilstosi skoléna valodas traucgjumu
smaguma pakapei un vina individualajam attistibas iezimém (1.2.tab.).

Prakseé gutas pieredzes analizes rezultata tiek secinats, ka Vacijas izglitibas sistéma
nodro$ina personam ar attistibas trauc€jumiem sist€misku atbalstu dazadas formas un personai ar
attistibas trauc€jumiem vai vingas vecakiem ir tiesibas izveleties, kada veida atbalstu kada forma
sanemt.

Latvija macas aptuveni 300 tiikstosSi skolénu. No tiem aptuveni 60 tiikstosi bérnu izglitibu
iegiist minoritasu skolas — krievu, baltkrievu, ukrainu, lietuvieSu un citu tautibu, macoties gan
sava dzimtaja, gan ar1 latvieSu valoda. Musu valsti aptuveni 9 tiiksto$i skolénu ir nepiecieSama
speciala izglitiba un atbalsts. Tie ir b&rni ar garigiem vai fiziskiem trauc€jumiem, kuru dg]
macibas parastajas skolas nav piecjamas. Pedagogiskas un socialas korekcijas programmas
macas aptuveni 3 tikstosi bérnu, kuriem nepiecieSama ipasSa uzraudziba, tie lielakoties nak no

sociali nelabvéligam gimeném (Koke, 2009).
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1.2. Atbalsts personam ar valodas traucéjumiem Dotrmunde, Vacija (Usca)
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1.2.tabula

Atbalsta sniegSana personam ar valodas traucéjumiem
Dortmundes skolas un profesionalds sagatavoSanas iestades (Usca)

Iestades nosaukums

Darbibas raksturojums

Ostenbergas Darbojas péc ieklaujosas skolas principiem. Skola ir aprikota skolénu ar kustibu
pamatskola traucgjumiem vajadzibam. Skola:
(Ostenberg e skolotaja asistenti, kas palidz bérniem ar specialam un ipasam vajadzibam
Grundschule) ieklauties macibu procesa, sniedz atbalstu skoléniem ar macibu griitibam,;
e skoléni ar valodas trauc&jumiem regulari sanem logopéda palidzibu;
e izstradata sist€ma, ka sniegt atbalstu skoleéniem macibu un komunikativo
griitibu gadijuma;
e darbojas individualizacija un diferenciacija;
e skola iesaistfjusies projekta, kura tiek izstradi un aprobé&ti macibu lidzekli
ieklaujosas skolas vajadzibam;
e skolas vide ir draudziga skolénu vecumposma Ipatnibam.
Aplerbekas pamatskola Skola darbojas ka pamatskola skoléniem ar valodas trauc&jumiem;
(Aplerbeck e tiek sniegts logop&da atbalsts;
Grundschule) e 4 dienas nedg]a klasg ir paligskolotdjs;
e viena klasé macas ne vairak ka 14 skoleni;
e skoléni apgiist tikai vienu sve$valodu — anglu valodu;
e skolai nav specialas skolas statusa.
Skolas pedagogu atzinums — macibas §ada veida skola lauj skoléniem sasniegt
augstakus rezultatus neka macibas kopgja pliisma.
CID Dortmundes e laba materiala baze profesijas apgliSanai — macibas un prakse uz vietas;
arodskola e profesiju apgiist jauniesi, kuriem pamatskola bijusas macibu griitibas;
(CJD - Jugenddorf e tiek sniegts individuals atbalsts.
Christophorusschule
Dortmund ,
Berufskolleg)

Socialais ciemats Bigge
(JG Gruppe Josefsheim

Bigge)

loti labs nodroSinajums tehniskaja, mediciniskas un
rehabilitacijas pakalpojumu zina;

planveidigi tiek organiz&ti pasakumi cilvéku ar smagiem un vidgji smagiem
trauc@jumiem socializacijai — darbs péc katra sp&am, komunikacijas
iespéjas, kultiiras un sadzives apstakli.

materialaja,

Latvija, salidzot ar Vaciju, nesen uzsakusi celu uz ieklauSanu un integraciju, tomer statistikas

dati rada, ka Sis process iet plasuma: 2009. / 2010. macibu gada 461 skoléni ar specialam izglitibas

vajadzibam bija integréti vispargjas izglitibas iestadés un apguva specialas programmas;

2010./2011.m.g. integréti bija 1470 skoléni ar specialam vajadzibam (Tibele, 2011).

Tas ir labs raditajs, nemot véra, ka Latvijas izglitibas sist€éma jaunais termins ,,icklaujosa

izglitiba” tika ieviests 1997. gada. Ta izpratne nav viennozimiga. ,,Petijums par Ieklaujosas

izglitibas izpratni Latvija” liecina, ka iek]aujoSas izglitibas izpratne Latvija saistas ar tris pieejam:

1. ieklaujosa izglitiba ka speciala izglitiba,

2. ieklaujosa izglitiba ka integracija,
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3. ieklaujosas izglitibas pieeja, kur ieklaujoSas izglitibas subjekts ir jebkur§ beérns,
ieklaujosas izglitibas objekts — jebkura izglitibas iestade, ieklaujoSas izglitibas raditaji: pieejamiba,
izglitibas atbilstiba katra bérna individualajam vajadzibam un iesaistiSanas (Nimante, 20006).

Autores pieredze liecina, ka praksé visbiezak nakas saskarties ar ieklaujoSo izglitibu ka
integraciju.

Analizgjot skolénu ar attistibas traucg€jumiem integracijas pieredzi Latvija, S.Tubele (2011)
secina, ka lielakas riipes veltitas skoléniem ar kustibu trauc€jumiem, kam pieejamibu kvalitativai
izglitibai liedz tieSi vides nepiemé@rotiba un ar to saistitie ierobezojumi. Skoléniem ar kustibu
traucgjumiem pilniba ir pielagotas septinas vispargjas izglitibas iestades, divas augstakas izglitibas
iestades un tris profesionalas izglitibas iestades, bet dal&ji — 16 izglitibas iestades.

Skolénu ar specialam vajadzibam atbalsta sist€mas sakartosana ceribu vie$ Eiropas Sociala
fonda projekta ,,Izglitojamo ar funkcionaliem trauc&jumiem atbalsta sist€mas izveide” uzsaksSana. Ta
mérkis ir veidot atbalsta sist€ému izglitojamo ar funkcionaliem traucgjumiem kvalitativas izglitibas
nodroSinasanai, sekméjot vinu ieklauSanos sabiedriba (www.isec.gov.lv).

Valsts Itmeni tiek uzsverts, ka specialo izglitibas vajadzibu nodroSinasana ieklaujosa vidé
Latvija ir viens no izglitibas politikas prioritariem virzieniem. Konkrétu uzdevumu veida tas ieklauts
»lzglitibas attistibas pamatnostadnés 2007.-2013. gadam”. Tas ir svarigs jautajums, jo visiem
berniem ir tiesibas uz izglitibu, neatkarigi no ta, vai ir nepiecieSams ilglaicigs vai islaicigs atbalsts
(Koke, 2009)

Latvijas likumdoSanas akti PVT paredz divas pamatizglitibas ieguves iespgjas: specialas
izglitibas iestad€s un ieklaujosas skolas apstaklos. Vecakiem ir tiesibas izv€leties izglitibas iestadi,
tomer ne vienmer par izvéles galveno kriteriju tiek izvirzita bérna labsajiita un izglitibas iestades
atbilsttba bérna vajadzibam. Biezi noteicoSais ir skolas atrasanas vieta, izglitibas izmaksas,
sabiedriba izveidojusies miti, ka specialajas skolas macas tikai ,, mu/ki”.

Promocijas pétijuma ietvaros tika veikta PVT piedavato izglitibas iesp&ju SVID analize, kura
atspogulota 1.3. attéla.

Analize atklaj, ka katrai no piedavatajam izglitibas iespéjam ir savas stipras un vajas puses,
tatad ar iesp€jas un draudi. Nebiitu pareizi kadu noliegt vai lobét, ripigi jaizverte katrs konkrétais
piedavajums, ka tas atbilst bérna specialam vajadzibam, kada ir konkréta gadijuma sarezgitiba un
kadi ir skolai Iidzekli, lai nodroSinatu piemérotu vidi un atbilstoSu korekcijas darbu. Izglitibas

iestadei nevajadz&tu uznemties atbildibu par apstakliem, ko ta nesp&j nodrosinat.
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Specialas izgl.iestade

Stipras puses

1) pamatskolas izglitibu veic atbilstodi
speciali izstradatai macibu programumai
skol@niem ar valodas traucgumiem, pé&c
kurasbeigtanas iesp&ama talakizglitiba;

2) pusaudziem ar valedas trauc&umiem
tiek nodrodinatas regularas specialistu
(logopé&da, psihologa) konsultacijas;

3) wvisu macibu prieksmetu skolotaji
sagatavoti darbam ar skoléniem ar
valodas traucéumien;

4) visos macibu prieksmetos un
arpusstundu  aktivitargs pedagogu
uzmanibas centra - valodas korekcijas
darbs.

Ieklausana

Stipras puses
1) izglitiba vz wvietag - programmu
izstrade un realizacija  atbilstodi
skolanu vajadzibam vina dzivesvieta,
1esp €as talakizglitib ai;
2) komunikacijai atverta vide - iesp&jas
komunicéties ar dazadiem
vienaudziem un picauguiajiem
dazadas sadzives situacijas;
3) ikdienas saskare ar "realo" dzivi,
problémain, to risinasanu;

4) vairums gadijumos vecaku iesaiste .

Vajaspuses

1) specialista logop&da konsullaciju
nepieticdkamiba vai tiikums, vairums

gadijumos galvenais valodas

korelceijag  dabg gulst uz  dzimtas
Viajas puses valodas skolotaja pleciem;

2) nepietielkama pedagogu

1) skolem atrodas sava veida izolacija,
atrauti no realas dzives, lidz ar to zid
motivacija apgut nepieciesamas
gocialas un sadzives prasmes;

sagatavotiba un pieredzes trikums
darbam ar pusaudziem ar valodas
traucgjumien,

3)  nepietidkams  finansialaie  un

2) atrautiba no gimenes; :
) E cilvekresursu atbalsts;

3)  vecaku  ncicsaistidanas  bSmu

o) VYRR 4) metodisko izstradnu nepietiekamiba
ikdienas dZIve. / )

darbam ar pusaudziem ar valodas
lravcguinlern.

1.3.att. PVT divu pamatizglitibas iegiiSanas iespéju SVID analize (Usca, 2010)

iespejas, jo specialas izglitibas iestadés macas pusaudzi ar smagiem vai vid€ji smagiem valodas
trauc€jumiem. Autores pieredze liecina, specialas izglitibas iestadé biezi nonak PVT, kuri nak no
sociala riska grupam un kuriem dazadu iemeslu dél izglitiba un valodas korekcija dzives vieta netiek
nodroSinata vecaku nolaidibas d€]. Tas raksturigs ne tikai Latvijai. Eiropas Savienibas Padomes
secinajumos par pamatiemanu Itmena uzlaboSanu (2010) akcentéts, ka skolénu pamatiemanu
raditajus ietekmé vinu sociali ekonomiskais stavoklis — jo mazak labveligs tas ir, jo daudz biezak ir

zemi raditaji.
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Skoléni, kuriem primari ir valodas attistibas trauc&jumi, ir visvieglak ieklaujamo skolénu
grupa, jo vini vismazak atSkiras no vienaudziem un vinu ieklausanai nepiecieSams vismazakais
resursu ieguldijums.

Latvija darbojas divas logop&diskas internatpamatskolas (abas viena regiona — Latgalg), kuras
macas beérni ar smagiem valodas trauc€jumiem no visas Latvijas, un logop&diska sakumskola Riga.
Sajas skolas macas tikai dala skolénu ar valodas traucgjumiem, pargjie integréti visparizglitojo3ajas
skolas.

Lai noteiktu realo Latvijas pieredzi ieklaujosas izglitibas joma un noteiktu pastavosSos
skeérslus, promocijas pétijuma ietvaros ka metode tika izmantota intervija ar vispargjas izglitibas
iestades dzimtas valodas skolotajiem, jo vini visprecizak var raksturot problémas, ar kuram saskaras
ne tikai skoléns, bet ari pedagogs, integréjot pusaudzi ar valodas trauc€jumiem visparizglitojosa
skola (skat. 4.pielikumu,).

Analizgjot intervijas, autore identific€ja problémas jeb Ske&rSlus, kas trauc€ pusaudzim ar
valodas trauc€jumiem sekmigi ieklauties un socializéties visparizglitojosaja skola un kuri

atspoguloti 1.4. attéla.

Pétijuma identificétie socializacijas Skersli

m objektivie — subjektivie
- pedagogu profesionalas sagatavotibas probléma ——— skolotaja atticksme - ar
(kvalifikacijas trikums) parslodzi un  zinaSanu

trikumu saistits stress
— skolas darba organizacija (netieck nodroSinata

pécteciba) — skoléna atticksme - ar
macibu darbu saistits stress
— diagnostikas jautajums (nepietickama un diskomforts
informacija par traucgjuma veidu un ta ietekmi
uz personibas attistibu, palidzibas veidiem) L vecaku neieinteresétiba

— metodiskais nodro$inajums  (pusaudzu ar
valodas traucgjumiem atbilstoSu  macibu
lidzeklu nepietiekamiba)

nepietickama  informacijas apmaina  starp
specialistiem (sadarbibas trikums)

1.4. att. Identificetie Skersli veiksmigai socializacijai (Usca, 2010)
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Veiktas intervijas lauj secinat, ka reali skolas vide ne vienmér ir ieklaujosa, jo netiek realizeti

ieklaujosas vides priekSnosacijumi: tritkkst pretimnakosas attieksmes, skoléns izjut bailes,

diskomfortu; skolas specialisti nedarbojas ka komanda, triikst savstarp&jas sadarbibas; skolotajam
klasg tritkst nepiecieSama atbalsta (paligskolotaja); nepiecieSamo metodisko lidzeklu trikums.
2008.gada 25.-28.novembri Zenéva notika Starptautiskas Izglitibas konferences 48.sesija,
veltita ieklaujosas izglitibas jautdjumiem. Analiz€jot tas secinajumus un ieteikumus
(www.visc.gov.lv) un ekonomiskas krizes raditas sekas izglitibas sistéma, tika identific€ji jauni
Skersli sekmigai ieklaujosas izglitibas ievieSanai (skat. 1.3. tab ).
1.3. tabula
Ekonomiskas krizes raditie Skersli sekmigai ieklaujoSas izglittbas ievieSanai

(S.Usca, 2010)

48.sesijas ieteikumi un secinajumi

Skersli Latvija

Galvenais Skérslis sekmigai ieklauSanai ir

Iedzivotaju nabadziba

sociala  nevienlidziba un  nabadziba | Socialas nevienlidzibas palielinaSanas
(2.punkts)
Valsts Itmeni jaizstrada politika, kas | Atbalsta personala trakums

nodroS$ina atbalstu dazadu grupu skoléniem,
sekmé vinu macibas un attistibu visparejas
izglitibas iestadg (7.punkts)

Mazs finans€§jums macibu  procesam
nepiecieSamajam precém, pakalpojumiem.

Interesu izglitibas iesp&ju samazinasanas.

Paaugstinat skolotaju statusu, uzlabot vinu

Zemas skolotaju algas, skolotaja statusa

darba  apstaklus, izstradat  sist€mu | pazeminasanas
kvalificétu pedagogisko kadru piesaistei
(16.punkts).

Promocijas darbam veiktie pétijumi un giitie dati liecina par problémas aktualitati Latvija,
seviski attalakos novados, ne visiem sakumskolas, nemaz jau nerunajot par pamatskolas skoléniem
ar valodas trauc€jumiem, pietickama daudzuma pieejama kvalificéta kompleksa specialistu
palidziba. Analiz&jot 31 Latgales regiona sakumskolas skolotaju aptaujas par atbalsta grupas
(logopéds, psihologs, socialais pedagogs) sniegto palidzibu skoléniem ar valodas trauc€jumiem
(skat. 5. pielikumu), ko autore veica 2009.gada septembri, rezultatus, tiek secinats, ka sakumskolas
perioda skoléni ar valodas trauc€jumiem biezi nesanem kvalificétu specialistu palidzibu. Aptaujato
pedagogu atbildes liecina, ka 42% gadijumu logopéda palidziba nepietickama (iemesls —
nepietiekams darba laiks), 23% gadijumu logopéda skola vispar nav. Lidzigi arT ar psihologa (48%
gadijumu nepietickams atbalsts, 13% gadijumu psihologa nav) un sociala pedagoga (29% gadijumu

nepietiekams, 19% gadijumu — nav) atbalstu. Pamatskolas klas€s Siem skoléniem jau bils vérojamas
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problémas ne tikai dzimtas valodas apguve, bet ar1 citos macibu priekSmetos, jo ar valodu saistiti
visi domasanas procesi. Turklat, jo vélak tiek uzsakts korekcijas darbs, jo tas ir sarezgitaks, radusos
macisanas traucjumus ne vienmer varés noverst, bet sistematiska un meérktieciga darba var€s
mazinat.

Autore uzskata, ka ekonomiskas krizes rezultata, samazinoties izglitibai pieskirta
finans€juma apjomam, situacija pasliktinajusies, skoléni ar valodas trauc€jumiem sanem mazaku
atbalstu vai nesanem to vispar. Tiek apdraud€tas skolénu ar valodas traucgjumiem tiesibas iegtt
savam spgjam un valodas attistibas limenim atbilstoSu izglitibu, maznodroSinatas un socialas
atstumtibas riska gimenes nespgj apmaksat specialistu privati sniegtos pakalpojumus. Daudziem
b&rniem vispar netiek noteikta diagnoze. Skoléna valodas traucgjumu korekcijas darba smagums
gulstas uz dzimtas valodas skolotaja pleciem, lidz ar to palielinajusies vina atbildiba par skoléna
valodas attisttbu un socializéSanas iesp&jam nakotné. Pastav mehaniskas ieklauSanas draudi.
N.Malofejevs bridina: ,,Mehaniska skoléna ar problémam parvietoSana no specialas skolas, kura ir
viss nepiecieSamais aprikojums un, galvenais, kvalific€ti specialisti, uz nepielagotu visparizglitojoso
skolu tikai pasliktina vina stavokli” (Manrogees, 2008, 139).

To, ka skolu sistéema ir problémas, liecina arm pe€d€jo gadu skolénu macibu sasniegumu
apkopojosa statistika, ka ar1 pétijums par skolénu sasniegumiem lasitprasmé Latvija un pasaulg.
Statistikas dati par vertg§jumiem 9.klases nosléguma eksamena latviesu valoda liecina, ka katru gadu

virs 40 % skolénu uzrada videju vai zemaku par vid€jo zinasanu limeni (skat. 1.4. tab.).

1.4. tabula
Skolénu sasniegumi latvieSu valodas eksamena 9.klasei 2006. - 2009.gada (%) * (Usca)

Gads 5 balles un 6 balles 7 balles 8 balles 9 balles 10 balles
zemak

2006. 42,52 25,49 18,8 9,19 3,55 0,45

2007. 34,27 25,35 21,58 11,74 6,14 0.92

2008. 46,14 25,00 16,13 8,7 2,55 0,41

20009. 45,26 25,29 16,49 9,51 2,87 0,58

* VISC dati (www.isec.gov.lv)

Kops 2009./10.m.g. Valsts izglitibas satura centra majaslapa valsts parbaudes darbu analizé
netiek runats par iegiitajam ballém, bet notiek vid€jo sasniegumu analize, kura tiek izmantots katra
skoléna iegiitais vertejums pret maksimali iesp&jamo attiecigaja dala (eksamens sastav no Cetram

dalam — lasiSanas, valodas lietojuma, rakstiSanas un runaSanas parbaudes). Salidzinot latviesu
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valodas eksamena 9.klasei dalu vidgjos rezultatus, secinats, ka tikai runasanas dala skolénu vidgjais
rezultats 2010./11.m.g. ir nedaudz augstaks neka 2009./10.m.g. Autore uzskata, ka Sadu rezultatu
ietekme apstaklis, ka jau macibu gada sakuma skoléni zina, kas jagatavo eksamena runasanas dalai.
Turklat, kaut arT ir izstradati runasanas dalas vérte€Sanas kritériji, to interpretacija skolas var
atSkirties. Runas dalas veért€jumam piemit ari subjektivitate. Autores pieredze liecina, ka dazkart
runasanas dalas veért€jums dod iesp&ju uzlabot skolénu vid€jo sasniegumu kopuma. Paréjo dalu
vidg€jais vert€jums, kurs ir objektivaks, 2010./11. m.g., salidzinot ar ieprieks€ja gada vertejumiem, ir

nedaudz pazeminajies (skat. 1.5. att.).
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lasisana valodas lietojums rakstisana runasana

[2009./10.m.g. [12010./11.m.g.

L5. Eksamens latvieSu valoda 9.klasei 2009./10. un 2010./11.m.g. Dalu salidzindjums
(Usca, 2011)*
*VISC dati (www.isec.gov.lv)

Par skolénu valodas prasmju salidzinoS$i zemiem vidgjiem raditajiem ilgtermina liecina ari
Starptautiskais lasitprasmes pétijuma PIRLS 2006 (Progress in International Readings Literacy
Study, 2006) un Latvijas Universitates pétijuma ,,Augstdko un profesionalo macibu iestazu
absolventu profesionala darbiba péc macibu beigSanas™ (2007) dati (sikak skat.6.pielikuma).

Eiropas pamatprincipu kopuma (2006) noradits, ka katram individam nepiecieSams prast
sazinaties mutiski un rakstiski dazadas sazinas situacijas, noteikt dazadu veidu tekstu atSkiribas un
lietot tos, meklét un apstradat informaciju, izmantot paliglidzeklus, parliecino$i un atbilstigi

kontekstam formulét un izteikt savus mutiskos un rakstiskos argumentus. Pedagogiem jameklé
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risinajumi, ka iemacit So prasmi visiem skoléniem, turklat ta, lai tas pilnveide klutu par ieksgju
nepiecieSamibu, lai skoléns biitu gatavs kvalitativai komunikacijai.

Autore uzskata, ka lielaka uzmaniba japievér§ pusaudziem, kuriem macibu process sagada
griitibas, t.sk. PVT, vinu vajadzibam piemé&rotu metozu izvélei un macibu procesa dazadosanai, tas
nozime, jarada macibu modelis, kas sekmé&tu PVT visparéjas izglitibas standartos noteiktas vielas
apguvi un personibas attistibu. Seviska uzmaniba japiever§ komunikativas kompetences pilnveidei.

Izvertejot skoleénu ar attistibas trauc€jumiem izglitibas iesp€jas Latvija, tiek secinats, ka
misdienu apstaklos, kad visparizglitojosas skolas ne vienmér sp€j nodroSinat visu nepiecieSamo
palidzibu skoléniem ar dazadiem trauc€jumiem un sociala riska grupas skoléniem, kad vecaku un
sabiedribas kopuma attieksme ir nogaidosa, uzvelot visus audzinaSanas un izglitoSanas pasakumus
uz skolas pleciem, japastav divu veidu izglitibas iesp&jam — specialas izglitibas iestadém un skolam,
kas reali isteno ieklaujoSu politiku, lai, izvert§jot katru konkréto gadijumu, pienemtu bé&rna

interes€m un vajadzibam atbilstosaku [émumu par macibam konkréta izglitibas iestade.

1.1.3.Pusaudzu attistibas riska faktoru analize

Maisdienu izglitibas pamatnostadn€s pedagoga darbiba vérsta uz skolénu, promocijas p&tijuma
aspekta — PVT orientéta macibu procesa organizaciju. Ta rezultata skoléna zinasanam, prasmém un
iemanam jaattistas un japilnveidojas. PVT pamatskola saskaras ar dazada rakstura griittbam, kuru
parvaré$anai vinam nepiecieSams kompetents paligs un atbalsts. Lai pedagogs izprastu PVT griitibu
celonus un spétu sniegt palidzibu, nepiecieSamas zinasanas par pusaudzu vecumposma Tpatnibam un
izpratne par valodas trauc€jumu veidiem un to ietekmi gan uz pusaudza personibas attistibu, gan uz
macibu procesa organizaciju, norisi un rezultatu.

Literatura atSkiras viedokli par pusaudza vecumposma ilgumu: V.Gurjeva (I ypsesa, 2001) to
saista ar laika periodu no 12 lidz 18 gadiem, A.Vorobjovs (71996) min divus dalijumus — p&c fiziska
vecuma tas ir 11 — 14 gados, p&c kognitivas attistibas — 11 — 16 gados, H.Gudjons (71995) raksta, ka
pusaudzu vecumposms beidzas 17. — 18. dzives gada, G.Svence (1999) So vecumposmu saista ar
laiku no 11 lidz 15 gadiem, F.Raiss un K.Doldzins (Rice & Dolgin, 2010) - ar laika posmu no 11
Iidz 17 gadiem, dalot to tris periodos — jaunakais, vid€jais un vecakais pusaudza periods. V.Borgens
un N.Amundsons (Borgen & Amundson , 2011) - ar vecumu no 13 lidz 18 gadiem.

ASV psihologi biezi atseviski neizdala pusaudzu periodu, vini runa par agrinas jaunibas

periodu jeb adolescence (vards radies no latinu varda adolscere, kas nozimé ,,augt”, varda pagatnes
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divdabja forma adultus nozimé ,pieaudzis”). ASV interneta vardnicas, defingjot pusaudza
vecumposmu, tiek runats par attistibas posmu starp pubertates sakumu un pieauguso no 11 Iidz 20
gadiem (http://medical-dictionary.thefreedictionary.com/adolescence) vai ka beigu posmu noradot
pat 24 gadus (http://www.wordig.com/definition/Adolescent).

Perioda raksturojumam izmantoti dazadi apzim&umi: hormonu vétras, autoritasu maina,
konformisms, moralais relativisms, opozicija, kritika, paSapliecinaSanas, sensitivitate, pasciena,
pretenziju Itmena paaugstinaSanas, infantilisms, emocionalas kompensacijas reakcijas, rakstura
akcentuacija. Tas tiek skatits biologiskaja, psihoanalizes un psihosociala aspekta, kognitivas
psihologijas un sociali kognitiva aspekta (stkak skat. 7. pielikuma).

Veiktais petijums dod iesp&ju secinat, ka nav vienota pusaudzu vecumposma defingjuma. To
nosaka aspekts, kada tiek skatita vecumposmam raksturiga attistiba. N.Kobbs (Cobb, 2010) uzskata,
ka pusaudza vecuma definicija janem véra biologiskas, psihologiskas un sociologiskas izmainas.
Biologiski uzmaniba tiek pievérsta pubertatei, seksualai nobrieSanai. Psihologiski uzsvars tiek likts
uz attistibas uzdevumiem, kas nodroSina galvena uzdevuma jeb mérka — apzinat savu identitati -
sasniegSanu. Sociala aspekta tiek akcent€ts parejas periods starp b&rnibu un briedumu, Iidz ar to ar1
atbilstoSs statuss sabiedriba.

Darba autorei pienemams ir H.Gudjona (71998) piedavatais perioda raksturojums, kas bazgjas
uz Baacke defingjumu. Tas ir periods, kura noslédzas bérnibas paSsaprotama pasaules uztvere un
tiek veidota jauna struktiira, kuras pamata ir fizisku un psihisku pardzivojumu un sevis izzinasanas
pieredze, kas rosina personigo izjiitu apzinatu attistibu. Tiek pielauta norobezoSanas no citam
personam, tadéjadi radot pamatu veidot pasa izvéletas attiecibas.

Centienos kliit par patstavigu, spilgtu personibu pusaudzi daudz eksperimente, diezgan biezi
vinu uzvediba saistas ar dazadiem riskiem, iezimgjas pusaudzu perioda ,,tumsa puse”. Genétiskie,
socialie, apkartgjas vides, personibas un uzvedibas raditie riska faktori ietekmé pusaudza dzives
stilu un uzvedibu. Palielinas emocionalas griitibas un uzvedibas problémas, kas ir nozimigs turpmakas
personibas funkcion€Sanas prognozetajs. Tas prognoz€ nesekmibu macibas, griitibas starppersonu
attiecibas, atkaribu izraisoSu vielu lietosanu, socialu izolacija, neadekvatu Es koncepcija, depresiju,
ierobezotas darba prasmes, motivacijas trukumu, adaptacijas gritibas pieauguso vecuma, kriminalo
aktivitati u.tml. (Craig & Baucum, 2008, Guttmannova et al., 2008, Henderson et al., 2006, Jessor,
1992, Youngblade & Theokas, 2006) .

Analizgjot dazadu autoru darbus (Craig & Baucum, 2008, Guttmannova et al., 2008, Freida,
2010, Jessor, 1992, Piaze, 2008, Rice & Dolgin, 2010, Usmani & Danilik, 1977, Youngblade &
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Theokas, 2006, u.c.), secinats, ka pusaudzu periods ir arkartigi sarezgits. Tikai skatot to dazados
aspektos, iesp€jams radit kopainu butiskajam izmainam un ar tam saistitajam problémam.
Savstarpgja dazado aspektu mijiedarbiba redzama 1.6. att€la, kur DA — domaSanas attistitiba,
abstrah&sana, UM — uzvedibas modelésana, ESA — sava ES apzinasanas, FI — fiziologiskas izmainas,

RF — riska faktori.

1.6. att. Pusaudiu periodam raksturigo attistibas daZado aspektu saistiba (Usca)

Ja kada no attistibas jomam notiek izmainas, ta ietekmé attistibu citos aspektos, pieméram, ja
pusaudzis nav apmierinats ar savu argjo izskatu, tas ietekmé vina ES izpausmi, domasanu, uzvedibu,
var sakt darboties aizsardzibas mehanismi. Dazadie riska faktori var ietekmét vai neietekmét
pusaudZa attistibu. Tas atkarigs no daudziem faktoriem, t.sk. no citu attistibas jomu Ipatnibam,
stabilitates. Autore uzskata, ka pusaudzu vecumposma valodas attistibas problémas nav racionali
aplukot ka atsevisku problému. P&tijuma valodas attistibas traucgjumi tiek skatiti komunikativas
kompetences attistibas aspekta. Kvalitativa komunikacija ir saistita ar domaSanas attistibu,
uzvedibas modeléSanu, sava Es apzinasanos, tas attisttba sekmé arT riska faktoru mazinasanos,
pusaudza socializ€Sanos un pasrealiz€Sanos sabiedriba.

PVT paraléli vecumposmam raksturigajam iezimém verojamas ari specifiskas attistibas
Ipatnibas, kuras nosaka valodas trauc€juma veids un smaguma pakape. Lai So specifisko 1patnibu,
kuras ietekm€& gan pusaudzu personibas attistibu, gan macibu procesa gaitu, Ipatsvars biitu mazaks,

svariga ir savlaiciga valodas traucjumu diagnostic€Sana un korekcijas darbs atbilstosi traucgjuma
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smaguma pakapei un to izmainam, jo ir p&tijumi, kas liecina, ka valodas trauc&umu izpausmes

mainas: parasti sarunvalodas attistibas aizture, kas raksturiga pirmskolas vecuma bé&rnam, pariet, bet

to nomaina specifiski lasiSanas trauc€jumi, kuri mazinas pusaudzu vecuma, kad dominé smagi

ortografijas traucgjumi (World Health Organisation, 1996).

Valodas trauc€jumi ir c€lonis sekundariem trauc€jumiem (bopooyauna, 2004, Bapnxe, 2001,

Henamvesa, 2005, Cusrosa, 2008, Tpogumosa, 2006), kuri var izpausties dazados veidos. Jo

smagaks valodas traucgjums, jo izteiktaki ir sekundarie trauc€umi, jo bitiskak tiek ietekméti

pusaudza macibu sasniegumi un socializ€Sanas. Tiek runats arT par komunikacijas trauc€jumiem

(skat. 1.5. tab.)

1.5 .tabula

Valodas traucéjumu raditie sekundarie traucéjumi (Usca)

Sekundarais
traucgjums

Zinatnieku atzinas

Izzinas darbibas
traucgjumi

Primari nepilnigi attistita valodas sistéma rada sekundarus traucgjumus, kas ietekmé
izzinas darbibu - mazattistitas visas valodas puses; ierobezoti laika un telpiskie
prieksstati; nepietickama uzmanibas mérktieciba un koncentréSanas; sazinas Iimena
pazeminasanas; nepietickama prasme izdarit secinajumus, noteikt c€lonpu un seku
savstarp€jo saistibu. Salidzinot ar vienaudziem, v€rojama izzinas darbibas un tas
struktiird ieklauto procesu pazeminasanas: mazaks iegauméSanas un reproduc€jama
materiala apjoms, nenoturiga uzmaniba, psihisko procesu izsitkums, sazinas un
izpratnes par realitati [imena pazeminasanas, griitibas rada visparinasana un izveérsta
saistita runa (Tpogumosa, 2006).

Macibu procesa izpauzas: griutibas sagada verbalo instrukciju uztvere; zems
paskontroles Itmenis; zemas gariga darba spgjas, atri nogurst, ir viegli uzbudinami,
emocionali nenoturigi, viniem ir zemas darba sp&jas un vaja uzmaniba (hopodyruna,
2004).

Gritibas sagada lasiSana, rakstiSana, materiala secigs izklasts, dota teksta
pamatdomas, zemteksta izpratne, atslégas vardu noteikSana (Cusxosa, 2008).

Uzvedibas
traucgjumi

Emocionali reaktivi, bieZi v€rojamas neirotiskas reakcijas, uzvedibu raksturo
negativisms, paaugstinata uzbudinamiba, agresija vai, tieSi pretgji, parmerigs
kautrigums, neizl€émiba (Bopoodyauna, 2004).

Skoléniem ar lasiSanas un rakstiSanas trauc€umiem 8, 13 un 18 gadu vecuma
veérojamas izteiktas attistibas novirzes (epidemiologisko pétijumu rezultati liecina, ka
8 gadu vecuma tadas ir 43,2% gadijumos, 18 gados — 34,4%) Ja Sie b&rni aug
nelabveliga sociali ekonomiskaja vide, pusaudzu vecuma palielinas risks, ka vini kliis
likumparkapgji (Warnke, 2001).

Komunikacijas
traucgjumi

Valodas trauc€jumi rada griitibas komunic€ties ar apkart€jiem, trauc€ socialo saikni
ar apkartgjo pasauli, rada atstumtibas un vientulibas sajiitu (Tpogumosa, 2006).

Viniem griiti kontaktgties ar mazpazistamiem vai nepazistamiem cilvékiem, tas
traucé apgiit socidla un sadzives rakstura zinasanas, apgritina adaptaciju,
sagatavoSanos patstavigai dzivei sabiedriba (Pazyean, 1987).
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Veicot petijumu par pusaudzu ar valodas traucgjumiem komunikativo kompetenci,
ieglitie rezultati liecina, ka zems komunikativo prasmju limenis ir 17,4% pusaudzu,
zemaks par vidgjo — 35%, vidgjs — 30,7% un virs vidgja tikai 16,9% pusaudzu.
Savukart organizatorisko prasmju Itmenis 27,9% pusaudzu ar valodas traucgjumiem
ir zems, 33,3% - zemaks par vidgjo, 26,3% vidgjs, 12,5 % virs vidgja (Henamvesa,
2005).

Uz primaro un sekundaro traucgjumu pamata PVT veidojas personibas iezimes, kas trauce
adaptgties skola un apdraud veiksmigas socializacijas procesu. Autore uzskata, ka visi sekundarie
trauc€jumi savstarpéji ir ciesi saistiti: veidojoties kadam no sekundarajiem trauc€jumiem, tiek raditi
labveligi apstakli cita trauc€juma attistibai, un otradi, mazinot vai novérSot kadu no minétajiem
traucgjumiem, tiek ierobezotas cita trauc€juma attistibas iesp€jas. Savstarp€ja trauc€jumu saistiba

atspogulota 1.7. att€la.

Negativisms, agresija,
emocionala nenoturiba,
parmérigs kautrigums,

neizlémiba utt.
uzvediba

Izpratnes Itmena

pazeminasanas, zemas

darba spgjas, griitibas S i
izprast zemtekstu utt.

izzina

Vientulibas un atstumtibas
sajuta, apgritinata
adaptacija, traucéta sociala
rakstura zinaSanu apguve
utt.

komunikacija

1.7. att. Valodas traucéjumu radito sekundaro traucéjumu savstarpéja saistiba (Usca)

Sekundaro traucg€jumu rezultata nedarbojas maciSanas motivaciju veicinoSie faktori, ir
pazeminatas macibu sp€jas, kas var iegit pastavigu raksturu, jo apvienojas atseviskas domaSanas
nepilnibas, praktiska un selektiva attieksme pret macibu materialu, izveidojas un nostiprinas
neracionali macibu darbibas pané€mieni. PVT raksturigas maciSanas griitibas, kas ir neatbilstiba starp
skoléna var€Sanu, vélésanos un aktuali apglistamo macibu saturu piedavataja veida un savstarpgjas
attiecibas. Tam raksturigs regresijas dinamisms: vispirms epizodiskas grutibas, tad zinasanu
fragmentarisms, nesekmibas stabilizacija (Zogla, 2001). Valodas traucéjumu dé| pastaviga saskare

ar griittbam macibu vielas apguvé vinu ir nogurdindjusi, ,,nogalinajusi” iniciativu un véleésanos
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darboties. Sads pusaudzis stunda ir pasivs, iestajusies t.s. intelektuala pasivitate. Ta rodas, ja
savlaicigi netiek novérsti traucgjumi un skoléns nesanem nepiecieSamo atbalstu. Intelektuala
pasivitate nav vienkarSs aktivitates trikums. Tai piemit savas saturiskas iezimes, un dalgji ta
izpauzas nosliecé uz reproduktivo darbibu, ,,ar€jo” visparinajumu, apkartcelu izmantojumu,
méginajumiem kompensét logiskas griitibas, parlieku palavibu uz atminu. Daudzi $ie tipa parstavji ir
akurati, centigi un rupigi, daudziem patik zimét, veidot, konstruét (Illurosa, 2005).

Iz8kir divus intelektualas pasivitates tipus:

e ,operaciju - tehniska” intelektuala pasivitate (skat. 8.pielikumu), kas attiecinama uz PVT:
pusaudziem biezi ir grutibas izmantot apgiitas zinaSanas jauna situacija, grutibas rada sava
darba planosana un neracionalu panemienu izvéle, pastavigas griitibas git panakumus
macibu darba un neticiba saviem spékiem rada vienaldzibu pret garigo darbibu;

e _motivacijas” intelektuala pasivitate, kurai raksturiga salidzinoSu vieglu celu, lai sasniegtu
mérki, izvéle, ieinteresétiba darba, ticksme gt labus rezultatus bez pietickamas apjausmas,
ja ir intelektuala spriedze, izjlit emocionalo diskomfortu. Viens no §1 veida intelektualas
pasivitates c€lopiem ir milzigais virspus€jas un izklaides informacijas daudzums un bérna
subjektivi pasiva loma tas iegiiSana.

Analiz€jot intelektualas pasivitates izplatibu, var izdalit divas apakSgrupas. Skoléni ar
»dalgju” intelektualo pasivitati (izpauzas selektivi noteiktas situacijas). Atseviskos gadijumos
skoléni var izradit intelektualo iniciativu, atjautibu, giit panakumus, citos gadijumos vini ir pasivi,
mekle apkartcelus, sapem sliktus veért€§jumus. Vinu darbiba daudz kas atkarigs no personigas
atticksmes pret konkréto priekSmetu, skolotaju, dazkart pat no noskanojuma; skolotaja uzslava,
atbalsts loti labveligi iespaido So skolénu garigo darbu. Skoléniem ar ,,plasu” intelektualo pasivitati
visos priekSmetos vérojama negativa attiecksme pret macibu darbu; tikai daziem no viniem ir macibu
priekSmeti, kas patik (sports, vizuala maksla, miizika), Sajos priekSmetos neizpauzas vinu
intelektuala pasivitate. Slikta atzime parasti maz ietekmé vispargjo dzives tonusu; galvena probléma,
kas jarisina skolotajam attiecksmeé pret Siem skoléniem — veidot macibu intereses (Illurosa, 2005).

Neveiksmju un intelektualas pasivitates dél PVT rodas v€lme pieradit, apliecinat sevi citiem

lidzekliem. Nespéja intelektuali pasSrealiz€ties vienaudzu vidi sagrauj jau ta vajo motivaciju.
Neveiksmes pazemina pasvertéjumu, pusaudzis mekle citus veidus, ka izcelties, tadel nereti PVT ir
tie, kuriem raksturigas uzvedibas problémas, ko biezi vien nosaka zemais pasvértgjums. G.Svence
(1999) to sauc par kompensacijas reakciju, kad, nesp€jot realizét kadas savas vélmes, cilvéks realizé

tas, kuras Jauj paaugstinat savu pasvertejumu.
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Tiek secinats, uz PVT vajadzibam orientéta macibu procesa skolotajam nepieciesams ieverot
gan vecumposma Ipatnibas, gan valodas trauc&jumu un to seku raditas ipatnibas. Pretgja gadijuma

pedagogiska darbiba nedos cerétos rezultatus.

1.2. Komunikativas kompetences definicija

Misdienu sabiedribas attistibas stadiju D.Bells to sauc par postindustrialo fazi, J.Masuda par
informativo pasauli, F.Machlups par zinasanu sabiedribu, A.Etzioni par postmoderno sabiedribu.
Sada sabiedriba seviski svariga kliist komunikativa kompetence (Pocebuts & Meizis, 2010).

Interese par valodas lomu sazina paradijas jau 20.gs. sakuma, kad F.de Sosirs (7999) rakstija,
ka valodas darbiba ir daudzveidiga un specifiska, ta attiecinama gan uz individualo, gan socialo
sferu.

Terminu ,.kompetence” ieviesa N.Comskis (Xomckuii, 1972), kur§ kompetenci definé ka
intelektualo sp&ju, zinasanu un parliecibas sistému, kas nosaka cilvéka uzvedibu. Ta sak attistities
jau agra bérniba, un tas attistibu ietekmé dazadi faktori. N.Comskis uzskatija, ka kompetentam
runatajam/klausitajam nepiecieSams prast veidot/saprast neierobezotu skaitu teikumu un paust savu
viedokli par izteikumiem. Valoda pati par sevi jau paredz secigu semantisko, gramatisko un
pragmatisko likumu secigu realizaciju, ko valodas lietotajs apgiist, pateicoties iedzimtam
kognittivam struktiram (Xomckuu, 1972).

So ideju talak attistia A.Lurijs (/lypus, 2002). Vin$ akcentgja divus verbalas darbibas
aspektus — informacijas kodéSanu un dekodésanu.

[.Maslo (2003), izsekojot kompetences izpratnes attistibai, atzist, ka saskatamas jeédziena
atSkiribas raksturigakajas macibu teoriju pamatnostadn€s: biheivioristiskaja to raksturo darbibas
apgisana simuléta macibu procesa, kognitivajas teorijas - informacijas apguve, konstruktiviskajas —
zinama un nezinama saiknu meklésana, humanisma teorijas — pasrealizacijas iesp&ju nodrosinasana.

L.Tilla (2003) uzskata, ka kompetences biitiba ir gataviba dzivesdarbibai, ta atklajas gan
procesuali (sp&ju un iesp&ju potencials darbibai), gan rezultativi (darbibas kvalitate un pieredze).
A.Spona (2001) kompetenci saista ar cilvéka pieredzi, ko nevar uztvert standartizéti, jo mainiga ir
pati sabiedriba. Pieredzes bagatinaSanas veicina kompetencu attistibu. Dzimtas valodas
lingvokomunikativa maciSanas modela autore D.Laiveniece kompetenci defineé ka kvalitativu

prasmju izmantojuma Itmeni, kur§ nepartraukti tiek pilnveidots un kuru iesp&ams sasniegt, aktivi
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darbojoties, sistematiski vingrinoties, izmantojot savas spé&jas, zinaSanas, pieredzi (Laiveniece,
2003).

Kompetences pamata ir zinasanas un prasmes $1s zinasanas izmantot (4/ijevs & Kaze. 2001).
Ta veidojas ka dazadu kognitivu un praktisku sp&ju, zinaSanu, motivaciju, vértiborientacijas,
attieksmju, emociju un citu socialu un uzvedibas komponentu kombinacija (Rychen & Tiana, 2004).

Kompetences defingjumos vérojama uz prasibam orientéta (sp&ja veiksmigi8 reagét uz
individualam vai socialam prasibam) vai funkcionala (sp&ja veikt darbibu un uzdevumu) pieeja, kas
prieksSplana izvirza personiskas vai funkcionalas prasibas, ar kuram sastopas individi, tadejadi
veidojot komplemantaritati ar iek§€jam mentalam struktiram (Kokare, 2011).

Atskiriba no prasmém izmantot zinaSanas kompetence liecina par psihologisku gatavibu
sadarboties problému risinaSanas procesa. O.KudrjaSova (Kyopwsawosa, 2007) uzskata, ka
komunikativa kompetence ir visu citu kompetencu pamata.

Komunikativa kompetence ir sarezgits konstrukts. Eiropas kopigajas pamatnostadnés valodu
apguvei (2006) uzsverts, ka komunikativa kompetence sastav no vairakiem komponentiem:
lingvistiska, sociolingvistiska un pragmatiska. Katrs no tiem ietver sevi zinaSanas, prasmes un
iemanas.

R.Denijs (2002) uzskata, ka pat izcilam zinasanam nav nekada labuma, ja cilvéks neprot
iesaistities domu un informacijas apmaina. Labi attistitas komunikacijas iemanas ir obligats un
arkartigi nozimigs veiksmes priekSnoteikums. J.Bastrikova (bacmpukosa, 2004) uzsver, ka
veiksmiga komunikacija atkariga ne tikai no vélmes veidot kontaktus, bet arT no prasmes realizét
verbalos mérkus. ST prasme atkariga no zinasanu limena par valodas vienibam un prasmes §Is
zinaSanas izmantot konkrétas komunikativajas situacijas. Par komunikacijas efektivitati liecina
individa sp€ja sasniegt vélamo personigo galarezultatu apstaklos, kad iesaistitas vismaz divas
informacijas apstrades sist€émas, kas tiSi apmainas zinojumiem ar mérki ietekmét komunikacijas
partneri (Rickheit et al., 2008). Lai sasniegtu mérki, nepiecieSams novertét socialo vidi, identificét
komunikacijas mérki, novertét ta sasniegSanai nepiecieSamos resursus, prognozeét komunikacijas
partneru iesp&jamo reakciju, izve€leties strat€giju un precizi izvertet mijiedarbibas rezultatu
(Wiseman, 2001).

Autores pieredze liecina, ka latviesu valodas skolotaju vidii komunikativas kompetences
vertéjums biezi ir virspusgjs, ar to saprotot ,,parunasanu par t€mu”. Tomer jédzieni ,, komunikacija”

un ,, komunikativa kompetence” skatami plasak (skat. 1.6. tabula).
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1.6. tabula
Vairaku autoru atzinas par komunikaciju un komunikativo kompetenci (Usca)

Autors Atzinas

N.Comskis Komunikativa kompetence — daudzkomponentu kategorija, lai izskaidrotu valodas dabiskas likumibas, kas saistitas ar cilvéka sp&ju veidot no
ierobezotiem pamatelementiem teikumus. Tas rezultats izpauzas noteikta darbibas situacija (Chomsky, 1987).

M.Kenels, Komunikativa kompetence ietver sevi: lingvistisko kompetenci — verbalo vienibu zinaSanu un noteiktu likumu parvaldisanu, ar kuru palidzibu §is

M.Sveins vienibas parveidojas par jegpilniem izteicieniem; sociolingvistisko kompetenci — sp&ju izmantot un parveidot valodas formas atbilstosi situacijai
(konteksts — kas ar ko sazinas? par ko sazinas? kur? ar kadu noliiku?); diskursa kompetenci — sp&ju uztvert un panakt atsevisku izteicienu saistibu
sazina$anas modelos; strat€égisko kompetenci — sp&ju izmantot verbalas un neverbalas stratégijas, ka arT sp&ju nodot un sanemt informaciju (Canale &
Swain, 1980).

D.Edeirs Komunikacija ir process, kuru raksturo Cetri buitiski elementi: socialie kontakti (personam jabut tiesa saskarsmé vienai ar otru), kopgjie sazinasanas
lidzekli (jabuit kop&jai valodai un vienotai sadarbibas idejai), domas un idejas parraide jeb transmisija (informacijai jabiit skaidri un saprotami
izklastitai), savstarp&ja saprasanas (informacijai jabit skaidri uztvertai un pienacigi izskaidrotai) (Edeirs, 1997).

M Kiile, Komunikacija var notikt vismaz starp diviem subjektiem, kas ir noskirti, tacu komunikacijas rezultata sp&j veidot kopibu. Komunikacija svarigi, ka
cilveks ka individuala, laiciska, gariga un vesturiska bitne sp&j izprast cita cilvéka domas, jutas, ricibas motivus un darboties kopa ar daudzam citam

R.Kaulis personam (Kiile & Kiilis, 1996).

N.Ignatjeva Komunikativas kompetences ka personibas Ipasibas pamata ir sazinas pieredze, kultiiras un komunikativas vertibas, runas paSvertgjums un paskontrole,
motivacija apgit lingvistiskas un nelingvistiskas zinasanas, prasmes un iemanas (Menamoesa, 1999).

I.Maslo, Komunikativa kompetence ir pamatota sp&ju un pieredzes individuala kombinacija, kas nepartraukti pilnigojas, jo spgjas attistas mizilgi, pilnveidojas

I.Tilla pieredze un rodas arvien jaunas pieredzes giliSanas iesp&jas. Kompetence ka analitiska kategorija lietojama darbibas situacijas kvalitates Iimena
noteikSanai un veérsta uz ST Itmena uzlabosanu (Maslo & Tifla, 2005).

O.Kudrja- Komunikativa kompetence apvieno sevi valodas, runas un socialkultiiras sastavdalas. Jaapzinas, ka tas attistiSana mutvardos un rakstos ir Iidzeklis

Sova zina$anu un prasmju apguvei jebkura joma un ir galvenais mérkis, macot dzimto valodu vai sve§valodu (Kyopwssuiosa, 2007).

J.Bastrikova

Komunikativa kompetence ir lingvistiski, psihologiski un metodiski organizéta sistéma, kas ir indidudla un dinamiska un saistita ar individa
intelektualajam sp&jam (hacmpuxosa, 2004).

R. Alijevs, Komunikacija paredz zinamu kodé$anu informacijas nodo$ana un sanemsana, izmantojot zZimju (tai skaita valodas) sistému. Komunikativa kompetence
— sp&ja atpazit un pareizi lietot valodu, izmantojot dazadas dzives situacijas. Te iek]autas gramatiska kompetence, sociali lingvistiska kompetence, sp&ja

N. Kaze izdarit secindjumus, ka arf strat€giska (ka mutiska, ta rakstiska) kompetence (4Alijevs & Kaze, 2001).

P.Vaclaviks Komunikacija ne tikai nodod informaciju, bet arf nosaka uzvedibu. Tada veida ta tick izmantota ka stratégisks lidzeklis (Bayrasux et al., 2000).
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Mingto autoru atzinu analizes rezultata darba autore secina, ka komunikacija ir process,
ko raksturo apzinata mérku izvirziSana, to realizacijas plana un uzvedibas programmas izpilde
komunikativaja darbiba vismaz starp diviem subjektiem, izmantojot noteiktu kodéSanas sistému
informacijas nodoSanai un sanemsanai ar mérki ietekm& komunikacijas partnerus. Nozimigs ir
katrs komunikacijas partneris (vina gataviba uzsakt un uzturét komunikaciju un sp&ja pienemt un
izprast otru partneri), mutvardos vai rakstos sniegtas informacijas kvalitate.

Komunikativa kompetence ir lingvistiski, psihologiski un metodiski organizéta sisteéma,
ko raksturo subjekta pieredze izmantot lingvistiskas, sociolingvistiskas, diskursa un strategiskas
zinasanas un prasmes daudzveidigas komunikativas darbibas situacijas, pasSnoveért&jums,
paskontrole un motivacija talak pilnigoties. Ta ir analitiska kategorija. Tas Iimenis atkarigs no
subjekta individualajam personibas iezimém, zinaSanam un prasmém, gatavibas darbibai
atbilstosi pasrealizacijas nolikam un ieprieksgjas pieredzes, un to iesp&jams noteikt, praktiski
iesaistoties dazada veida komunikativajas darbibas un veicot racionalu un emocionalu satura un
ceribu vadibu. Celoniski spriedumi par personigo komunikativo kompetenci un panakumu vai
neveiksmju faktoriem ietekme realistiskos mérkus (Rickheit et al., 2008).

Specialas literatiiras (skat. 1.1.1. nod.) , interviju ar vispargjo izglitibas iestazu latvieSu

valodas skolotajiem (skat. 4. piel.) un autores personigas pieredzes (18 gadi) analizes rezultata

______

Mijiedarbibu W e NepiecieSams ilgaks laiks informacijas
ietekmgjosie kodeésanai un dekodesanai

8 W 7/ o Grutibas veidot asociacijas, abstrahét
E e (Grutibas izprast zemtekstu
[
=
E e  Pareizas izrunas problémas
@) Individualas e Nepietieckamas valodas lietotaja zinasanas un
'i komunikacijas prasmes
> partnera Ipatnibas e  Grutibas formulét un argumentgt savu viedokli
1= )
> / un kanils 4 e Zems socialo un kultiiras zinaSanu Iimenis.
é e Uzvedibas problémas
)
Z e Emocionala nenoturiba
=} I .
= e Nevelesanas komunicet
©)
N

Pieredze | Negativa ieprieks¢ja pieredze

—/ —

1.8. att. Identificetie PVT komunikativas kompetences attistibas Skersli
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Ta ka komunikacijas kompetence realiz€jas dazados darbibas veidos, izmantojot uztveri,
producésanu, mijiedarbibu un starpniecibu (Eiropas kopigas pamatnostadnes, 2006), autore
secina, ka nepiecieSams rast veidu, izveidot modeli, kas palidzeétu PVT attistit komunikativo
kompetenci, noverstu skerslus un mazinatu komunikativo barjeru rasanas iesp&jamibu, sekmétu
vinu iesaisti§anos sabiedriskajos procesos. Sai nolika uzmaniba tiek pievérsta veiksmigas

komunikacijas modelu izpé&tei.

1.3. Efektivas komunikacijas modelu analize

Runajot par komunikaciju sabiedriba (intrapersonalo komunikaciju, grupu vai masu
komunikaciju), priekSplana izvirzas jautdjums par informacijas nodoSanas Iidzekliem un
veidiem. Galveno uzmanibu p&tnieki pievers informacijas apmainas mehanismam. Lai izveidotu
modeli, kas sekm&tu PVT komunikativas kompetences attistibu, nepiecieSams noteikt galvenos
ta komponentus. Tika analiz€ti dazadu autoru (Foulger, 2004, Ho, 2008, Lintz, 2008, Mameeesa
@ Anuxeesa (@ Mouanosa, 2000, u.c.) izstradatie komunikacijas modeli (uzskatami skat.
9.pielikuma).

Senona — Vivera (Shannon - Weaver) 1949.gada izstradataja modeli (Foulger, 2004, Ho,
2008, Ilouenyos, 2001) ir pieci galvenie komponenti — informacijas avots, informacijas
raidiSana, informacijas uztverSana, informacijas apstradasana un trokSna avots jeb trauceklis.

Senons — Vivers (Shannon - Weaver) izkira tris komunikacijas limenus:

e tehniskais [imenis saistits ar informacijas nodosanas precizitati,

e semantiskais Itmenis raksturo, ka informacijas saneémgjs interpreté informacijas
saturu, salidzinot ar informacijas avota noliiku,

o ecfektivitates ITmenis atspogulo sanemtas informacijas rezultata notikuso uzvedibas
mainu (Foulger, 2004, Ho, 2008, Mortensen, 2008, [louenyos, 2001).

1955.gada Vilburs Sramms (Wilbur Schramm) piedava sarezgitaku komunikacijas modeli
(Ho, 2008, Mortensen, 2008). Komunikacija tiek skatita ka pastaviga mijiedarbiba starp
komunikacijas dalibniekiem, ta ir divpus€ja, un tas kvalitati ietekmé atgriezeniska saite, kas var biit
tieSa (atbild runatajam), vidéji tieSa (kermena pozas, grimases maina) vai netieSa (balsojums par
politiki vélésanas). Uzmaniba pievérsta informacijas kodifikacijas un dekodifikacijas sisttmam. Lai
cilvéks informaciju nodotu komunikacijas partnerim, vin$ to kod€, izmantojot vardus, rakstu zimes
(kodifikacija) . Partneris, lai saprastu informacijas saturu, So informaciju dekodé (dekodifikacija).

D.K.Berlo (1960) piedavataja komunikacijas modeli tiek skatita saistiba starp tadiem

komunikacijas komponentiem ka informacijas avots, pati informacija jeb zina, informacijas
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kanals un informacijas sanémgjs. Komunikacijas kvalitati ietekm& informacijas avota un
sanéméja komunikacijas prasmes, attiecksme, zinaSanas, socialas un kultiiras tradicijas. Nozime
ir ar1 pasas informacijas jeb zinas un kanala struktiirai.

Balstoties uz esoso komunikacijas modelu analizi, Hua-Kuo Ho (2008) piedava integrétas
komunikacijas modeli, kura ietverti 6 nozimigakie komunikacijas komponenti, kas
komunikacijas procesa ir mainigi, un vide, kas ietekm& visus pargjos komunikacijas
komponentus.

Pirmais komunikacijas komponents ir komunikators jeb komunikacijas dalibnieks, kas
var biit gan informacijas nosititajs, gan san€mejs, komunikacijas kvalitati ietekm& vina
pasattiecksme, vajadzibas, pasaules uzskats, kultiras tradicijas, zinaSanas, pieredze,
komunikacijas prasmes, stereotipi u.tml. Komunikacija ir psihologisks process, tapéc nozime ari
komunikatora uzmanibai, sajiitam, izpratnei, atmignadm. Otrais komponents — informacija, to
ietkm& verbalie un neverbalie stimuli, kas var bit tiSi un netisi. TreSo komponentu - kanalu —
ietekmé miisu dzirdes, redzes un taustes sajiitas, individualas vélmes un kultiiras tradicijas.
Komunikacijas konteksts — situacija, kada notiek komunikacija, ir vai nav traucgjumi. Piektais
nozimigais komunikacijas komponents ir laiks, kas ietekm& komunikacijas intensivitati (piem.,
cik ilgi cilveks ir kada grupa), veidu (piem., b&rnam augot, mainas mates un b€rna
komunikacija), stilu (piem., pavirSa iepaziSanas paraug tuvas attiecibas). Ka pedgjais
komunikacijas komponents tieck min€tas attiecibas, jo nozimigs ir apstaklis, vai mijiedarbiba
notiek starp sveSiem vai pazistamiem komunikacijas partneriem (Ho, 2008).

E.Lintza (Lintz, 2008), run3jot par veiksmigu komunikaciju, uzsver, ka informaciju
iesp&jams sanemt pa dazadiem kanaliem un katra persona var atSkirigi reagét uz sanemto
informaciju. Lai cilvéks komunikacija sasniegtu savu mérki, nepiecieSams nemt véra vairakus
komponentus (informacijas saturs, sadarbibas iesp&jas, komunikacijas prasmes), kas savstarpgji
parklajas. Komunikacijas norisi nosaka vajadzibas, izvel&tas strat€gijas un situacijas izvertejums.

Interesantu  komunikacijas modeli piedava Krievijas autoru kolektivs (Mameeesa (@
Anuxeesa (@ Mouanosa, 2000): informacijas apmaina galvenie komponenti ir komunikacijas
partneri (to Es t€ls un ka to uztver partneris), informacija (tas raidiSana un uztverSana) un
emocionalie un manipulgjosie signali.

Cits krievu pétnieks G.Pocepcovs (Tlouenyos, 2011) piedava vienkarSotu komunikacijas
modeli, akcent€jot tikai tris komponentus: informacijas raiditajs, informacijas sanémejs un
informacija. Autors akcentg atzinu, ka ne vienmér informacija, ko vélas nodot, sakrit ar rezultatu,
arl komunikacijas partneris, sanemot informaciju, to var dazadi izprast. Tatad akcents uz
informacijas kodeSanu un dekod@Sanu. Tomér §im modelim ir trikums — komunikacija versta

viena virziena, nav atgriezeniskas saites, tad€] tas vairak attiecinams uz mediju komunikaciju.
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R.Garleja (2003) raksturo komunikaciju ka procesu, kura mérkis ir ietekmét partnera

uzvedibu, emocijas, dispozicijas (nostadnes, atticksmes, aktivitates, darbibu), kas veido

mijattiecibas. Nozime ir personibas struktiirai, jo mijattiecibas cilvéks uzvedas atbilstosi savam

rakstura tipam, intelektam, socialai pozicijai un nostadnei. Sai procesa notiek ne tikai

kontaktpersonas ietekmesana, bet cilveks iepazist arT pats sevi.

Visi apliikotie modeli atspogulo komunikativo procesu, t.i., informacijas apmainu starp

komunikacija iesaistitajam pusém, un sava bitiba sakrit ar V.Agejeva (2005) izdalitajam

informacijas apmainas biitiskakajam iezimém:

informacija ne tikai virzas no viena komunikacijas partnera pie otra, bet ari,
nemot véra orientéSanos uz partneri, veidojas, precizgjas un attistas, turklat tiek
sanemts atgriezeniskas saites signals,

informacijas apmainas procesa notiek komunikativa iedarbiba uz partneri, §1
iedarbiba nosaka, cik efektiva ir komunikacija,

komunikativa iedarbiba ka informacijas apmainas rezultats izpauzas tikai tad, ja
komunikacijas partneriem ir viena un ta pati vai lidziga zinojumu kod€sanas un

atkodéSanas sistéma.

V.Agejevs, analiz€jot informacijas apmainu, uzsver v€l kadu butisku iezimi, kas

neparadas aplikotajos modelos — komunikacijas partneriem nepietiek tikai ar vienadu vai Iidzigu

kod@sanas un atkod€Sanas sist€mu, svarigi, lai vini arT vienadi vai lidzigi izprastu komunikacijas

situaciju, un tas iesp&jams tikai tad, ja partneri piedalas kada kopiga darbiba.

Komunikacijas modelu analize liecina, ka komunikacijas kvalitati nosaka:

mijiedarbiba starp komunikacijas partneriem, kas balstita uz vienadu vai lidzigu
kodu sistému un konteksta izpratni;

komunikacijas partnera individualas iezimes: sadarbibas prasmes, zinaSanas par
informacijas struktiiru un parraidisanas stratégiju, socialam un kulttiras tradicijam;
informacijas kanala kvalitate, to nosaka empatija, tolerance, individuala attieksme
un veélmes, ciesi saistits ar individualajam iezZimé&m;

pieredzes apjoms;

komunikacijas rezultats — jaunas informacijas iegtiSana, iesp&ja iedarboties uz otru

komunikacijas partneri un pasapliecinaties.

Komunikacijas modelu salidzinosa analize liecina, ka autori (Berlo, 1960, Garleja, 2003,

Ho, 2008, Lintz, 2008, u.c.) veiksmigas komunikacijas norisei akcenté dazadus komponentus.

Identificétie SkerSli (skat. 1.8.att.) norada uz tiem komponentiem, kas ieklaujami PVT

veiksmigas komunikacijas modeli. Tiem jabut saistitiem ar mijiedarbibas paplasinaSanu,
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informacijas un kanala kvalitates uzlabosanu, pozitivas pieredzes iegiisanu. Rezultata PVT ka
komunikacijas partneris biis gatavs interakcija iegiit un nodot informaciju, iedarbotos uz savu
komunikacijas partneri, un pasapliecinaties.

Analizgjot atskiribas komunikacijas modelos un balstoties uz identificétajiem SkerSliem,

tika noteikti PVT komunikativas kompetences attistibai svarigakie komponenti (skat.1.7. tab.).

1.7. tabula

AtSkiribas veiksmigas komunikacijas modelos (Usca)

Modela autors Atskirigais PVT nepiecieSamais
Shannon- Komunikacija attélota ka vienvirziena | Traucgjumi tehniskaja un
Weaver process, aktualiz€ts trokSpa avots jeb | semantiskaja liment,
(Foulger, trauceklis, kas ietekmé kanalu starp raiditaju | griitibas kodét un dekodét
2004, Ho, un uztvergju, ka rezultata iesp&jams parprast | informaciju atbilstosi
2000) vai sagrozit informaciju. saviem mérkiem vai avota
nolikam.

V. Schramm | Aktualizeta mijiedarbiba starp | Nepilnigi attistita
(Ho, 2008, komunikacijas  partneriem.  Veiksmiga | kodifikacijas un
Mortensen, komunikacija realiz€jas, ja komunikacijas | dekodifikacijas sistéma

2008) partneriem  lidziga  kodifikacijas  un | valodas  trauc€jumu  un
dekodifikacijas sisttma  un  pastdv | mazas vai/un  negativas

atgriezeniska saikne. pieredzes d&l.
D.K.Berlo Tikai Cetri komponenti, bet aktualiz€tas to | Daudzpusiga PVT

(Berlo, 1960) | iezimes, struktiira. Komunikacijas | personibas, seviski

partneriem (avots un uztvergjs) nozimigas | lingvistisko, sociokultiiras,
piemitosas personigas iezimes | sadarbibas prasmju,
(komunikacijas prasme, attiecksme, | empatijas un  tolerances
zinaSanas,  sociokultiras  kompetence). | attistiba.
Uzskaititi zipu un kanalu ietekmg&joSie
faktori.
Hua — Kuo Ho | 6 komponenti. Blakus kopigajam mingéti: | Pieredzes bagatinasana,
(2000) konteksts, laiks, attiecibas starp | piedavajot dazadu
komunikacijas partneriem. Komunikacijas | komunikativo kontekstu ar
modelis klist mainigaks, mainoties kadam | dazadiem komunikativajiem
no komponentiem. partneriem.
E.Lintza Komunikacija tiek modeléta ka sarezgits | Komunikativas  situacijas
(2008) process, informacijas, sadarbibas iesp&ju un | izveért€Sana un atbilstosu
komunikacijas prasmju veiksmiga sintéze, to | Ilidzeklu ~ un  stratégijas
ietekm@ komunikacijas partneru vajadzibas, | izvéle. Empatija, tolerance.
prasme izvert€t situaciju un izvéleties
stratégiju.
Matveja, 3 komponenti — komunikacijas partneris, | Empatijas un tolerances
Anikejeva, informacija un signals. Uzsveérts paSa un | attistiba.
Mocalova partnera Es t€ls un signalu emocionalais un
(Mameeesa (@ | manipulgjosais aspekts
Anuxeesa @,
Mouanosa,
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2000)
R.Garleja Nozime tiek pieversta informacijas avota un | Prasme izvéleties atbilstoSus
(2003) sanéméja ieks€jai struktiirai, jo no tas | verbalos un neverbalos
atkariga informacija un kanala izvéle. | lidzeklus atbilstosi
Modeli informacija identific€jas ar avota un | komunikacijas partnerim un
sanéméja personibu. Svariga mijiedarbiba, | situacijai, empatija,
reakcija uz sanemto informaciju. tolerance.

*skkpa — sevis ka komunikajas partnera apzindasanas

Analize lauj secinat, ka PVT biis attistita komunikativa kompetence, ja:

e PVT identificés sevi ka lidzvértigu komunikacijas partneri, bts psihologiski

gatavs sadarboties un iegiis pieredzi daudzveidigas komunikativajas situacijas;

e PVT biis zinasanas un prasmes kodeét un dekodét informaciju atbilstosi

komunikacijas mérkim, kontekstam un partnera patnibam;

e PVT bis motiveéts apzinati pilnveidot savu komunikativo kompetenci (verbalo un

neverbalo lidzeklu izmantoSana, jaunu informacijas avotu apgtiSana, spé&ja

pasapliecinaties);

o tiks piedavatas iesp&jas komunikacijai dazados kontekstos.

Dazadu autoru (Agejevs, 2005, Berlo, 1960, Garleja, 2003, Ho , 2008, Lintz, 2008,

Mameeesa @ Anuxeesa (@ Mouanosa, 2000) teoriju un modelu analizes rezultata par PVT

komunikativo kompetenci

raksturojusiem

galvenajiem komponentiem

tiek 1zvirziti

komunikacijas partneri, konteksts un pieredze, to raksturojums un iezimes PVT sniegtas 1.8.

tabula.

1.8. tabula

Raksturigakie PVT komunikativo kompetenci raksturojusie komponenti (Usca)

Komponents Raksturojums Komponenta iezimes PVT
Komunikacijas | Komunikacijas procesam | PVT ka komunikacijas partnerim biezi ir
partneris nepiecieSama mijiedarbiba | nevéléSanas uzsakt komunikaciju ar
(Garleja, vismaz starp diviem subjektiem, | nepazistamiem partneriem, nepietickamas
2003, Ho , kurus raksturo atticksme pret | lingvistiskas, diskursa, stratégiskas un
2008, Lintz, | komunikacijas partneri, | sociolingvistiskds zinasanas un prasmes.
2008, u.c.) zinasanas, komunikacijas | Nepietieckami attistitas sadarbibas prasmes,
pieredze,  prasme  novertet | arl tolerance un empatija, lidz ar to griitibas
komunikacijas  situdciju  un | adekvati novert€t otru partneri, novertet
izveleties komunikacijas merkim | situaciju.
atbilstosu strat€giju
Informacija | Informacijas  kod€Sana  un | Pusaudzim ar valodas traucgjumiem runa un
(Ho, 2008, | dekodesana atbilstosi | rakstos ir daudz agramatismu, griitibas rada
Mameeesa (@, | komunikacijas mérkim. | planveidiga stastijuma veidoSana, vin$ biezi
Anuxeesa (@ | Informacijas kvalitate atkariga | nepamatoti centréjas uz sikam detalam,
Mowuanosa, | no lingvistiskajam, diskursa, | nespédams izdalit butisko, ierobezotais
2000, Agejevs, | stratégiskajam un | valodas vardu krajums trauc€é  mazak
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2005 u.c.) sociolingvistiskajam zinaSanam | pazistamu vai sveSu komunikacijas partneru
un prasmeém. sniegtas informacijas atkodéSanu u.tml..
Informacija biezi ir nepareizi strukturéta,
saturiski nepilniga, haotiska, neskaidri
verbali  izrunata.  Kodifikacijas  un
dekodifikacijas gritibas.

Konteksts Komunikacijas vide un taja | Nepietieckama vai negativa pieredze rada

(Ho, 2008, | pienemtas normas, stereotipi. grutibas adekvati izvertét komunikacijas
Lintz, 2008) kontekstu. Tas  apgriitina  atbilstoSas
stratégija un Iidzeklu izvéli, uzvedibas

model&sanu.
Pieredze Pieredze lauj atbilstosi | Negativa pieredze radijusi komunikacijas
(V. Schramm | komunikacijas partnera | barjeras. Internatskolas audzekniem biezi ir

modelis pec | individualajam Ipasibam un | Saurs komunikacijas partneru loks.
Foulger, 2004, | komunikacijas kontekstam nodot

Lintz, 2008) | kvalitativu informaciju,
1zveleties veélama meérka
sasniegSanai atbilstosu
stratégiju.

Komponentu raksturojuma paradas veiksmigai komunikacijai nepiecieSamas vairakas
prasmes, kuras nepiecieSamas attistit, pilnveidot. G.V.F.He&gelis (71981) uzskatija, ka cilvéka
dzives galvenais saturs ir savas un lidzcilvéku individualitates veidoSana un riipes par to, ka
izteikt sevi. Autore uzskata, ka PVT svarigi apzinaties sevi ka komunikacijas partneri un attistit
komunikacijai nepiecieSamas prasmes, seviski verbalos un neverbalos valodas izteiksmes
lidzeklus, ta, lai tiktu nodroSinata komunikacijas procesa satura kvalitate un tiktu sasniegts
interakcijai izvirzitais mérkis.

Balstoties uz modelu analizi, tieck formuléta PVT komunikativas kompetences definicija.

PVT komunikativa kompetence ir sevis ka lidzvertiga komunikdcijas partnera
apzinasanas un motivéta valodas prasmju (lingvistisko, sociokultiiras, diskursa, stratégisko)
izmantoSana un apzindata pieredzes bagatinasana daudzveidigos kontekstos savu merku un
velmju istenoSanai.

Autore uzskata, ka PVT komunikativa kompetence attistisies sekmigak, ja pedagogiskaja
procesa tiks raditi apstakli mijiedarbibai jeb interakcijai un PVT, apzinoties sevi ka
komunikacijas partneri, motivéti pilnveidos informacijas kvalitati un dazados kontekstos giis
pieredzi, izvirzot personigos komunikacijas mérkus, izstradajot realizacijas strat€giju un

novertgjot rezultatus.
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1.4. PusaudZzu ar valodas traucéjumiem komunikativas
kompetences attistiba internatpamatskola

Pedagogiskais process ir organizéta personu mijiedarbiba, kura atbilstosi pedagogijas
teorétiskajiem principiem tiek Tstenoti macibu un audzinasanas uzdevumi, veidojot attistitu,
izglitotu personibu un liekot pamatus ta socializacijai un aktivai darbibai. Musdienas tas balstas
uz humanas pedagogijas principiem, kad ,,bérna pedagogiskas dzives organizacija tiek uztverta
ka dabiga (ka sava) tikai tad, kad vinam ir iesp€ja brivi pasrealizéties, t. i., dzivot saskana ar
saviem ieksgjiem likumiem. IzglitojoSie lidzekli tiek atlasiti atbilstoS§i merkiem, iesp&jam un
bérna sp&jam un ir atbilstosi tiem imperativiem, uz kuriem balstas pedagogs” (Cehlovs, 2008,
18). Ieverojot Sos principus, pedagogiska procesa organizéSana darbam ar PVT janem véra katra
primara un sekundara trauc€juma ietekme uz pusaudza personibas attistibu, vina izzinas darbibu.
NepiecieSams radit macibu vidi, kura divu subjektu (skoléna un skolotaja) sadarbibas laika PVT
pats daudzveidigos veidos darbotos pie savas attistibas, bet skolotajs bitu atbalsts, paligs,
padomdevéjs un kuras rezultata tiktu ne vien apgitas macibu priekSmetu standartos noteiktas
zinasanas, prasmes un iemanas, bet ari korigéta PVT valoda, attistita vinu komunikativa
kompetence. Lidz ar to nepietiek, ka planoSana notiek tikai viena macibu priekSmeta vai jomas
ietvaros. MaciSanas, macisanas un korekcijas mérki tiks sasniegti tikai tad, ja korekcijas darbs
tiks veikts nepartraukti visa pedagogiskaja procesa.

G. Kornetovs (1994) izdalija galvenas humanas pieejas pozicijas:

e emocionali stimulgjoSas macibu vides radiSana, uzmanibas centa - skoléna pasiniciativa;

e skolotaja ka konsultanta, kas ir vienmer gatavs nakt paliga un sniegt zinaSanas, loma;

e realas izzino$as alternativas atbilstosi katra skoléna vajadzibam radiSana;

e mudinajums pasrealizéties;

e izglitojoSo programmu maksimalai skolénu radoSo sp&ju attistiSanai izmantoSana;

e atteikSanas no atzimju izmantoSanas.

Autore uzskata, ka pedagogam So pieeju realizacija, stradajot ar PVT, nakas saskarties ar
primari risinamiem uzdevumiem:

e PVT izpauzas ,,operaciju - tehniska” intelektuala pasivitate (Illurosa, 2005), kad
noverojama vienaldziba pret garigo darbu, priekSroka tiek dota Sabloniem,
reproduktivai darbibai. No ta izriet primarais uzdevums — radit stimul&josu vidi
garigas aktivitates ,atmodinaSanai”, uz kuras bazes veicinat paSiniciativas

attistibu;
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e emocionala nenoturiba, psihisko procesu izsikums, nepietickama mérktieciba
(bopooynuna, 2004, Tpoghumosa, 2006) ietekmé skoleénu paskontroli, PVT nespgj
ilgaka posma bez kontroles mérktiecigi macities. No ta izriet nakamais uzdevums
- nepiecieSams rast elastigus, skolénus nenomacoSus parbaudes veidus, kas
veicinatu paskontroles attisttbu un vienlaikus veiktu kontroles funkciju, kas
palidzétu pedagogam diagnosticét, kad un kada veida palidziba skolénam
nepieciesama.

Lai noskaidrotu, vai vienmér skolas pedagogiska procesa organizacija ir komunikativas
kompetences attistibu veicinoSa, tika analiz€ts darbs X internatpamatskola, balstoties uz skolas
pasvertejumu 2009./10.m.g. (Skolas pasvertéjums, 2010) un autores16 gadu pieredzi.

2010./11.m.g. macas 137 skoléni ar valodas trauc€jumiem. Skolas pamatmérkis -
nodroSinat pamatizglitibas ieguves iesp€jas skoléniem atbilsto$i vinu sp&jam, veselibas
stavoklim un attistibas [imenim, veicot trauc€jumu maksimalu korekciju un veicinot veiksmigas
socializacijas iesp&jas sabiedriba. Analiz€jot X internatpamatskolas pedagogisko procesu un
realiz€to pedagogu sadarbibu atbalsta sniegSanai skolénam, tika izveidots shematisks attls, kurs
tika prezentéts internatpamatskolas pedagogiskas padomes sédé (30.08.2010.) un ir pamats
talakai petijuma veikSanai (skat. 1.9. att.).

Internatpamatskolas pedagogiska procesa analizes rezultata tika secinats, ka pedagogiska
sadarbiba atbalsta sniegSana orientta uz korekcijas darbu un macibu sasniegumiem, interesu
izglitibu un dzives prasmju un iemanu apguvi. Procesu var raksturot ar atslégas vardiem
. korekcija”, , atbalsts”, , kontrole”, , personibas attistiba”. Skola nodroSinats pedagogiskais
atbalsts, lai PVT sekmigi apgiitu macibu saturu, pilnveidotu zinasanas, prasmes un iemanas
intereSu izglitiba, tiktu veikta valodas korekcija. Pedagogiskais process tiek diferencéts un
individualizéts. Tomér iezimé&jas didaktiska pretruna — humana pedagogija paredz radit vidi, kas
stimulé paSiniciativu, paSrealizaciju. Pastiprinata kontrole, pieméram, sazinasanas burtnicas,
kuras tiek fikséti uzdotie majas darbi, kavéjumi, neizpilditie uzdevumi, piezimes par skolénu
uzvedibu un attiecksmi stundas, paSiniciativu ierobezo, neveidojas atbildiba par savu pienakumu,
$ai gadfjuma macibu darbu izpildi, neveidojas paskontrole. Sadu kontroli var attaisnot ar PVT
raksturigo ,,operaciju - tehniska” intelektualo pasivitati (Llurosa, 2005), emocionalo nenoturibu
un nepietickamo meérktiecibu (Tpogumosa, 2006, bopooyruna, 2004), tomer pedagogiem jabiit
kritiskiem, izmantojot $adu savstarp&jas sazinas un kontroles veidu, jo tas var ietekmét art PVT

pasvertgjumu.
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R.Andersone (2004) uzsver, ka pusaudzu vecumposma ka jaunveidojums tiek uzsvérta
pasapzina, kura viena no nozimigam sastavdalam pasvertiba, kas atkariga no paSvértejuma. Ta var
blit pozitiva (mijattiecibu raksturs ar apkart§jiem ir pozitivi orientets), neitrala (saskarsmé ar
pargjiem pusaudzis ir rezervets, bet ar kopigam vertibam pozitivi orientétu ieks€jo jiitu un darbibas
pasauli) vai negativa (ir ieks€js vai ar&js konflikts ar apkart€jo pasauli, savstarp&ja vai vienpuséja
neapmierinatiba ar esoSo mijattiecibu vai ricibu). Pasvertejums ir subjektivs, personisks psihes
veidojums. K.Martinsone (71998) uzsver, ka cilvéka darbiba vienmér korel€ ar priekSstatiem par sevi.
Ja paSvertejums adekvats, cilveks neizjiit iek$€ju spriedzi. Sevis nenovertéSana pazemina aktivitati,
iniciativu. Zema pasciena sasaucas ar noraidosu attieksmi pret citiem. V.Renge (2002) uzskata, ka
biitiska nozime ir pretenziju [imenim un panakumiem So pretenziju apmierinasanai. PVT pretenziju
limenis biezi ir neadekvats, 1idz ar to ,,darbibas rezultati to neietekmé vai pat ir vérojams pretéjs
efekts — Sis limenis var pazeminaties pat sekmigas darbibas rezultata vai ari — gluzi otradi —
paaugstinaties p&c neveiksmes” (Renge, 2002, 26).

Pazeminata paSvért€§juma, neadekvata pretenziju Itmepa gadijuma cilvékam raksturiga
paaugstinata trauksmes izjiita, bailes no negativa veért€juma, paaugstinats jutigums, tieksme
saSaurinat sazinas arealu. Autore uzskata, ka, nekritiski izmantojot sazinaSanas burtnicas, uzsverot
negativo, tiek grauts PVT pasvertejums, pazeminas pasiniciativa, palielinas disciplinas parkapumi.

Internatpamatskolas pedagogiskais process tiek organizéts nosaciti slégta vidg, t.s. mikrovidg.
Komunikativas kompetences attistibas aspekta notiek mijiedarbibas starp PVT — skolotaju (attéla S),

PVT — atbalsta personalu (attela AP), PVT — citu PVT (skat. 1.10. att.).

1.10. att. PVT komunikdacija pedagogiskaja procesa mikrovide (Usca)
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Sada sadarbiba nodrosina macibu satura apguvi, valodas korekciju, atbalstu PVT, savstarpgjo
mijiedarbibu skolas vid€, tomér no komunikativas kompetences attistibas viedokla pedagogiska
procesa organizacija ir attistibu ierobezojoSa. Pat dazadojot komunikativas situacijas, komunikacija
tiek iesaistiti vieni un tie pasi komunikacijas partneri. PVT, tapat ka ikviens cilveks, ir sociala bitne,
un viens no galvenajiem priekSnosacijums, lai vin$ spétu attistities ka personiba, ir saskarsme ar
citiem cilvékiem dazadas darbibas. L..Vigotskis (Buecomckuu, 1999) noradija, ka saskarsme, bidama
mijiedarbibas paveids, ir ne tikai informacijas, bet art darbibu apmainas process, kas var izversties
par zinamu ricibu, lai sasniegtu izvirzitos mérkus. L.Po¢ebuts un L.Meizis (Tlouebym & Meiiscuc,
2010) uzsver, ka $ajas darbibas notiek socializacija, kas ir sarezgits individa un sabiedribas
savstarpgjo attiecibu veidosanas process, ko nosaka, no vienas puses, iedzimtie nervu sist€émas
mehanismi un to Tpatnibas, un, no otras puses, cilvéka dzives laika giita pieredze. Notiek savstarp&ja
komunikacija, tapéc svariga ir katra cilvéka komunikativa kompetence.

Tiek secinats, ka skolas videi jabiit atvértakai, nepiecieSams, sadarbojoties ar citam izglitibas
iestadeém, sabiedriskajam organizacijam u.tml. un iesaistot jaunus komunikacijas partnerus, sakotngji
realizé€t dal€u, bet pastavigu, vélak pastavigu, bet nepilnu (Manogees & [Imamko, 2008)
ieklausanas modeli, kas nakotn€ varétu parversties par pastavigu un pilnu ieklauSanu.

Autoru (Druviete, 2003, Edeirs, 1997, Henamvesa, 1999, Kyopsuwosa, 2007, u.c.) atzinu par
komunikaciju un komunikativo kompetenci un latviesu valodas macibu priekSmeta standartu un
programmas (Valsts standarts, 1998, Standarts, 2002, Programma, 2002) analizes rezultata tika
secinats, ka komunikativa kompetence tiek raksturota divos variantos - ka kadas valodas apguves
raditajs un ka sociala prasme. Tas ir ciesi saistitas, jo abam raksturiga:

e prasme atbilstosi komunikacijas partnerim un kontekstam, ievérojot valodas normas
runa un rakstos, izteikt savu viedokli un dalities pieredze,

e uzstaSanas prasme,

e prasme iegiit un uztvert informaciju no dazadiem avotiem (ietver sevi klausiSanas un
lasiSanas prasmi),

e prasme veidot dialogu.

Valodas apgtistamo pamatprasmju saistiba ar socialajam prasmém atspogulota 1.11. attela.
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Dzimtas valodas pamatprasmes

Runasana KlausiSanas LasiSana RakstiSana
prasme paust savu prasme precizi uztvert prasme iegiit lietiSko rakstu
viedokli; sacito; informaciju; prasme;
prasme veidot dialogu; prasme interpreté&t cita prasme diferencét, prasme nodot
teikto; konspekt&t, planot informaciju rakstos;
prasme uzdot informaciju;
jautajumus prasme atbilstosi reagét prasme paust savu
informaciias iegtiSanai uz cita teikto u.c. prasme interoretgt viedokli u.c.

Lo~ T

Socialas prasmes
prasme iegit zinasanas, informaciju;
prasme izmantot ieglitas zinasanas atbilstosi situacijai;
prasme atklat sevi socialas mijiedarbibas konteksta
prasme planot ricibu u.c.

1.11 .att. Dzimtas valodas pamatprasmes un socialas prasmes (Usca, 2010)

Analizgjot dazadu autoru (Bernsteins, 2003, Garleja & Vidnere, 2000, Gudjons, 1998,
Lekrojs & Deilija & Miligens, 2001, Ilouebym & Meiiocuc, 2010, u.c.) atzinas par socializacijas
mérkiem un saturu, skolas nozimi socializacijas procesa, socialajam prasmém (skat. 10. pielikumu),
tika secinats, ka personibas attistiba pusaudzu gados, Sai vecumposma apgiltas socialas
(komunikativas un organizatoriskas) prasmes liela méra nosaka socializéSanas kvalitati nakotné.

PusaudZziem socialo prasmju apguvi sarezgl apstaklis, ka vienlaikus norit ,,ES” tEla
veidoSanas. Personisko 1paSibu izmainas, 1idz ar to ari sevis pasa uztveri un vért€Sanu. No ta, ka
pusaudzis sevi verte, atkariga vina uzvediba maina (Vorobjovs, 1996).

Ta ka pusaudziem loti svariga ir draudziba un sabiedribas viedoklis par viniem, PVT biezi
vien censas slépt savus trikumus: vieni kliist kautrigi un ieraujas sevi, citi klust nekaunigi. Abos
gadljumos tiek trauméts pusaudza socialais statuss (Cepele,2008). Paradas aktuala problema —
pusaudzi ar socializacijas grutibam; tie, kas ,,lec ara no ramjiem”, par kuriem sabiedriba valda
uzskats, ka vinus nevar korigét, jo lielaka dala nemainis uzvedibu un ta ir neprognoz&jama.
K.Reitere (2008) uzskata, ka tiesi sabiedribas attiecksme un neizpratne pusaudza attistibas jautajumos

biezi vien ir iemesls tam, ka pusaudzim tiek uzliks §is negativais ,,Zimogs”.
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Lai novérstu minéto problemu un sekmé&tu PVT komunikativas kompetences attistibu un
socializaciju, nepiecieSams pilnveidot pedagogisko procesu, nodrosinot PVT komunikativas
kompetences attistibai nepiecieSamos priekSnosacijumus — kompetentu, labvéligu pedagoga
attiecksmi un atbilstoSu macibu saturu, lidzeklus un metodes, kas nodroSina daudzveidigas
komunikativas situacijas.

Svariga ir PVT un skolotaja komunikacijas kvalitate. R.Andersone (2004) norada, ka
skolotajam un skolénam ir sava ,,sociala biografija”, kura nosaka specifiskas socialas attiecibas. Tas
jaievero, organizgjot mérktiecigu pedagogisko darbibu, kas veicina konfliktu un traucgjumu
novérsanu, kontaktus un kompromisus. Z.Cehlova (2002) uzskata, ka darbibas ka pedagogiskas
paradibas specifika izpauzas tadéjadi, ka pedagogiskaja procesa ir divi subjekti (skoléns un
skolotajs) un divas savstarpgji saistitas un nosacitas darbibas — skolotaja darbiba un skoléna darbiba.

Komunikacijas kompetences attistibas aspekta darba autore veérS uzmanibu komunikacijas
PVT - skolotajs ietekméjoSiem faktoriem, kas nosaka pedagogiska procesa un nepiecieSamas
korekcijas rezultatu.

PVT ka komunikacijas partnerim darba autore akcenté $adas iezimes: paskontrole, vajadziba

komunicét, komunikacijas pieredze, paSvert€jums, motivacija, pasSaktualizacija (skat. 1.12.att.).

(—

L.12.. att. PVT — skolotajs komunikacija (Usca)

Vajadzibu komunicét nosaka fakts, ka cilvéks ir sociala biitne. To var apmierinat tikai
darbiba un saskarsmég, tiecoties péc piederibas kadai grupai, paSnoveértg§juma un vert€juma,
pasrealizgjoties (Jleonmves, 1975). Sis vajadzibas apmierinasana liecina par socialo pienemsanu, kas
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ir viena no galvenajam cilvéka pamatvajadzibam (Baumeister & Vohs, 2007). Komunicgjot notiek
informacijas apmaina dazados veidos (verbali, neverbali, ar masu informacijas lidzeklu palidzibu).
Vajadziba ir butisks instruments panakumu sasniegSana, ta ir motivacijas pamata. (Deci & Ryan,
2008).

N.L.GeidZs un D.C.Berliners (71998) motivaciju definé ka hipotetisku iek$&ju procesu, kas dod
energiju un virza darbibu. H.Gudjons (7998) motivaciju uzskata par vienu no izSkiro$ajiem
nosacijumiem, lai macttos. Tatad PVT vajadziba péc komunikacijas rada motivaciju komunicét, kas
jau ir priekSnosacfjums komunikativas kompetences attistibai. Ta ir procesuala motivacija, jo
komunikacijas mérkis nosaka darbibu. Ta ka cilvéka uzvediba ir personibas individualo ipasibu,
situacijas un tas uztveres mijiedarbibas rezultats un personibai raksturiga tiecksme uz sekmju
sasniegSanu (Atkinson, 1964), motiv§jot PVT komunikativai darbibai, jaizvirza mérki, kurus PVT
var sasniegt un kuri viniem konkrétaja bridi ir svarigi. Z.Cehlova (2002) norada, ka tikai darbibas
pamats ir personigi nozimigs motivs, bet tas raksturu nosaka motiva atbilstiba izvirzitajam merkim.
NepiecieSsams rosinat PVT apgit darbibas, kuru apguvei vins ir gatavs gan psihologiski, gan valodas
attistibas zina. Darbibas jéga mainas Iidz ar motiva mainu: viena un ta pati darbiba, ieglistot citu
motivu, psihologiski ir jau cita (Baumeister & Vohs, 2007, Jleonmves, 1975).

Motivacija ir viscie$saka saistiba ar paskontroli (Baumeister & Vohs, 2007), kas ir uz piepili
balstita apzinata spgja kontrolét savu uzvedibu, domas un emocijas (Tangney et al., 2004, Muraven
& Baumeister, 2000). Autore uzskata, ka pedagogiskaja procesa, pieveérSot uzmanibu PVT
komunikativas kompetences attistibai, paskontrole jaskata gan plasaka, gan Sauraka nozimée. Plasaka
zems paskontroles Iimenis prognoze riska uzvedibu, agresivitati nakotné (Kemp et al. 2 009), kas
pazemina PVT ka komunikacijas partnera kvalitati.

Sauraka nozimé valodas traucgjumu dél PVT pat gadfjumos, kad ir pietickamas zinasanas, triiks
savas valodas paskontroles, ko raksturo gritibas:
e novertet, cik korekti un atbilstosi komunikacijas situacijai tiek lietoti valodas verbalie un
neverbalie l1dzekli;
e wvariet verbalo un neverbalo uzvedibu, mainoties komunikacijas partnerim un
kontekstam;
e sckot savai izrunai un teksta struktiirai, saistibai gan runa, gan rakstos.
Pieredze 1istenojas uzkrasanas forma, kad tiek uzkratas zinasanas, iemanas, prasmes
attiecksmes (Msacuwes, 1995). Nozimigas zinasanu strukttiras, kas ir radniecigu ideju, jédzienu, faktu

u.c. kopas, kuru sakaribas jaietilpina jauna informacija (Geidzs & Berliners, 1998). Valodas
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traucgjumu ietekme uz domasanas procesiem, iegaumésanas un reproduc€jama materiala apjomu,
visparinaSanu un diferencéSanu , atslégas vardu noteikSanu utt. (Tibele, 2006, Smita & Strika, 1998,
Cuexosa, 2008, Tpogumosa, 2006, u.c.) ietekmé&jusi PVT zinasanu struktiras, viniem griitibas rada
sakaribu noteikSana, 11dz ar to arT griitibas jaunas informacijas uztveré, dekodésana.

Dz. Djui (Dewey, 1998/1938) uzsver, ka aktivitate pati par sevi pieredzi neveido, tai jabiit
saistitai ar slédzieniem, kas izraisa pardzivojumu un izmainas pasa darbibas veic€ja. Nodala 1.1.
aprakstito valodas trauc€jumu, to radito sekundaro trauc€jumu d€l PVT biezi ir negativa ieprieks¢ja
komunikacijas pieredze, kas palielina komunikativas barjeras, rodas pretruna starp vajadzibu un
velmi, kas ietekm& PVT pasvertejumu.

Pasvért&jums - cilvéka pasa spriedums par savam 1pasibam un veértibu kopuma un konkréta
konteksta (Geidzs & Berliners, 1998). So jédzienu ieviesa V.Dzeims, raksturojot to ka cilveka
apmierinatibu vai neapmierinatibu ar sevi (Renge, 2002).

Promocijas darba autores pieredze darba ar PVT lauj secinat, ka PVT paSverte§jums biezi ir
neadekvats. To ietekme ar&jais izskats (seviski PVT, kuriem ir rinolalija, ko radijusi cieto un miksto
auksl&ju defekti vai miksto auksl&ju paralize, ar to saistitas kirurgiskas manipulacijas, rétas). F.Raiss
un K.DoldZins (Rice & Dolgin, 2010) norada, ka paSveértejumu liela mera ietekm& ari pusaudza
gimenes sociali ekonomiskais statuss — jo zemaks S§is statuss gimenei, jo zemaks pusaudza
pasvertejums, turklat ekonomiskas griittbas mazina vecaku emocionalo atbalstu, kas sekme negativa
pasnovértéjuma veidosanos. Sada negativa vecaku novértdjuma dél pusaudZzu padvertejums
pazeminas. Misdienu ekonomiskaja situacija tas aktualiz€jas, jo vecaku finansialais stavoklis
ictekmé pusaudzu gerbsanas stilu, iespgjas iesaistities intereSu izglitiba un dazados pasakumos
(koncertos, klubos utt.).

F.Raiss un K.Doldzins (2010), analiz&jot skolénus no gimeném ar zemu sociali ekonomisko
statusu, min vairakus c€lonus, kas ietekme vinu motivaciju un pasvertgjumu:

e negativs piemérs gimené, vecakiem zems izglitibas limenis, un vini biezi neatbalsta
bérna centienus izglitibas joma;

e skolotajiem biezi ir aizspriedumi pret skoléniem no gimeném ar zemu sociali
ekonomisko statusu, tade] vini atbildigus pienakumus uztic skoléniem no gimeném ar
augstaku socialo statusu;

e retak sanem atzinibu par sasniegumiem neka citi bérni.

Rezultata skoléni no gimeném ar zemaku socialo statusu tiek izstumti no aktivas iesaistiSanas

klases un skolas aktivitatés, notiek segregacija.
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Promocijas pétljuma ietvaros veiktas X internatpamatskolas audz€knu personu lietu izp&tes
rezultata secinats, ka no 138 audzekniem 103 jeb 74,6 % nak no gimeném ar zemu socialo statusu,
tas nenoliedzami ietekme vinu pasveértgjumu.

Pedagogiska procesa organizacija PTV pasvert€§jumam, pascienai javelta Ipasa uzmaniba, jo
»pasapzina un paSciena ir neaizvietojams pamats, no kura sakt savu attistibu” (Ness, 2002, 26).
Zems pasSvertejums pazemina individa dzives kvalitati, ierobezo attistibu (Swann et al., 2007).

Katra cilvéka majo spéciga tendence realiz€t savas sp€jas, paSaktualizéties (Karpova, 1998).
Zemais paSveértejums ietekmé pasaktualizacijas pan€mienu izveéli. PaSaktualizacija ir motivgjosas
attistibas faze, kura individs realizé savu personisko sasniegumu potencialu (Geidzs & Berliners,
1998). Ar pasaktualizaciju saistito mérku TistenoSana atkariga no sociala konteksta, vecuma,
dzimuma, institticiju darbibas un citiem faktoriem. Pusaudzu vecumposma sakuma un beigas mérku
saturs un to istenoSanas stratégija mainas (Massey et al., 2008). Ja tas netiek nemts véra, rodas
neatbilstiba starp pusaudza centieniem un konteksta faktoriem, sak darboties kompensacijas
mehanismi, palielinas riska faktoru ietekme.

Lai paSaktualiz€tos, pusaudzu vecuma svarigi sasniegt kolektivos mérkus. Tas ir
priekSnosacijums socialai pienemsanai vienaudzu grupa (Massey et al., 2008). PVT tas var izradities
problematiski, jo nepietickami attistita valoda, ierobezota komunikacijas pieredze apgriitina
ieklausanos vienaudzu vidi.

Pedagogiskaja procesa skolotaju ka PVT komunikacijas partneri raksturo kompetence un
didaktika (macamais saturs, lidzekli, metodes), jo vina ,,personibai un profesionalitatei ir cieSa
sakariba ar audz€kna personibas attistibu” (Svence, 1999, 23). Skolotajs ir tas, kas primari veido
atmosferu klas€, nodroSina piemé&rotu macibu procesu, atrodas visciesaka saskaré ar PVT, risina
problémas. D.Nimante (2006) uzskata, ka sp&ja atpazit un risinat problému, uztverot to ka iesp&ju
palidzet skolénam, ir butiska ieklaujosas izglitibas sastavdala. Veidojoties veiksmigai sadarbibai
PVT — skolotajs, paveras iesp&jas veiksmigak risinat valodas korekcijas, valodas prasmju pilnveides
problému, savukart skoléns, sadarbojoties ar pedagogu, pilnveido ne tikai valodas un macibu
prick§meta zinaSanas, bet ari attista komunikativo kompetenci. 1.Zogla (2001) uzskata, ka
mijiedarbibas skoléns — skolotajs raksturu ietekmé skolotaja izglitiba, apgtitas teorijas un prakses
attiecibas vina kompetenc€, saskarsmes ar skoléniem profesionala parlieciba un attieksme pret
skolenu.

Skolotajam japieverS uzmaniba savai attiecksmei pret PVT, jaatbalsta katra, pat sikakais

panakums. F.Raiss un K.Doldzins (Rice & Dolgin, 2010) uzsver, ka skoléni sasniedz augstakus
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macibu rezultatus, ja jit skolotaja labvelibu, skolotaju riipes par viniem un ticibu vinu spékiem. Ta
tick demonstréta, izvirzot augstas prasibas, pieprasot kvalitativu darbu, izradot pacietibu,
neveiksmes gadijuma piedavajot iesp&ju parstradat darbu atbilstosi izvirzitajam prasibam. Prasibu
pazeminasana demonstré skolotaja slikto attieksmi pret skolénu un vina neticibu skoléna varésanai.
Promocijas darba autore uzskata, ka tas janem veéra darba ar PVT. Pieredze internatpamatskola lauj
secinat, ka dazkart skolotaji, redzot, ar kadam grutibam macibu procesa saskaras PVT, pazemina
prasibas, attaisnojot to ar ,,vin§ jau nevar”, ,vipam griti”. Autore uzskata, ka prasibas nedrikst
pazeminat, ir janodrofina atbalsta pasakumi un jaizmanto atbilstosi Iidzekli un metodes. Sados
apstaklos PVT var sasniegt labus rezultatus, vini notic savam sp&jam, necie§ vinu pasvertg§jums, ir
iesp€ja pasaktualizeties.

Didaktika ,,aptver maciSanas un maciSanas savstarp&jas nepiecieSamibas, atkaribas un
nosacitibas attiecibas divu vai vairaku cilvéku specifiski mérktieciga mijiedarbiba” (Zogla, 2002, 5).
Sikak ta tiks apskatita darba 2.1. nodala.

Didaktika, kas ir nozimigs darbibas veids, izv€loties atbilstosus Iidzeklus un metodes satura
apguvei, palidz veidot tadu macibu vidi, kura tiek ievérotas PVT vajadzibas un veicinata
komunikativas kompetences attistiba, ka rezultata palielinas PVT iesp€jas pilnvertigi iesaistities
visas dzives noris€s, attistit sp&ju but radosam, veiksmigam un laimigam cilvékam, sekmgjot vina
socializaciju, liecina par skolotaja profesionalo kompetenci.

Paraléli komunikacijai PVT — skolotajs, PVT — atbalsta personals, PVT — PVT (skat. ieprieks
2.2. att.) nepiecieSams radit atvertaku vidi, kura tiktu iesaistiti jauni komunikacijas partneri un PVT
iegiitu jaunu komunikacijas pieredzi. Akcents uz socialo un emocionalo sp&ju, empatijas attistibas
stratégisko nozimibu, lai uzlabotu maciSanu un macisanos, parveidotu skolu par vietu, kur
pedagogiskais process nav uzspiests, ir pozitivi aktivs un macisanas notiek caur pieredzi, no mazaka
uz lielako (Boldrini, 2009). Tiek apgitas jaunas socialas lomas.

Sociala loma ir ta uzvediba, kuru gaida apkartgjie, nemot véra miisu statusu un izpildamas
funkcijas konkréta vieta un apstaklos. Ikvienam ir daudzas socialas lomas (d€ls, meita, draugs,
paterétajs, sportists, virietis, sieviete u.c.). Jo vairak lomu, jo efektivaka ir partneru saskarsme. Tas
atbilst struktiirfunkcionalas teorijas atzinai, ka socializacijas process ir skaita zina arvien pieaugosa
un diferencétaka lomu parpemsana, ar kuru cilvéks sevi uznem apkartgjas vides vertibu kritérijus un
normas, l1dz tas kliist par vina paSa darbibas mérkiem un motiv§joSo speku (Gudjons, 1998). Tas
sakrit ar H.Blumera (7986) atzinu, ka konkr&taja situacija cilvéks ir tas, par ko vin$ kluvis citu

cilveku iedarbibas rezultata. Vipa uzvediba noteicosa ir pienemta sociala loma, nevis vinam
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piemitosas Tpasibas. Prieks$stats par sevi, piepemta loma nosaka socialo identitati. Neviena sociala

sisttma nav monolita. Lomas ir reguléjums, lai konkr€tos socialajos procesos cilveéks spétu

sadarboties ar citiem Sai situacija iesaistitajiem partneriem atbilstosi vinu pienemtajam lomam.

Literatiiras analize par valodas traucgjumu veidiem un to raditajiem sekundarajiem

traucgjumiem, pusaudzu vecuma attistibas Tpatnibam (skat. 1.1.1. — 1.1.3.nodalu,), veiksmigu

komunikaciju lauj secinat, ka PVT komunikativa kompetence attistisies un modela darbiba

internatpamatskola biis sekmiga, ja tiks ieverotas $adas likumibas:

tiks nodrosinata mijiedarbiba un aktivas darbibas process pozitivas pieredzes
bagatinasanai atbilstoSi pusaudzu vecumposma interesém, vajadzibam un dazadajiem
attistibas aspektiem (Andersone, 2004, Dewey, 1998/1938, Geidzs & Berliners, 1999,
Jessor, 1992, Renge, 2002, Rickheit et al., 2008, Tomasello, 2003, Bucomckuii, 1999,
Kpaiie & boxym, 2008, Jleonmves, 1997, u.c.);

informacijas kvalitates paaugstinaSanai macibu procesa un arpusstundu nodarbibas
PVT sapems pedagogisko atbalstu atbilsto$i valodas traucgéjuma veida un radito seku
mazinasanai un novérsanai (Bara et al., 2001, Cirrin & Gillam, 2008, Dodwell &
Bavin, 2008, Miltina, 2005, Reed, 2004, Rickheit et al., 2008, Tibele, 2008, 2004,
2002, Bopooynuna, 2004, Bapuxe, 2001, Henamwvesa, 2005, Cusrosa, 2008,
Tpogumosa, 20006, u.c.);

netiks pazeminatas skoléniem izvirzitas prasibas, tas atbildis PVT valodas attistibas

Iimenim un biis vérstas uz tuvako attistibas zonu (Bueomcku, 1999, [llunosa,2005).

Nemot véra PVT attistibas ipatnibas, dzimtas valodas satura apguvé nepiecieSams panest

akcentus no ligvistikas vai lingvokomunikativas valodas apguves pieejas uz komunikativo pieeju un

internatskola mazinat komunikativas kompetences attistibai pastavoSo vides ierobezojumu,

piedavajot PVT dazadas komunikativas situacijas daudzveidigos kontekstos un radot iesp€jas gan

realaja, gan virtualaja videé paplasinat komunikacijas loku.
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2. DIDAKTISKAIS MODELIS PUSAUDZU AR VALODAS
TRAUCEJUMIEM KOMUNIKATIVAS KOMPETENCES ATTISTIBAI

2.1 Komunikativas kompetences modela biitiba un vispareja struktira

Macisanas ir lidzdalibas pielausana socialas situacijas, kuras katrs tiek akceptéts ka
dalibnieks, tiek apgiitas zinasanas un prasmes un vérojams kompetences augSanas process
(Pawlowsky, 2003). Tas ir ciklisks process, ta rezultats rada pamatu talakai attistibai (Zimmerman,
2002). Ta ka macibas jau paSas par sevi ir komunikativa darbiba, apzinats, atklats dialogs, diskusija
starp skolotaju un skoléniem par macibu mérkiem, Iidzeklu izveli, sadarbibas raksturu atbilstosi
individualajam interesém, vajadzibam, iesp&jam (Zogla, 2001), svarigi rast veidu, ka pedagogiskaja
procesa (vienota macibu un audzinasanas darba) attistit PVT komunikativo kompetenci, ieverojot
vinu vecuma Ipatnibas un individualas vajadzibas. NepiecieSams radit apstaklus, kuros pusaudzis ne
tikai apglst macibu saturu, bet ari tiek piedavatas dazadas komunikativas situacijas un tiek iesaistiti
jauni komunikativie partneri.

Autore piedava shému PVT atveértai komunikacijai makrovidé (skat. 2.1.att.), kur S —

skolotajs, AP — atbalsta personals, KP — komunikacijas partneri.

MAKROVIDE

2.1.att. PVT komunikdcija pedagogiskaja procesa makrovide (Usca)
Makrovide tiek iesaistiti jauni komunikacijas partneri: vienaudzi (citu skolu audzekni), socialo

tiklu dalibnieki (draugiem.lv, facebook.com u.c.), sabiedriskas organizacijas (skolénu interesu

centrs, sporta sekcijas, ,,Vanadzéni”, skauti u.c.), nejausie komunikacijas partneri (dazadu
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pakalpojumu sniedzgji — arsts, Soferis, bibliotekars u.c.), mijiedarbiba ar kuriem notiek gan macibu
satura apguves procesa, gan arpusstundu aktivitates.

Komunikativas kompetences attistibu mikrovidé bitiski ietekmé izglitibas politika, bet
makrovidé sabiedribas atticksme pret PVT, kas liek vinpiem saskarties gan ar pozitiviem, gan
negativiem stereotipiem.

Balstoties uz atzinam par pusaudzu vecumposmu (Gudjons, 1998, Jessor, 1992, Piaze, 2002,
Rice & Dolgin, 2010, Svence, 1999, Bucomcxuii, 1999, u.c.), valodas trauc€jumiem un to raditajiem
sekundarajiem trauc€jumiem (Miltina, 2005, Smita & Strika, 1998, Tibele, 2008, 2006, 2004, 2002,
bopooynuna, 2004, Bapuxe, 2001, Kopues, 2001, Tpogumosa, 2006, [llurosa, 2005, u.c.)
veiksmigu komunikaciju (Agejevs, 2005, Garleja, 2003, Ho , 2008, Lintz, 2008, u.c.), analiz€jot X
X internatpamatskolas pedagogu sadarbibu atbalsta sniegS8ana PVT un personigo pieredzi,
promocijas pétijumam tiek piedavats komunikativas kompetences attistibas (KKA) modelis PVT
vajadzibam, kura ka galvenie komponenti tiek noteikti komunikacijas partneri, informacija,

konteksts un pieredze (skat 2.2.att.).

DIDAKTIKAS
PROCESS

PRIEKSNO -
SACIJUMI

SABIEDRIBAS ATTIEKSME

2.2.att. PVT komunikativas kompetences attistibas (KKA) modelis (Usca)
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Komunikacijas partneris (modelt gan PVT, gan KP) vienlaikus nodod un sanem informaciju,
ir informacijas apmainas iniciators un vaditajs sazina.

Piedavataja modeli komunikacija notiek divos limenos: Saura loka jeb mikrovidé un plasaka
loka jeb makrovidé. PVT apgust komunikativo pieredzi, kas skatama divos aspektos — subjektiva,
kas attiecas uz PVT ieksgjo stavokli, un objektiva, kas veidojas vides ietekm&. Turpmaka attistiba
tiek fokuséta uz mijiedarbibu starp iek$€jiem un argjiem nosacijumiem.

Promocijas darba aspekta ka mikrovide tiek skatita internatpamatskola, kur komunikacijas
partneris ir otrs skoléns ar PVT, skolotajs, atbalsta personala darbinieks (logop&ds, psihologs,
socialais pedagogs). Ta ir vide, kura tiek organizéts planveidigs pedagogiskais darbs PVT valodas
korekcijai, komunikativas, lingvistiskas un sociokultiiras pieredzes pilnveidoSanai un personibas
daudzpusigai attistibai. S1vide nodro§ina komunikacijas pamatprasmju un iemanu apguvi, jo realais
komunikacijas partneru loks ir ierobezots. Komunikativas kompetences apguvei nepiecieSams
piesaistit jaunus komunikacijas partnerus. Jarada apstakli komunikacijai makrovide.

Makrovideé arpusstundu aktivitates tiek iesaistiti jauni komunikacijas partneri. PVT pilnveido
mikrovidé apgiitas komunikacijas prasmes un iemanas. Nozimiga ir jauna pieredze — komunikacijas
partnera un konteksta novérté$ana, informacijas strukturéSana, stratégijas un kanala izvéle atbilstosi
komunikacijas mérkim un partnerim.

Komunikativas kompetences attistiba notiek nepartraukti, tai piemit cikliskums, kas raksturo
darbibas pareju augstaka Iimeni. Z.Cehlova (2002) darbibas attistbu no reproduktiva lidz
produktivam ITmenim uzskata par pedagogiska procesa attistibas galveno tendenci. Autore iezimé $1

cikliskuma nozimigakos posmus (skat. 2.3.att.).

PriekSnosacijumi ——— >  Didaktiskais process ———» Rezultats

2.3.att. Komunikativas kompetences cikliskums (Usca)

Komunikativas kompetences attistiba nozimigi ir priekSnosacijumi. Tie var biit subjektivi un
objektivi. Subjektivie priekSnosacijumi: PVT paSciena, motivacija, paSkontrole, vajadziba
komunicet, pasverteéjums, vajadziba pasaktualizeties, iepriek$€ja komunikativa pieredze, lingvistiska

un sociokultiiras kompetence. Objektivie priekSnosacijumi: skolotaja attieksme, klases biedru
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atticksme, macibu vide. Pedagogiskaja procesa tiek sasniegts rezultats, ar ko tiek saprastas
parmainas pasa PVT, lidz ar to pedagogiskas darbibas process komunikativas kompetences attistibai
ir uz subjektu orienteta darbiba.

KKA modelt:

e komunikativa kompetences apguves process ir aktivas darbibas process, kad par darbibu
déve uz kaut ko virzitu cilveka aktivitati, kuru rosina kads motivs. Ar darbibu vienmér
saistiti noteikti emocionali pardzivojumi, kurus nosaka vajadzibas, kas ierosinajusi darbibu,
apmierinasana.

e latvieSu valodas macibu satura iestradato elementu — lingvistiska, diskursa, pragmatiska,
strateégiska un sociokultiras — apguve sekmé komunikacija ietverta informacijas kvalitates
pilnveidi un ce] PVT ka komunikacijas partnera pasapzinu;

e komunikativas kompetences attistiba realiz&jas dazados darbibas veidos, turklat taja ieklauto
elementu attistiba iesp&jama gan mutvardu, gan rakstveida forma, Tpasu uzmanibu ieradot
mijiedarbibai jeb interakcijai;

e skolotaja atbalsts komunikativas kompetences attistiba tiek sniegts atkariba no PVT
pieredzes;

e komunikativo barjeru parvaréSanai un pieredzes bagatinasanai tiek droSinatas apgiito
zinaSanu, prasmju un iemanu pielietojama iesp&jas makrovidg;

e komunikativas kompetences attistibas dinamika atkariga no logopédiska slédziena,
kompleksas korekcijas uzsaksanas laika, blakusdiagnozém un PVT gimenes statusa.

Autore uzskata, ka planveidigi organizéts pedagogiskais process, kura darbibas noris gan mikro,

gan makrovidé un kura tiek apgiitas jaunas socialas lomas, atbilst PVT vajadzibai péc saskarsmes

dazadas situacijas un sekmé komunikativas kompetences attistibu.

2.2.  Didaktiska pieeja modela ievieSanai

Macibu mérku un uzdevumu sasniegSana balstas uz noteiktiem principiem, kurus nosaka
didaktika, kas ir vérsta uz specialu uzdevumu, problému risinaSanu un zinasanu bagatinasSanu
planveidigas, institucion€tas maciSanas un maciSanas procesa (Gudjons, 1998). Ta nemitigi
pilnveido, efektivizé pedagogisko procesu, lai sasniegtu izglitojoSo, attisto$o, audzino$o mérki.
Promocijas darba aspekta tiek runats par PVT maciSanas un maciSanas, kas orientetas uz
komunikativas kompetences attistibu, vienotibu, kas veido pedagogiskas darbibas butibu. Ta ir uz

kompetenci un macibu rezultatiem balstita pieeja (O 'Dwyer, 2006, Richards, 2001), kad:
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e nodrosinati apstakli valodas lietojumam daudzveidigas realas komunikacijas
situacijas;

e skolotajs organizé pedagogisko procesu uz PVT darbibu un vajadzibam vérstas
aktivitates, kuras tiek apgiitas zinasanas, prasmes un veidota atticksme;

e skolotajs sniedz atbalstu PVT, tomér nevis risinot vina problémas, bet nodroSinot
iesp€jas tas atrisinat pasam;

e tiek radita nepiecieSamiba PVT paSam apgiit prasmi vadit maciSanas procesu un
aktivi iesaistities grupu darba.

Macisanas gaita, kas ir mérktieciga skolotdja darbiba (Vedins, 2011, Zogla, 2002, u.c.) ar mérki
sniegt skolénam zinasanas, palidzet pilnveidot prasmes, sasniegt efektivitati vina attistiba, svarigi
nemt vera vairakus faktorus:

e kam jamaca (promocijas darba ietvaros - PVT);

e kas jamaca (saturs un komunikativa kompetence);
e kapéc jamaca (pamatojums, motivétiba);

e kajamaca (metodes, [idzekli, saskarsme).

Zinasanas un prasmes tiek apgiitas maciSanas procesa, kas ir skoléna darbiba. Ta mérktiecigi
organiz€ta un ietver sevi relativi pastavigas, ar pieredzi saistitas izmainas, versta uz sevis attistibu,
pilnveidosanu (Zogla, 2002). Savukart, runajot par macisanos, S.Rubinsteins (Py6unwmeiin, 1999)
pauz atzinu, ka maciSanas mérkis tiek sasniegts, realiz€jot divus tas veidus: pirmo, kas versts uz
noteiktu zinaSanu un prasmju apguvi, un otro, kas noved pie $o zinasanu un prasmju apguves,
istenojot citus, netieSos mérkus. Sai procesa iesaistits gan skoléns, gan skolotdjs, tas ir divpusgjs,
socials process. E.Maslo (2003) atzist, ka maciSanas ir cilvéka dzivesdarbibas forma, kas nodroSina
miuzizglitibas pamatu vina ka personibas potenciala attistibai.

A.Bandura (banodypa, 2000) uzsver, ka maciSanas ir individu radosas komunikacijas dinamisks
process, kas notiek, noverojot citus darbiba, bet iegiita pieredze un informacija ietekmé personibas
darbibas veidu. legiitas prasmes un strat€gijas nodroSina iesp&ju individam attistities visa miiza
garuma. Z. Piazé (2002) uzskata, ka maciSanas raksturiga konstruktiva daba; cilvéks pieredzes
rezultata visas dzives garuma veido savu individualo pasaules izpratnes modeli (konstruktu), tadel
pedagoga uzdevums ir individualiz€t macibu procesu, lai mudinatu macities, jo no visa, kas tiek
macits, skoléns apgiist tikai to, kas vinam der. Mijiedarbiba nozime ir adaptacijai (jaunie iespaidi
papildina esosas struktiras, jaunais ieklaujas vecaja) un akomodacijai (jaunas informacijas
ieklauSana jau esosajas kognitivajas shémas, tas pielagosana).

66



Pastav arT uzskats, ka maciSanas var pastavet tikai ka maciSanas no pieredzes, jo maciSanas
procesa individi apzinas situaciju un reagg uz to, ko pieredz, méginot to reproducét vai transformét.
Lidz ar to maciSanas rezultats ir vairak pieredzgjis individs (Jarvis & Holford & Griffin, 2003).

L.Vigotskis (Bvieomcxuii, 1999) uzsver, ka maciSanas un maciSanas procesa jabiit virzibai uz
tuvako attistibas zonu, uz vél nenobriedusam funkcijam, jo iemacit var tikai to, uz ko bérns konkréta
bridi spgjigs.

Balstoties uz kognitivistu (A.Banduras, Z.Piazg, L.Vigotska) atzinam, promocijas darba aspekta
didaktiska pieeja KKA modela ievieSanai ietver sevt:

e macibu programmu, kas atbilst standartos un macibu priekSmeta programma
noteiktajam saturam un kura promocijas darba ietvaros pilnveidota atbilstoSi PVT
vajadzibam (dinamika, p€cteciba, atbilstiba);

e pedagogiskas aktivitates, kas orient€tas uz komunikativas kompetences attistibu
mikro un makro vid€ (pieredze, modeléSana, sava konstrukta veidoSana);

e macibu metodes un Ilidzeklus, kas sekmé satura apguvi un veicina komunikativas
kompetences attistibu (individualizacija, pielagosana).

Apgiistamais macibu saturs tieSi un netiesi nosaka, kura konkréta komunikacijas komponenta
un taja ietverto elementu attistiba biis domin&josa (skat. 1.2.nod.). Macibu saturu nosaka priekSmeta
standarts un programma, atbilsto$i saturam un konkrétas pedagogiskas darbibas mérkim un
komunikativas kompetences attistibas uzdevumam tiek izveleti lidzekli (gramatas, audio un video
materiali, internets u.c.) un metodes. PriekSnosacijumi, kuri aprakstiti 2.1.nodala, un PVT izvirzitie
meérki un uzdevumi, v€lamais paredzamais rezultats nosaka maciSanas un maci$anas strat€gijas
izveli.

Komunikativas kompetences attistibas aspekta autore priekSroku dod aktivas maciSanas
pieejai - macisanas darot, kas izpauzas ka praktiska darbosanas, kur veiksme un kltidiSanas ir jaunu
zinaSanu un praktisko iemanu un prasmju pamatd. MaciSanas ir sociala sava bitiba. Ta ir
interpersonala darbiba, kurai raksturiga komunikacija un sadarbiba (Illeris, 1999/2007). V Klafki
(1998) to sauc par pasSdarbibu, kad skoléns macoties kliist par savas macisanas subjektu, nevis
skolotaja macisanas objektu. Konstruktivisma teorijas parstavji (Piazeé, 2002, Bvieomcxuii 1999 u.c.)
atzist, ka maciSanas ir konstruéSanas process, kura pamata ir pieredze un sociala vide, un attistiba
notiek mijiedarbiba, ka tas, kur§ macas, konstru€ un attista jaunas zinasanas, tas pakapeniski balstot

un attistot uz jau esosajam zinasanam.
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Autore piekrit I.Rubanas (2004) atzinai, ka maciSanas process ir tikpat nozimigs ka
apgiistamais saturs. No maciSanas procesa kvalitates atkarigs, vai PVT iegiitas zinaSanas izmantos
jauna situacija un cik liela meéra tas notiks. Skolotajam jarada apstakli, kuros skolénam ir iesp&ja
paSam mekl&t risinajumus, kludities, labot kltidas, ir iesp&ja izv€leties macisanas stilu, kas pasam ir
piemérotakais, pilnveidot maciSanas stratégiju.

C.Vatkins (Watkins, 2005), izdala tris veidu stundas, kuras var sekot instrukcijam, konstrugt
zinasanas vai arl realiz€t maciSanos ka lidzkonstruéSanu. Nenoliedzami, darba ar PVT tiek
organiz€tas visu veidu stundas. To nosaka apgiistama materiala saturs, tomér komunikativas
kompetences apguvé domingjosa ir macisanas ka lidzkonstruésana, jo fokusa centra ir gan zinasanu
konstrugsana, gan kritériju noteikSana to novertéSanai. Tiek veidota daudzveidiga sadarbiba starp
PVT. Skolotajs iesaistas ka maciSanas dalibnieks.

Ar maciSanas strat€giju saprot noriSu veidus, ka iegit, saglabat un izmantot informaciju
konkrétu mérku un rezultatu sasniegSanai (Bruners, 1977) un kas skolénam palidz uzlabot savu
macibu satura izpratni (Geidzs @ Berliners, 1999). B.Cimmermans (Zimmerman, 1989) aprakstijis
14 maciSanas stratégijas veidus, uzsverot, ka attistibas gaita rodas nepiecieSsamiba péc to mainas,
atbilstosi izvirzitajiem meérkiem. KKA modela darbibas aspekta no B.Cimmermana izdalitajam
stratégijam autore akcenté tris, kuras butiskas ne tikai ka maciSanas stratégijas, bet art lai PVT
bagatinatu komunikacijai nepiecieSamo pieredzi:

e pasnovert€juma stratégija, jo PVT nepiecieSams apgit prasmi adekvati vertét savas iespgjas,

sasniegto rezultatu, saskatit stipras puses un trilkumus u.tml.;

e mérka izvirziSanas un planoSanas strat€gija. Ja PVT var nebiit problému izvirzit mérki, tad ta
sasniegSana biezi sagada griitibas — ta ir neprasme izvéeleties racionalakos darbibas veidus,
ievérot péctecibu, saskatit c€lonu un seku saistibu, izplanot savu ricibu atbilstosi
konkrétajiem apstakliem;

e informacijas mekl&juma stratégija. Komunikativa kompetence nav iedomajama bez jaunas
informacijas iegisanas. PVT trikst iemanu vairaku avotu izmantoSana, informacijas
grupésana utt.

PVT var bt iesaistiti formala un neformala maciSanas procesa. Formala macisanas ir jebkura
organiz€ta un sistematiska izglitiba, ko organizé skolas vai citas izglitibas iestades un kuras
programmas apguvi apliecina valsts atzits izglitibas dokuments. Neformala ir organizéta un

sistematiska izglitojosa aktivitate, kas noris arpus formalas sist€mas (Izglitibas likums, 1998).
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D.Liegeniece (2002) min ari informalo (neoficialo, nepiespiesto) maciSsanos, ar to saprotot
macisanas procesu no pieredzes visa miiza garuma.

Promocijas darba ietvaros tiek runats par formalo un neformalo izglitibu, kas veicina PVT
macibu priekSmeta satura apguvi un komunikativas kompetences attistibu. Autore uzskata, ka KKA
modeli komunikativas kompetences attistiba jaapliko ne vien ka meérkis, bet ar1 ka Iidzeklis, lai
apgiitu jebkura macibu priekSmeta satura vai arpusstundu aktivitate ietvertas zinasanas un prasmes.
Turpmak komunikativas kompetences sastava ietilpstosas kompetences un to attistibu promocijas
darba autore skata latvieSu valodas macibu priekSmeta apguves un ar to saistito arpusstundu
aktivitasu aspekta.

LatvieSsu valodas macibu priekSmeta saturu nosaka macibu priekSmeta standarts (Valsts
standarts, 1998, Standarts, 2002) un programma (Programma, 2002). Skolotajs var interpretét
minétajos dokumentos noteikto macibu saturu atbilstosi izvirzitajiem macibu mérkiem un konkrétas
klases skoleénu vajadzibam. Ar jédzienu interpretdcija apziméjama macibu satura parveide macibu
viela, izmantojot visu to darbibu kompleksu, ko skolotajs ieplano un isteno mijiedarbiba ar
skoléniem, lai tiktu raditi optimalie priekSnosacijumi macibu vielas uztverei, izpratnei un apguvei,
ka arT attiecigo prasmju, iemanu attistibai (Laiveniece,2003).

LatvieSsu valodas macibu priekSmeta programma, tapat ka standarta, macibu saturs un
sasniedzamie rezultati tiek atspoguloti 4 kompetencés — valodas, komunikativaja, sociokultiiras un
macisanas kompetenc€. Dzimtas valodas ligvokomunikativas pieejas autore D.Laiveniece (2003)
atzist, ka programma minétajas Cetras kompetences,tick ietverts obligatais macibu saturs, kas
skolénam jaapgiist, lai kompetences izveide klutu iesp€jama, tacu ieglistamo valodisko zinasanu un
prasmju kvintesence tiek ietverta komunikativaja un valodas kompetence.

Promocijas darba komunikativas kompetences jédziens tiek skatits plasak un ietver sevi art
latvieSsu valodas priekSmeta programma ietverto valodas (verbalo vienibu zinasana, likumu
izmantoSana jegpilna informacijas satura izveid€), sociokultiiras (socialo un kultiras normu
ievérosana, tolerance utt.) un maciSanas kompetences (citos priekSmetos ieglito zinasanu
izmanto$ana, informacijas analize un pilnveidoSana utt.) elementus. Macibu priekSmeta programma
tas tiek skatitas ka atseviskas kompetences.

S.Krashens (Krashen, 2009) uzskata, ka primarais valodas maciSanas mérkis ir komunikativa
kompetence. H.D.Brovns (Brown, 1987), M.Canale un M.Svains (Canale & Swain, 1980),
O.Kudrjasova (Kyopawesa, 2007), A.Litvinko (Jlumeunxo, 2009), N.Norris (1991), un citu autoru

darbos komunikativa kompetence raksturota ka daudzkomponentu vieniba, kura ietilpst
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lingvistiskie, diskursa, pragmatiskie, stratégiskie un sociokultiiras elementi. To apguve iesp&jama

praktiska darbiba vecumam atbilstosas sféras un situacijas. Autore uzskata, ka tada ta uzlikojama ar1

latvieSu valodas priekSmeta apguves aspekta. Tiek secinats, ka katrs no komunikativas kompetences

elementiem ietekm& PVT komunikativo kompetenci raksturojoSo komponentu kvalitati, seviski

informacijas kvalitati. Lingvistiskais valodas aspekts nodroSina leksisko adekvatumu, gramatisko

pareizibu, ietekmé precizu savas domas izteikSanu un komunikacijas partnera sniegtas informacijas

izpratni (skat. 2.1.tab.)

2.1. tabula

Komunikativas kompetences elementi saistiba ar latvieSu valodas macibu priek§meta programma
ietvertajam temam (Usca)

Raksturojums
Elements (péc Brown, 1987, Canale & Swain, Témas, kuras elements akcentéts
1980, Douglas, 2000, Norris, 1991,
Kyopsuuesa, 2007, Haponuna, 2010 u.c.)

Lingvistiskais | Zinasanas dazados valodas aspektos. | Visos 5.-9.klaseé  apgiistamajos

(valodas) Nodrosina leksisko un  gramatisko | tematos
korektumu. NepiecieSama, lai atbilstosi
pienemtajam kadas valodas normam
kodetu informaciju un dekod&tu sanemto
informaciju.

Diskursa Pamata sp&ja saistit vienu izteikumu ar | 5.klase — ,,Sazina”, ,,Tekstveide”,
otru, logiski paust viedokli, zinasanas par | ,,Leksikologija”
dazadiem funkcionalajiem stiliem, teksta | 6.klase — ,, Tekstveide un sazina”,
struktiiru, prasmes izmantot valodas | ,,Stilistika”
lidzeklus atbilstoSi teksta stilam, teksta | 7.klase —,,Sazina”, ,,Sintakse”
planoSanas prasmes, prasme strukturét | 8.klase —,,Sazina un tekstveide”
tekstu atbilstos$i stilam un zanram, regulét | 9.klase — ,,Sazina un tekstveide”,
teksta modalitati (neitrals vai | ,,Fonetika”, ,,Stilistika”
emocionals), prasme logiski salidzinat,
pretstatit, 1si nodot galveno informaciju,
izdarit secinajumus.

Pragmatiskais | Izpauzas ka sp€ja korekti nodot noteiktu | 5.klase —,,Tekstveide”, ,,Sintakse”
jédzienisko saturu, ta ir optimala valodas | 6.klase — ,,Tekstveide un sazina”,
lidzeklu izmantosana komunikacijas ,»Stilistika”
mérka sasniegSanai. Izpauzas ka 7 klase — ,,Sazina”, ,,Morfologija”,
pragmatiski orientétu tekstu izveides ,.Sintakse”
prasmes . Piem@ram, iesniegums, 8.klase — ,,Sazipa un tekstveide”,
motivacijas vestule, lai iestatos darba ,.Sintakse”, ,» Vispariga

valodnieciba”

9.klase — ,,Sazina un tekstveide”,

,,Leksikologija”, ,, Tekstveide”
Stratégiskais Ieklauj sevi iepriek$€ju sagatavosanos, | 5.klase —,,Leksikologija”

komunikativas situacijas izpratni,
motivaciju, iesp&ju korigét komunikacijas

6.klase —
,.Sintakse”

,lekstveide un sazina”,
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situaciju. Komunikativas kompetences | 7.klase —,,Sazina”, ,,Morfologija”
attistibai nepiecieSama paskontrole, sp&ja | 8.klase — ,,Sintakse”

koncentret uzmanibu, lai sekotu teksta | 9.klase — ,,Sazina un tekstveide”,

pareizibai. ,Leksikologija”, ,Stilistika”
Sociokultiiras | Pamata zinasanas par komunikativas 5.klase —,,Sazina”, ,,Sintakse”

situacijas etnisko un kulttras fonu, 6.klase — ,,Sazina un tekstveide”

komunikacijas partnera ka konkrétas 7 klase — ,,Sazina”

etnokulttiras parstavja vertibu sistému, 8.klase —,,Sazina un tekstveide”

uzvedibas , pieklajibas normam. Ta
nosaka komunikacijas t€mas izvéli, taja
ieklauta tolerance un empatija.

Analizgjot latvieSu valodas macibu priekSmeta programma ietvertos tematus un apgiistamas
kompetences un PVT vajadzibas, tiek secinats, ka, paraléli apgiistot katru kompetenci, atseviskos
tematos, piemeram, 5.klasé ,Fonétika un ortografija” un ,Morfologija” (kopa 45 stundas),
komunikativa kompetence vispar netiek skatita sasniedzama rezultata aspekta. Analizgjot
programma dotos formul&umus, secinats, ka pedagogu izpratne par sasniedzamo rezultatu
komunikativas kompetences attistiba var atskirties, jo programma nav veértéSanas krit€riju, rezultata
formulgjumi ir neskaidri un stridigi. Pieméram, 5.klases programma ir formul&ums, ka skoléns
,prot veidot konkrétai sazinas situacijai atbilstoSus izteikumus, izteikt savu viedokli, pamatot to”.
7 klas€ - ,,prot valodas lidzekliem izteikt savu atticksmi un vértgjumu”, 8.klaseé - ,,macas lietot
iespraudumus, izsakot savu viedokli”. Cits piemérs — 6.klasé skoléns ,,prot intervét”, bet 7.klas¢ —
,»SpE] uztvert sarunas partnera emocionalo attieksmi, teksta slépto saturu”. Autore uzskata, ka abos
gadijumos formul&jumos nav ieverots pakapeniskums: skoléns nav sp&jigs veikt interviju, ja nespgj
uztvert teksta slépto saturu, attieksmi; vards ,,prot” norada uz augstaku Iimeni neka vards ,,macas”.
Ja 5.klas@ skoléns jau prot izteikt viedokli un 7.klas€ izsaka savu attieksmi un vertejumu, vin$ nevar
iztikt bez iespraudumiem, kuriem v€l nezina nosaukumus, bet kurus lieto, tap&c 8.klasé formul&jums
»macas” lietojums ir neveiksmigs.

Macibu procesa ka divu subjektu - skoléns un skolotdjs- savstarp&ja sadarbiba nevar
nerékinaties ar1 ar skolotaja noltikiem, jo tieSi vip$ ir atbildigs par konkrétas macibu programmas
istenoSanu. Skolotajs nepartraukti véro, ka skoléns vina vadiba pakapeniski apgiit dazadas darbibas,
prasmi tikt pie faktiem, ko zina un ko prot (Montagnes, 2001).

Skolotajs, izvirzot mérki attistit PVT komunikativo kompetenci, individualiz€ programmu,
nemot veéra visu komunikacijas komponentu un komunikativaja kompetencé ietverto komponentu

mérktiecigu attisttbu un PVT ipatnibas.
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Darba ar PVT latviesu valodas skolotajam pedagogiska procesa konstrué$anai un vadi$anai
veicamas vairakas pedagogiskas darbibas:

e izglitojosa, lai PVT sasniegtu macibu programma noteiktos rezultatus atbilstosi
savam sp&jam;

e komunikativo kompetenci attistosa, lai PVT iesp&ju robezas attistitu visus veiksmigai
komunikacijai nepiecieSamos komponentus un komunikativaja kompetencé ietvertos
elementus;

e audzinosa, lai PVT bagatinatu motivus, uzskatus, veidotu vertiborientaciju;

e korekcijas, lai PVT pilnveidotu vardu krajumu, noverstu traucg€jumam raksturigas
kludas, apgiitu savas valodas paSkontroli.

Autore uzskata, ka maciSanas procesa organizacija par pamatu janem L.Vigotska
(Bvicomckuu, 1999) izstradata personibas ,tuvakas attistibas zonas” teorija, kad aktuala zona ir
zinaSanas, prasmes un iemanas konkrétaja bridi, bet tuvakas attistibas zonu raksturo to uzdevumu
griitibas pakape, ko cilveks var sekmigi risinat ar cita cilvéka palidzibu. Tomer $ai teorija atbilstosi
misdienu apstakliem un PVT 1patnibam jaievies nelielas korekcijas.

Autore noverojusi, ka dazkart, kad darbs tiek organizéts uz tuvako attistibas zonu, PVT
verojams inertums un pasapmierinatiba, kas kave attistibu. PVT neadekvati noverte savas zinasanas,
prasmes un iemanas, sanemto palidzibu. NepiecieSams noverst $o inertumu un paSapmierinatibu.
Autore iesaka ietot ,,attistibas terapiju” — piedavat sarezgitu, bet PVT interesantu uzdevumu, kura
izpilde, pat sanemot palidzibu, PVT sagada griitibas. Nelielas devas $ada ,,terapija” palidz skolénam
apzinaties, ka vinam vél daudz jaapgiist, nelauj iesligt pasapmierinatiba. Autore uzskata, ka tas
saskan ar R.FisSera (2005) atzinu, ka vislabakie apstakli maciSanas norisei ir tad, kad tiek piedavats
uzdevums, kura griitibas pakape ir augstaka par skoléna kognitivo sp&ju diapazonu. Skolotaja
uzdevums ir mudinat PVT parvarét §is griitibas, sniegt padomus risinajumu meklésana, attistit PVT
izpratni par savam attistibas iespéjam. Sada pieeja audzina ari turpmakajai dzivei, kura reti kas
notiek pakapeniski; lai kaut ko sasniegtu, japarvar griitibas.

Rezultata sasniegSanu sekmé dazadu metozu, panémienu un lidzeklu izmantoSana atbilstosi
konkrétas macibu t€mas saturam un skoléna vajadzibam. [.Maslo (71998) to raksturo ka skolotaju un
skolénu maciSanas un macisanas metodisko paneémienu sistému. Turklat vieni un tie pasi panémieni
var ieklauties vairakas metodes, bet dazkart tie var bt ar patstavigi. Kritérijs metodes atbilstibai ir

sasniegtais rezultats.
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Pastav dazadas macibu metozu un panemienu klasifikacijas un struktiras (4ndersone, 2007,
Ivarsson - Jansson & Cooper, 2009, Malouff & Rooke, 2008, Rubana, 2000, Zukovs, 1997,
Inaouenxosa, 2002), sava biutiba tas balstas uz macibu materiala raksturu un macibu darba
galvenajiem uzdevumiem.

Autore uzskata, ka darba ar PVT izmanto tas pasas macibu metodes, kas tiek izmantotas
darba ar vinu vienaudziem, bet mainas to izmantoSanas Ipatsvars. Metozu izvel€ autore balstas uz
kognitivistu (Piazé, 1994, Bueomckuu, 1999) atzinam par maciSanos ka individuali specifisku
zinaSanu konstru€Sanas veidu, balstoties uz personigo pieredzi un konkréta briza intelektualam
sp&jam.

Paraléli biezak lietojamam macibu metodém — sisteémisks izklasts, darbs ar gramatu,
vingrinajumi utt. (Zukovs, 1997) — darba ar PVT nepieciesams ieklaut metodes, kas lauj dazados
veidos pilnveidot komunikativaja kompetencé ietvertos elementus (lingvisko, pragmatisko,
stratégisko, sociokultiiras un diskursa) un giit pieredzi, kas ,,ir gan macisanas lidzeklis, gan mérkis,
gan rezultats” (Zogla, 2001, 193) un kas veicina PVT aktivitates pieaugumu, pasrealizacijas un
socializacijas iesp&jas. Uzsvars ir uz macisanos, kas ir mijiedarbiba starp pasu maciSanas procesu un
darbibam, starp skoléniem un vinu uzkrato pieredzi, mijiedarbiba ar macibu vidi (Williams, 1995).
ASV pétnieki (Novak, 2002) iesaka darba ar PVT izmantot dialoga mentoringu (macities
sadarboties, veidojot dialogus un tos prezent€jot) un savstarpgjas macisanas metodi (dialogs starp
PVT — skolotaju, PVT — PVT, lai parrunatu t€mu, sastav no ¢etram dalam: kopsavilkums par t€mu,
jautajumu generéSana, neskaidribu noskaidro$ana un hipotézu formulésana).

[.Maslo (1998) izstradajusi ieteikumus macibu metozu izvélei pamatskola, nemot véra
vecumposma izzinas darbibas ipatnibas. Komunikativas kompetences attistibas aspekta no [.Maslo
ieteikumiem autore par nozimigakajiem uzskata ieteikumus izvéleties macibu metodes, kas sekme
skolénu sadarbibas pieredzi, attista informacijas uztveri un macibu darbibas pieredzi dazadas
socialajas formas.

Grupg€jot metodes un panémienus, kurus izmanto, organiz€jot macibu procesu latviesu
valodas un literatiiras stundas un ar valodas un komunikativas kompetences attistibu saistitas
arpusstundu aktivitates internatpamatskola, autore izmanto R.Andersones (2007) raksturoto macibu

metozu iedalijumu péc macibu uzdevuma (skat. 2.2.tab.).
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2.2.tabula

Macibu metoZu iedaltjums pec macibu uzdevumiem (Usca)

Macibu uzdevums
(Andersone, 2007)

Macibu metodes un
panémieni

—s we

DomingjoSie attistamie komponents

—s we

DomingjoSie attistamie elements

Skolénu darbibas
aktivizéSana

Vingringjumi, grupu darbs,
radosie vingrinajumi,
takt&Sana, projekti.

Informadcija — verbalo zinasanu izmantoSana
informacijas kodesanai un dekodesanai

Lingvistiskais — zinasanu pilnveide dazados aspektos,
vardu krajuma paplasinasana

Ieinteresé$ana

Lomu spéles, stastijums,
vizualizé$ana, kolaza, krasu
palete, asociaciju aplis, prata
vétra, radoSie vingrinajumi,

situaciju analize, literarie

uzvedumi

Kanals — sajutu (redze, tauste) un kustibu pilnveide,
izpratne par atbilstibu situacijai.
Informacija — kodésana un dekodésana, izmantojot
krasu, skanu, piktogrammu, att€lu, Zestu, mimiku.

Stratégiskais — situacijas izpratne
Sociokultiiras — komunikativas situacijas fona izpratne,
pieklajibas normas utt.

Domasanas procesu
attistiSana

Vingrinajumi, vizualiz€Sana,
asociaciju aplis, projekti,
situaciju analize, radoSie

vingrinajumi, pasaku/stastu
saceréSana

Konteksts — izpratne par komunikacijas vidi,
uzdevumiem, pienemtajam normam, stereotipiem.
Informadcija — satura un struktiiras izveide atbilstosi
komunikacijas partnerim un kontekstam.

Diskursa — prasme salidzinat, pretstatit, izteikt savu
viedokli, teksta planoSana, verbalo un neverbalo
lidzek]u izvele atbilstosi komunikacijas partnera

Ipatnibam utt.
Stratégiskais — ick$€ja sagatavoSanas atbilstosi
komunikacijas uzdevumam un situacijai.

Zinasana lietoSana
praksé

Vingrinajumi, pasaku/stastu
sacerésana, avizes veidoSana

Pieredze — macas izmantot zinaSanas informacijas
kodgsanai un dekodesanai atbilstosi komunikacijas
partnerim un kontekstam
Komunikacijas partneris — prasme lietot zinaSanas,
novertet situaciju, darboties atbilstosi
komunikacijas partnera ipatnibam.

Lingvistikais sintez€ ar visos pargjos elementos
ietvertajam prasmém — informacijas kodésana un
dekodgsana atbilstosi konkrétajai situacijai un
pienemtajam normam.

Sociokulttiras - empatija, toleranta izturéSanas, sevis ka
konkrétas etnokultiiras parstavja apzina.

Paskontroles
veicinasSana

Projekti, individualie
uzdevumi, referati,
domraksti, pasaku/stastu
sacergsana, ilgtermina
ieskaites, avizes veidoSana

Informacija — seko informacijas kvalitatei,
atbilstibai mérkim.
Kanals — seko mTmikai un Zestiem

Strategiskais — sp&ja koncentrét uzmanibu, paskontrole.
Sociokultiiras — seko uzvedibas, pieklajibas normu
ieveéroSanai, savai attieksmei pret komunikacijas partneri

Meklgjumu
darbibas rosinasana

Projekti, avizes veidoSana

Pieredze — macas izveleties atbilstosu verbalos un
neverbalos lidzeklus un stratégiju komunikacijas
mérka sasniegSanai

Sociokultiiras — t€mas izvele, tolerances un empatijas
attistiba

Lidzatbildibas par
rezultatu
veicinas$ana

Grupu darbs, projekti,
literarie uzvedumi, avizes
veidoSana

Komunikacijas partneris

Lingvistiskais — pilnveido savas zinasanas augstaka
rezultata sasniegSanai.
Strategiskais — paskontrole, atbildiba
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Komunikativas kompetences attistibas aspekta tiek wuzsverti domingjosie attistamie
komunikacijas komponenti un komunikativas kompetences elementi, kas nepiecieSami veiksmigai
KKA modela darbibai. Autore nenoliedz, ka katra konkréta situacija skolotajs atbilstosi stundas
mérkiem, uzdevumiem, planotajai darbibai un savai un skoléna personibai piedavatas metodes var
piemérot darbibam, kad domingjosie attistamie komponenti un elementi var bt citi.

Pedagogu (Baltusite, 2006, Correll, 2010, u.c.) atzinu analizes rezultata autore akcenté
noradijumus, kas pedagogam janem vera, stradajot ar PVT un izmantojot dazadas macibu metodes
(skat. 11.piel.). Paraléli Siem ieteikumiem komunikativas kompetences attistibas aspekta latvieSu
valodas stundas nepiecieSams nodrosSinat sadarbibu (vingrinajumu veikSana paros, radoso darbu
rakstiSana paros, mazas grupas, projekti u.c.). L. Vigotskis (Bueomcxuii, 1999) uzsveris sadarbibas ar
sp&jigakiem vienaudziem nozimi, jo lidziga vecuma skoléni, visticamak, sadarbojas savas nakamas
attistibas zonas, izmantojot progresivakas pieejas problému risinaSana neka butu izmantojusi,
darbojoties individuali.

Ta ka PVT verbalas darbibas sagada griitibas un pusaudzu vecumposma raksturiga vélme
modelét citu uzvedibu, paral€li sadarbibai ieteicams izmantot darbibas veidu, ko autore nosaukusi
par kopdarbibu. Sads darbibas veids tiek izmantots, kad PVT apgiist jaunu verbalu aktivitati un
nepiecieSams paraugs, pec kura darboties. Pieméram, rosinot PVT darboties radosi, autore veic visus
uzdevumus kopa ar skoléniem, t.i., ja PVT javeido teksts, iesaistot sinonimus vai homonimus,
skolotajs dara to pasu, ja skoléni raksta akrostihu vai pasaku, autore raksta savu akrostihu, ja skoléns
veido kolazu, skolotajs arT to veido. Skolotajs darbojas nevis ka konsultants vai padomdevéjs, bet ka
lidzvertigs partneris, kas ne tikai rada, ka darbs veicams, bet var ari kliidities un atzit savas kliidas.
Notiek netieSa maciSana un maciSanas. NoveértéSanas posma skolotajs un skoléni veic
pasnovertésanu un savstarpgjo veértesanu (ar1 skolotaja darba vértésanu). Izmantojot $adu pieeju,
PVT ir iespgja modelét savu darbibu, balstoties uz praktisku piemeru, tas nav nemts no gramatas,
bet realas dzives.

Darba ar PVT jagem véra apstaklis, ka viniem nepiecieSams ilgaks laiks, lai iemacitos
zinaSanas izmantot prakse€. Turklat 2010.gada MK noteikumi Nr.335 ,,Noteikumi par centralizéto
eksamenu saturu un norises kartibu” (06.04.2010.) nosaka, ka skoléniem ar valodas trauc€jumiem
atlauts izmantot likumu atgadnes. Lidz ar to autore uzskata, ka bitiski ir iemacit PVT atrast
nepiecieSamo informaciju (Sai gadijuma — likumu) un prast to lietot konkrétaja situacija. Balstoties
uz dazadu autoru (Admbote, 2004, Andzane, 2005, Zida, 1999, u.c.) piedavatajiem metodiskajam

izstradném un personigo pieredzi, autore izveidojusi metodisko atgadpu komplektu PVT
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vajadzibam, ko skoléni izmanto gan ikdienas macibu darba, gan valsts parbaudes darbos (skat. 12.
pielikumu). Skolotajam jaseko, ka PVT jauna situacija izmanto piedavato atbalstu. No ta izriet
nakama Ipatniba — PVT nepiecieSams biezak veikt nelielas kontroles, lai pedagogs parliecinatos, vai
skoléni vielu vai kadu tas posmu ir sapratusi, vai prot atrast un izmantot atbilstoso likumu, un tikai
tad pariet pie nakamas vielas. Pret§ja gadijuma parbaudes darbs t€mas nosléguma var radit
nepatikamus brizus gan PVT, gan skolotajam.

Balstoties uz autoru (Baltusite, 2006, Correll, 2010, u.c.) ieteikumiem un personigo pieredzi
darba ar PVT X internatpamatskola, autore izstradajusi metodiskos materialus PVT valodas un
komunikativas kompetences attistibai, ar kuru var iepazities 12. pielikuma. Piedavato metozu un
pan€mienu izmantoSana autore atkariba no apgiistama satura un macibu situacijas izmanto divas
pieejas:

e skolotajs organizé uz PVT darbibu un vajadzibam vérstu pedagogisko procesu, kura
ir procesa vaditajs; ta ir uz zinasanam, kompetenc€ém un macibu rezultatiem versta
pieeja;

e skolotajs organizé uz PVT aktivitati verstu darbibu, piedava PVT problémuzdevumus
un rada apstaklus tos atrisinat pasiem, skolotajs aktivi lidzdarbojas kopa ar PVT,
nepiecieSamibas gadijuma netiesi sniedzot pareizo paraugu; ta ir uz kompetencém ka
studiju rezultatiem balstita pieeja.

Atbilstosi macibu saturam, izvirzitajam mérkim un macibu metodei vai panémienam skolénu
vajadzibam tiek izv€leti macibu lidzekli, kas liela méra nosaka rezultatu. Izglitibas likuma 1. panta
12.1 punkta (www.vsic.lv) un Vispargjas izglitibas likuma 1. panta 4. punkta (www.vsic.lv) ir
noteikts, ka macibu lidzekli ir izglitibas programmu istenosanai nepiecieSama literatiira, uzskates un
tehniskie Iidzekli, materiali un iekartas. Macibu lidzeklu daudzveidiba atspogulota 2.4. attela.

Latviesu valodas apguvei Sobrid ir pieejami daudzveidigi macibu komplekti un uzdevumu
krajumi latvieSu valodas macibu priekSmeta standarta noteikta satura apguvei (skat. 13.pielikumu).
DiemzZel skolotaja izveli biezi nosaka nevis skoléna vajadzibas, bet skolas finansialas iespgjas, tadel
nozimiga ir skolotaja kreativitate, inovativa darbiba, veidojot personigos macibu lidzeklus, kas var

bt daudzveidigi — darba lapas, kolazas, shémas, tabulas u.c.
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2.4.att. Macibu lvdzek]u veidi (Usca)

J.Montagnes (Montagnes, 2000) norada, ka skoléna macisanos var veicinat tads macibu lidzeklis,
kura ciesa mijiedarbiba tiek nodrosinata izglitojosa funkcija (zinaSanas par dabas, sabiedribas un
individa garigo darbibu un prasmes tas radosi izmantot), audzinosa funkcija (kultiirveértibu apguve
un analitiski vertgjosa attieksme pret sevi un apkartgjo pasauli, savas darbibas paSkontrole un
pasveértejums), sociala funkcija (komunikacija ar macibu tekstu un citiem macibu procesa
dalibniekiem). Ieprieks sagatavots macibu lidzeklis nevar nodroSinat visas vajadzibas, jo neviens
macibu lidzekla autors nevar paredzét visas pedagogiskas situacijas un to cilvéku, kuri ar to stradas,
vajadzibas. Tapéc, ka norada Z.Anspoka (2011), svariga ar1 skolotaja profesionala darbiba, palidzot
skolénam apgiit prasmi pasam izvéleties macisanas lidzeklus atbilstosi individualajam vajadzibam.

Apgustot saturu, stundas izmanto IZM apstiprinatos macibu komplektus, dazadus uzdevumu
krajumus, kurus skolotajam ir tiesibas izv€leties. To piedavajums ir saméra plass (skat. 13.
pielikumu).

Misdienigai macibu literatirai jaatbilst humanas pedagogijas pamatidejam: palidzet
skolénam macities pasam, macoties vispusigi un harmoniski attistit savas sp&jas — kliit aizvien
patstavigakam darbos un domas, atbildigam par sevi un savu darbibu, veidot individualo kultiru un

partnerattiecibas (Andersone u.c., 2010). Promocijas pétijuma aspekta tika analiz€ta macibu
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komplektu piedavajuma atbilstiba PVT vajadzibam. Analizes rezultata tika konstatetas problémas,
kas apgriitina PVT apgiit macibu saturu un attistit komunikativo kompetenci:
e dazbrid informacijas izklasts sarezgits, PVT grutibas sagada bez skolotaja palidzibas
saprast, iegaumget, lietot gramata esoso informaciju;
e gramatas izmantotie simboli, att€li biezi nav viennozimigi saprotami, novers jau ta
nenoturigo PVT uzmanibu;
e vienam tekstam vairaki uzdevumi, pat apakSuzdevumi, PVT parasti veic pirmo, ja
netiek atgadinats, pargjie paliek neizpilditi;
e biezi uzdevumos daudz sarezgitu un PVT nezinamu vardu, kuru d€] nav saprotams
teksta saturs un apgriitinata uzdevuma izpilde;
e uzdevumi pamata orienteti uz vid€jo zinasanu Iimeni, triikst diferencétu uzdevumu;
e uzdevumi orienteéti uz lingvistika elementa attistibu, paréjo elementu attistibai
uzdevumu klasts biezi ir nepietiekams.
Izglitibas un zinatnes ministrijas Izglitibas satura un eksaminacijas centrs, Valsts valodas
agentiiras 2005.gada veiktaja pétijjuma ,,Macibu gramatu lasamiba — satura izteiksmes formas
atbilstiba skolénu vecumposmu attisttbas un uztveres Ipatnibam, interesém, pieredzei un

vajadzibam” (www.isec.gov.lv) secinats, ka nav vienotas izpratnes par macibu gramatu saturu.

Saturs liela méra nosaka, cik sarezgita bus ta reprezentacija. Pat macibu komplektu autori atzist, ka
raksta macibu gramatu skolotajam, kura vadiba skoléni ar to stradas, nevis skolénam.

Autore uzskata, ka piedavatais macibu komplektu klasts rada iesp&ju skolotajam izvéeleties
macibu gramatu tuvak atbilstoSi personigi izstradatai priekSmeta maciSanas sistémai un konkrétas
skolénu grupas vajadzibam. Skolotajs biezak par pamatu izvélas vienu macibu komplektu, bet satura
apguvé izmanto materialus no vairakiem komplektiem, veidojot savu macibu komplektu konkré&tajai
skolénu grupai un macibu situacijai.

No piedavajumu klasta darba ar PVT par pamatu tika izv€léta V. Veckaganas izstradata
macibu gramata latvieSu valoda 5. klasei (2004.), atbilstosa Z.Anspokas, E.Birzgales,
Z Matesovicas, S.Mezveveres izstadata ,,Skolotdja gramatas” (2004) un dalgji uzdevumi no
E.Birzgales un Z.Matesovicas darba burtnicas (2004).. Macibu komplekta izvéli noteica $adi faktori:

1) izveletais saturs un metodika atbilst lingvokomunikativajai pieejai, kas paredz gan

komunikativas, gan lingvistiskas kompetences veidoSanu, kas ,sekmé& pilnvertigu
dzimtas valodas macibu kvalitati ar talejoSu meérki — iemacities valodu dzivei”

(Laiviniece, 2000, 68);
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2) macibu komplekta tiek piedavats plass klasts uzdevumu, kas sekmé domasanas un domu

formulésanas prasmes un verbalo un neverbalo sazinas izmantoSanas pieredzes attistibu;

3) macibu uzdevumi orientéti uz visu valodas prasmju attistibu, tiek piedavatas

daudzveidigas sazinas situacijas, kuras skoléns var izmantot apgiistamas zinaSanas un
prasmes. Tadejadi PVT apzinas to nepiecieSamibu realaja dzivé, bet macibu satura
apguve tiek ieveérots veseluma, konteksta, situativitates princips;

4) macibu komplekts virzits uz skolénorientetu darbibu;

5) komunikativas kompetences aspekta macibu komplekta tiek piedavati uzdevumi, kas

veicina ne tikai komunikativaja kompetencé ieklauta lingvistiska elementa, bet ari
diskursa (analiz&t, salidzinat, vért€t, nodot talak), pragmatiska (izv€leties, veidot) ,
strategiska (izprast, planot, korigét, kontrolét) un sociokultiras (pienemt, izprast,
lidzjust) elementi;

6) piedavati daudzveidigi teksti, kas atbilst dazadajam PVT interesém.

Arvien vairak satura apguvé tiek izmantotas informacijas tehnologijas. Agrak plasi
izmantotos audio un video ierakstus arvien vairak nomaina datori, interneta resursi, interaktivas
tafeles. Ierobezoti finansialo resursu dél skolas pieejamaki ir datori, nevis interaktivas tafeles.

Analiz€jot autoru atzinas (Burleson, 2005, Dryden & Vos, 2008, Vanaga & Zarins, 2009,
Vronski & Vronskis, 2009, Kyxywxuna, 2006 , u.c.) un personigo pieredzi, tika noteiktas datora
prieksrocibas pedagogiskaja procesa (skat.2.5. att.).

Promocijas pétijuma ietvaros, balstoties uz dazadu autoru atzinpam par jaunam iezimém
misdienu skolénu uztveré, kas radusas televizijas un datoru ietekmé& un datora izmantoSanas
iespgjam pedagogiskaja procesa (Burleson, 2005, Kincans, 2004, Mazina, 2010, Sataki, 1998,
Virilio, 1989), autore konkretiz€ja dazadus datora izmanto$anas veidus un ar tiem saistitos
ieguvumus, lai PVT sekmigak apgiitu latvieSu valodas programma iestradato saturu (skat.
14.pielikums).

Autore piekrit Z.Anspokas (2011 b) atzinai, ka speciali sagatavoti digitalie macibu lidzekli,
ja tos mérktiecigi izmanto, lauj macibu procesa izmantot sajutas (redzi, dzirdi, tausti, kustibas) un,
uz tam balstoties, radit asociacijas ar jau iepriek§ apgtito pieredzi. Skolénam ir iesp€ja salidzinat
objektus, vardus, tos grupét péc dazadam pazimé€m, savienot, atdalit, iekrasot, rakstit, labot,
parbaudit rezultatu, vertet, klausities ierakstus un ierakstit savu runu u.tml. Turklat skoléniem patik
darbs ar datoru. Par to liecina veikta aptauja 2009.gada maija veikta aptauja X internatpamatskola

par PVT attieksmi pret datora izmantoSanu latvieSu valodas satura apguvé: darbs ar teksta redaktoru
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savu tekstu noformesana loti patik 50% PVT, uzdevumi datu bazé www.ailab.lv loti patik 65%, bet

Power Point izmantoSana 85% PVT (skat. 15.pielikums).

Tas ir PERSONISKS
Informaciju, macibu programmas var pielagot katra vElm#m, sp&jam, interesém,
vajadzibam. lespEjama individualizicija un diferenciacija.
.y
s ] _ I
Tasir INTERAKTIVS
Macibu process no demonstréjoga kldst par interakttvu. Daudzveidigas izmantoianas
1esp&jas micibu procesi ir daudzveidigas (vizuil kvalitativiem demonstrdrmiem,

mijas lapuizmantoiana, prezenticijas, CD izmantoZana, datorspéles ar zindfanu un
prazmiu parbaudes raksturu, mformativie matenili un datorbibliotgkas matenili u.c)

\
-

W

DATORA PRIEKSROCIBAS

g4 4 14 4

Tas ir GLOBALS
Virtuali pisejama informacija parvisupasauli, issp&ja komunicat ar cilvekiem jebla
pasaules mali

' _
Tas ir MOTIVEJOSS

Pozitivas micibu motivacijas veidoiands, paaugstinds skolnu isinterez#tibas limenis.
Pastdviesp&ja macities tiefitad, kad tas ir nepiscieams, un t3, k3 tas nepiscisfams,
péc paia pleprasijuma un plemérotd veidi.

A

' _ . Ty
Tasir ATTISTOSS

Weicina dazidu prasmju attistibu (datorlietozanas prasmes, valodas prasmes, socidlas
prasmes. patstavigd darba prasmes, u.c.). [esp&ja papildinit zindzanas, izmantojot
verbilu, audio un video materiilu.
— p. oy

2.5. att. Datora izmantoSanas priekSrocibas pedagogiskaja procesa (Usca)

Satura apguvé izmantojamo macibu komplektu un paliglidzeklu analizes rezultata tiek
secinats, ka skolotajam jabut kritiskam, izveért§jot macibu komplektu un uzdevumu krajumu
piedavajumu. Skolotajam, izprotot PVT ipatnibas un vajadzibas, jabiit kreativam, jaizveélas macibu
komplekti, metodes un Iidzekli atbilstosSi personigi izstradatai prickSmeta maciSanas sisteémai, kas
nodroSina satura uztveri un izpratni un veicina KKA modela komponentu attistibu, sekméjot
veiksmigu PVT komunikaciju gan mikro, gan makro videg, lidz ar to vinu socializaciju nakotné.

Macibu stundu ietvaros loti sarezgiti, gandriz neiesp&jami panakt visu macibu programma
noteikto prasmju attistibu, tad€] svarigi to turpinat ari arpusstundu nodarbibas (Carrol & Purdie,
2007). Arvien vairak tiek runats par sinergiju starp macibu procesu stundas un arpusstundu
aktivitatem (Caldwell & Smith 2005, Carrol & Purdie, 2007, Kaufman & Gabler, 2004, Mahoney,

2000, Moriana et all, 2006, Pimapunsri et all, 2010). Uzsverts, ka pedagogiski organizetas
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arpusstundu aktivitates ir loti strukturétas darbibas, kas rosina apgilit nepiecieSamas prasmes
ilgsp€jibai (Caldwell & Smith 2005).

Analizgjot arpusstundu aktivitaSu nozimi uz personibas attistibu, tiek akcentéts, ka tas:

e sekm@ macibu sasniegumu un starppersonu kompetencences limena paaugstinasanos (Carrol
& Purdie, 2007, Mahoney, 2000, Mahoney et all., 2003, Moriana et all, 2006, Spronk,
1999);

e sekmé kritiskas domaSanas veidoSanos un personiga un sociala brieduma attistibu,
socializaciju (Kaufman & Gabler, 2004, Moriana et all, 2006, Pimapunsri et all, 2010),

e paaugstina macisanas motivaciju (Moriana et all, 2006);

e veicina pasregulacijas attistibu, kas ietver sevi ari paskontroli, Tstenojot dazadas stratégijas
mérku noteikSanai un sasniegsanai (Carrol & Purdie, 2007);

e mazina plaisu starp skola apgiistamajam zinasanam un realo dzivi (Caldwell & Smith 2005,
Moriana et all, 2006, Spronk, 1999).

Arpusstundu aktivitates sekmé PVT komunikativas kompetences attistibu un veido pareju no
formalas uz neformalo izglitibu, kuras nozimiba personibas attistiba biezi netiek pienacigi
noverteta (Liegeniece, 2002). B.Spronka (Spronk, 1999) akcente, ka neformala izglitiba orient&ta
uz katra iesaistita dalibnieka Iidzdalibu, atbilst vina vajadzibam un interesém, versta uz realaja

PVT komunikativas kompetences attisttba macibu procesa orienteta uz lidzdalibu,
vajadzibam un interes€ém, neatkaribas veidosanu. Tada ta ir arT arpusstundu aktivitate€s. Mainas
izmantojamo metozu ipatsvars. Akcents uz mutiskam metodém, IT tehnologiju izmanto$anu un
sadarbibu.

Arpusstundu aktivitaSu organizacijas komunikativas kompetences attistibai teorétiskaja
pamata Dzeinas M.Novakas (Sanhosé Universitate) (Novak, 2002) atzinas par prasmém, kuras
nepiecieSams uzlabot pusaudziem ar valodas trauc€jumiem. Tas ir:

e pozitivas domasanas prasme (jaizmanto uzskatami pieméri, ka ari citi saskaras ar

griittbam, ka tas iesp&jams parvaréet);

e problému risinasanas prasme (problémas identificéSana, iesp€jamo risinajumu
mekl&Sana, pozitivo un negativo faktu apsvérSana, lémuma pienemsana un izveleta

risinajuma paskaidroSana, izv€l€ta risinajuma novertésana);
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e perspektivas pienemsSana jeb lomu spéle (iejiitoties cita loma, attiecigi uzvesties un

péc tam parrunat, kapéc izveletas tieSi tas un ne citas kustibas vai izteicieni, tiek

sekmeta empatijas attistiba);

e emociju pausana (palidzet izprast emocijas, runat par tam);

e pasnovéroSana un novérosana (PVT jabit sp&jigam paskatities uz sevi no malas un

piefikset, kad tiek sasniegts rezultats; sanemot maldigu pasnovert€jumu, japaskaidro,

kapec ir iebildumi, tas sekmés pusaudzim labak sevi novértét turpmak).

Arpusstundu aktivitates japalidz PVT noticét saviem spekiem, jasekmé apzinas ,.es varu”

veidoSanas, tadeéjadi sagatavojot vinus pieauguso dzivei, veicinot kompetences un atbildiguma

veidoSanos. NepiecieSams piedavat aktivitates, kuras PVT atbilsto$i savam valodas attistibas

Iimenim varétu pilnveidot un nostiprinat macibu satura apglstamas prasmes, attistit savu

komunikativo kompetenci dazadas situacijas un pasrealiz&ties ka komunikacijas partneris.

Tapat ka latviesu valodas macibu priekSmeta apguve, arpusstundu aktivitates, tieck akcentéta

komunikativaja kompetencé ieklauto elementu attistibu. AtSkirtba no macibu stundam, kur

domingjosais ir lingvistiskais elements, arpusstundu aktivitatés uzsvars uz diskursa un sociokulttiras

elementiem.

X internatpamatskola arpusstundu aktivitatés darba ar PVT izmantotas darba formas,

metodes reala komunikacijas loka paplaSinasana dazados kontekstos redzama 2.3. tabula.

2.3. tabula

Darba formas arpusstundu aktivitates (Usca)

Formas Metodes Komunikacijas partneru loka paplasinasana
Diskusiju klubin§ | Parrunas, diskusijas, spéles, -
kolaza, prata vétra, domu
karte u.c.
Literaras RadosSie vingrinajumi, miklu, Sadarbiba ar Rezeknes novada laikraksta

jaunrades pulcins

dzejolu, pasaku, stastu
saceréSana, intervija, aptauja,
sienasavizes veidoSana,
literara zurnala veidoSana

»Re€zeknes Vestis” pielikuma ,,Kurkuléns”
veidotajiem, piedaliSanas dazados literarajos
konkursos un pasakumos arpus skolas,
tikSanas ar dazadu profesiju parstavjiem u.c.

Teatra pulcins

Publiska runa, lomu spéles,
pantomima, uzvedumi

PiedaliSanas pilsétas skates, uzstasanas citas
skolas (Reézeknes 1.vsk., 5.vsk., Rézeknes
Polu gimnazija, Tiskadu internatpamatskola,
Gaujienas internatpamatskola u.c.), citas
iestadés (Rézeknes pansionats, Rézeknes
pils€tas bérnu biblioteka, SIC u.c.)

Projekti

Individualie projekti, grupu
projekti

Piedalisanas konkursos (piem. Braku
muzeja), kopprojekti ar citu skolu
skoléniem, dazadu iestazu apmekl&Sana u.c.
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Diskusiju klubina un projektos paveras iespgjas sagatavot PVT dazadam socialam
situacijam, veidot PVT ka komunikacijas partnera pilsonisko nostaju. Uzmaniba pievérsta socialo
priekSstatu veidoSanai. Psihologijas zinatnu doktore J.Romanova (Pomanosa, 2010) uzsver, ka
socialo priekSstatu veidosanas ir viens no svarigakiem jaunas paaudzes audzinaSanas rezultatiem,
kas sekmé socializaciju. Tas ir personibas attistibas raditajs, kas liecina par cilvéka integraciju
sabiedriba, atspogulo socializacijas procesa saturu, kura nozimiga katra individa personiga pozicija.

Socialo priekSstatu novertésana svarigi:

e PVT prasme izmantot dazadas valodas prasmes savu uzskatu pauSana (prasme
mutiski un rakstos izteikt savas domas, argumentét savu viedokli);

e informacijas avots (prasme atrast informaciju dazados avotos, grupét to un izvertet
validumu) ;

e pilsoniska un komunikacijas kultiira (akcents uz toleranci un empatiju);

e interesu loks.

Pedagogiskaja procesa, organiz&jot parrunas un diskusijas, dominé attiecksme ,,nav pareizu
vai nepareizu domu, svarigi, ka tas pamato”. Ja ar1 PVT savu vecumposma Tpatnibu vai nepareizi
izveidojusos priekSstatu d€] pauz domas pretgji visparpienemtajam, pedagogs tas nepartrauc,
nenoliedz, bet, respektjot skoléna viedokli, piedava uz apspriezamo jautdjumu paskatities cita
aspekta. Tikai tada veida PVT klist atvertaks, bet pedagogs pakapeniski un meérktiecigi var veikt
korekcijas darbu gan patstavigi, gan nepiecieSamas gadijuma piesaistot atbalsta komandas
specialistus. Diskusijas var risinaties gan par ieprieks zinamam t€émam, kuram PVT sagatavojas, gan
risinot ar skolas vai sabiedribas dzives aktivitatem saistitas problémas, par kuram PVT ir interese,
gan piedavajot meklet risinajumus nestandarta situacijam.

Arpusstundu aktivitatés realiz&jas dazadi saskarsmes veidi: komunikativa saskarsme (verbala
un neverbala informacijas apmaina), interaktiva saskarsme (savstarpgja kooperacija, konkurence un
sacensiba mijiedarbiba) un aperceptiva saskarsme (identifikacija, empatija, tolerance, refleksija)
(Garleja, 2003). Tie visi sekmé komunikativas kompetences attistibu.

Izmantojot dazados saskarsmes veidus, arpusstundu darba formas un metodes, nepiecieSams
radit apstaklus, lai PVT notic€tu saviem spékiem, raditu vinos ,.es varu” apzinu. Tade] ar1 §is
aktivitates tiek veérstas uz tuvako attistibas zonu. Pieméram, PVT nevar uzreiz spélét literara
uzveduma, tadel skoléniem tiek piedavati trispakapju literarie uzvedumi, kuros teksti tiek veidoti

atbilstosi PVT vajadzibam (skat. 16. pielikumu,).

83



Komunikativas kompetences attistibas aspekta ieteicams atbilstos§i PVT intereseém realizet
dazadus projektus. Projektu galvenais mérkis - rosinat PVT iegiitas zinasanas un prasmes izmantot
praktiskaja darbiba.

Projekta laika uzmaniba tiek veltita komunikativaja kompetence ieklauto elementu attistibai:

e lingvistiskais elements — apgiist prasmi ortografiski, leksiski gramatiski un sintaktiski
noformét tekstu, izteikt pamudinajumu, noformét tekstu atbilstosi ta funkcijai, precizi
kodét un dekodeét informaciju;

o diskursa elements — apgiist prasmi planot mutisko un rakstisko tekstu, izveleties
komunikacijai atbilstosakos lidzeklus, logiski, secigi izteikt galveno domu (salidzinat,
pretstatit, konkréti, koncentréta veida sniegt informaciju) , izdarit secinajumus;

e pragmatiskais elements — apgiist prasmi optimali izmantot verbalos un neverbalos
valodas lidzeklus komunikacijas mérka sasniegSanai;

e stratégiskais elements — apguist prasmi parfrazét tekstu, variét verbalo uzvedibu
atbilsto$i konkrétajai komunikativajai situacijai; attista paskontroli, sp&ju sekot teksta
un runas pareizibai;

e sociokultiras elements — apgiist prasmi izvéléties komunikacijai verbalo
noform&jumu atbilstoSi sazinas partnera Tpatnibam (vecums, dzimums, vertibas u.c.),
empatijas pilnveide, pieklajibas normu ievéroSana.

Tikai vienota pedagogiskaja procesa, kad macibu stundu un arpusstundu darbam tiek izvirziti
lidzigi mérki un uzdevumi, nodroSina optimalus apstaklus PVT komunikativas kompetences
attistibai internatpamatskola, sekmé vina sagatavoSanos komunikacijai citos kontekstos ar dazadiem

komunikacijas partneriem.

2.3. Komunikativas kompetences attistibas vertéSanas Kkriteriji un raditaji

KKA modela aprobacijas sagatavoSanas posma tika analiz€tas teorijas par maciSanos ka
pieredzes veidoSanos un komunikativas kompetences attistibas pamatu (Andersone, 2007, Jarvis &
Holford & Griffin, 2003, Montagnes, 2001, Zimmerman, 2002, Zogla, 2001, Williams, 1995, 1989,
bpynep, 1977, Bueomckuu, 1999, Jleoumves, 1975, Pyounwmern, 1999, u.c.), arpusstundu
aktivitasu nozimi pusaudza personibas attistiba (Caldwell & Smith, 2005, Carrol & Purdie, 2007,
Kaufman & Gabler, 2004, Mahoney, 2000, Moriana et all, 2006, Novak, 2002, Pimapunsri et all,
2010, Spronk, 1999) un par komunikativas kompetences novertéSanu (Lee, 1979, Rickheit et al.,
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2008, Ruben & Kealey, 1979, Spitzberg, 2000, Wiserman, 2001). Ta ka katras novitates ievieSana
saistas ar tas efektivitates novértésanu, ievieSot KKA modeli, rodas nepiecieSamiba noteikt, ka
mainas PVT komunikativas kompetences limenis. Balstoties uz minétajam teorijam, tika noteikti
PVT komunikativas kompetences kritériji un tos raksturojoSie raditaji un skaidri formulétas
Ipasibas, kas raksturo pareju no viena Iimena kvalitativi augstaka [tment.

Vertésana ir process, kura, izmantojot krit€rijus, kaut kam pieSkiram zinamu veértibu —
novertejumu (Geidzs & Berliners, 1999). Veérté$anas funkcijas ir sarezgitas un daudzpusigas, tas
sekm€é maciSanas motivu veidoSanos. Zinot, ka darbs tiks novertéts, skoléniem veidojas atbildiba par
veicamo pienakumu, prasme veikt darbu, precizi ievérojot izvirzitas prasibas (Ozolina, 2003).

Latvijas izglitibas koncepcija noradits, ka pedagogs, vertgjot macibu rezultatus, nosaka
satura apguves apjomu un Itmeni, ka ari individualo macibu gaitu. Latviesu valodas macibu
prickSmeta programma noraditi galvenie vert€Sanas principi : atklatibas un skaidribas princips,
pozitivo sasniegumu summeéSanas princips, atbilstibas princips, dazadibas princips, regularitates
princips un obligatuma princips.

Pedagogiskaja procesa ir vairaki vért§juma veidi: skoléna pasvértejums, skolénu
savstarpgjais vertgjums, skolotaja vértdjums par skoléna veikto. I.Zogla (2001) norada, ka
pasnoveérteésanas metode ieklaujas macisanas prasmju struktiira un skolotaja vert€jums ir lidzeklis $1s
pieredzes apgts$anai, objektivs raditajs pasnovertgjuma salidzinasanai. Autore uzskata, ka ikdiena
maz tiek izmantots skolénu savstarpgjais vertejums. Pusaudzu vecuma tas ir nozimigs. D.Laiveniece
(2003) uzsver, ka paSnoveért€§jums un savstarp&jais vertejums ir ne tikai nozimigs socialas vides
komponents, bet lieliska iesp&ja valodas prasmju attistibai, jo ikvienu vert§jumu var izteikt ne vien
ar simbolu, bet ar1 vardos.

2003. gada veikts starptautisks pétijums ,,Self — Evaluation in the Global Classroom”, kura
piedalijas Lielbritanijas, Cehijas, Vacijas, Zviedrijas, Japanas, Dienvidafrikas un Dienvidkorejas
skoléni (vecuma no 13 Iidz 15 gadiem) un skolotaji. Pétfjuma tika analiz€ti noverteSanas,
paSnovertéSanas un motivacijas jautajumi skolas. Autori (MacBeath, Sugimine) uz jautajumu
skoléniem, vai tie ir veikuSi paSnovértésanu macibas, 75% gadijumu sanéma atbildi, ka skoléni nav
par to pat domajusi. P&tijuma tiek secinats, ka macibu procesa veiksmiga organizacija uzmaniba
javelta jautajumiem par maciSanas un skolénu sasniegto rezultatu novertésanu. Vert€Sana ir process,
kura pamatjautajumiem jabut sadiem: kas man (gan skolénam, gan ari skolotajam) izdodas? kas vél

neizdodas? ko dartt talak?
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Komunikativas kompetences attistibas vert€Sana nozimigi ir vertetaji, veértésanas aspekts un

ar to saistitas formas un panémieni (skat. 2.6. att.).
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2.6. att. Komunikativas kompetences attistibas vertéSana (Usca)

Komunikativas kompetences attistibas veértésana piedalas skolotajs, PVT un klasesbiedri —
citi PVT. Vertésana notiek divos aspektos — lingvistiskaja, kas ietver sevi zinaSanu un prasmju
novertg§jumu atbilsto§i macibu satura ieklautajam témam, un komunikativas kompetences
komponentu attistibas aspekta, kad PVT tiek vértéts ka komunikacijas partneris, tiek novertéta
informacijas, kanala kvalitate, PVT izpratne par komunikacijas kontekstu un pieredze.

Satura apguve, kas pamata orientéts uz zingas kvalitates paaugstinasanu, tiek izmantotas
tradicionalas vertéSanas metodes, kas tiek iedalitas péc merka (diagnostic§josa, formativa,
summativa) vai peéc vietas macibu procesa (ievadvertéSana, kart€ja vert€Sana, robezvertesana,
nobeiguma veérté€Sana). Autore uzskata, ka darba ar PVT atbilstosaka ir vertéSana peéc vietas macibu
procesa. Nemot vera iesp&jamos PVT izzinas darbibas trauc€jumus (bopoodyruna, 2004, Cusekosa,
2008, Tpogumosa, 2006), vairak uzmanibas un Tsakos laika posmos javelta kart€jai verté€Sanai.

Skolotajam regulari japarliecinas, vai PVT ir sapratis iepriek§€jo materialu, vai ir izveidojusas
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pamatprasmes. Ta ka MK noteikumi Nr.335 ,Noteikumi par centraliz€to eksamenu saturu un
norises kartibu” (06.04.2010.) nosaka iesp&ju izmantot likumu atgadnes, japarliecinas, ka skoléns
zina, kur un kapeéc jameklé konkrétais likums un ka tas jaizmanto.

Ta ka PVT loti bieZi vérojami arT macibu motivacijas trauc€jumi, nepiecieSams rast veidu, ka
vinus ieinteresét veikt kart€jos uzdevumus, kuri paredzeti apgiistamo zinasanu un prasmju
nostiprinasanai. Autore piekrit R.FiSera (2005) atzinumam, ka prasibu uzturéSanai nepiecieSama
pastaviga kontrole un pastiprindjums, atbilstoS$i izmantojot atzinibas izpausmes. Tomeér visiem
skoléniem nav iesp€jams izvirzit vienadas prasibas. Risinajums — 1sakos laika posmos pielagot
prasibas skoléniem ta, lai motivétu vinus pasus vislabak paveikt darbu. Autores novitate — ilgtermina
ieskaites, kuram ir gan kontroles (skolotajs nosaka zinaSanu un prasmju Iimeni) , gan paskontroles
(skoléns ilga laika kontrol€ savus sasniegumus un var tos uzlabot) funkcijas. Apgiistot noteiktu
temu, skolotajs jau ieprieks izveélas uzdevumus, par kuriem skoléniem biis iesp&ja nopelnit konkrétu
punktu skaitu. Tie var biit uzdevumi gan no macibu gramatas, gan no izdales, gan pasa skolotaja
veidoti. Uzdevumus skoléns var veikt stunda, dazi no tiem var but majas darbi. Témas nosléguma
punkti tieck summeti un skoléns sapem vertejumu. Lai skoléns giitu augstaku vert€§jumu, tiek
piedavati arT uzdevumi, kas dod iesp&ju nopelnit papildpunktus, bet nav obligati.

Ilgtermina ieskaites darba prieksrocibas:

e lai iegiitu vert§jumu, skolénam sistematiski javeic virkne uzdevumu. Regulara So
uzdevumu izpilde nostiprina apglistamas zinaSanas un prasmes.

e ta ka PVT biezi vien ir vaja griba un gritibas ilgstosi koncentréties, regulara neliela
apjoma darbu veikSana nerada parslodzi un radina pie regulara darba.

e pusaudzim ar valodas trauc€umiem palielinas iespgja biut sekmigam (t.i., git
panakumus) vinam tik sarezgita macibu priekSmeta ka latvieSu valoda. Tas palielina
ticibu saviem spékiem, cel paSvertéjumu, motivaciju.

e skolotajam ir iesp&ja sistematiski sekot, ka skoléns izprot apgiistamo vielu, kuras
apakStémas sagada grutibas, kam butu japievérS uzmaniba, gatavojoties t€mas
nosléguma kontroldarbam, turpmakajas stundas vai konsultacijas;

Darba autores pieredze liecina, ka ilgtermina ieskaites uztur nepiecieSamibu sistematiski
palidzet pusaudzim ar valodas trauc€jumiem, vari€jot metodes un pan€mienus, paredz vielas sadali
nelielas apjoma vienibas, kas lauj sasniegt v€lamo macibu rezultatu.

Macibu stundas vert€jums pamata tiek iegiits par macibu satura apguvi un tas vairak saistits

ar informacijas kvalitates vért§jumu. Ta ka komunikativa kompetence attistas daudzveidigas
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situacijas un paraléli informacijas svarigi ar citi komunikativas darbibas komponenti, nepieciesams
izvirzit krit€rijus un raditajus PVT komunikativas kompetences novertéSanai.

Literatiira (Lee, 1979, Rickheit et al., 2008, Ruben & Kealey, 1979, Spitzberg, 2000,
Wiserman, 2001) nav vienotibas par komunikativas kompetences novertéSanas krit€rijiem un
raditajiem.

B.Spicbergs (Spitzberg, 2000) un R.Visermans (Wiserman, 2001) izvirza divus kritérijus:
efektivitate un piemerotiba. Citiem vardiem, kompetentu komunikaciju veido uzvedibas modeli,
kurus uzskata par efektiviem un atbilstoSiem. Efektiva komunikacija liecina, ka cilveki sp€j sasniegt
velamos personigos rezultatus. Lai to izdaritu, kompetentiem komunikatoriem jabut sp&jigiem
kontrol&t un manipul@t ar savu socialo vidi - spét noteikt savus mérkus, novertét mérku sasniegsanai
nepiecieSamos resursus, precizi prognoz€t citu komunikatora atbildes, izvéleties komunikacijas
strat€gijas, ieviest §1s komunikacijas stratégijas dziveé un, visbeidzot, precizi novertét mijiedarbibas
rezultatus.

Atbilstosi efektivitates un lietderibas krit€riju Iimenim iesp&jami Cetri komunikacijas stili,
kuri var veidoties no divu kritériju gal&jibu kombinacijas:

1) komunikacijas [imena samazinasanas ir nepiemérota un neefektiva, un acimredzot norada
uz zemu komunikacijas kvalitati;

2) pietickama komunikacija ir lietderiga, bet neefektiva. Ta nav nosodama, bet nepalidz ari
sasniegt personigo mérki. Pietickamais stils ir pietickams, lai apmierinatu pamata prasibas, bet
neveic neko vairak;

3) komunikacijas Itmena paaugstinaSanas rodas, ja individs efektivi sasniedz personigos
mérkus, bet kontekstuali loti nepiemérota situacija. Sis stils var ietvert verbalu agresiju,
makiavellisku uzvedibu, maldinasanu, citu cilvéku tiesibu parkapumu vai cita veida degradaciju;

4) pilnveidota komunikacija notiek tad, kad sazinas dalibnieki vienlaicigi sasniedz savus
personigos mérkus un izpilda normativas konteksta ceribas (Spitzberg, 2000).

B.Rubens un D.Kilijs (Ruben & Kealey, 1979) par kritériju izvirza tikai efektivitati, noradot
uz to raksturojoSiem raditajiem: savstarp€jas cienas izradiSana, attieksme pret mijiedarbibu, spéja
vadit So mijiedarbibu, zinasanas, uzvediba atbilstoSi socialajai lomai, empatija un tolerance. L.L1
(Lee, 1979) uzsvaru liek uz konkrétajam kontekstam atbilstoSas informacijas kvalitati un darbibam,

kuras attaisno ceribas un situacijas prasibas, resp., uzvedibai uzliktos ierobezojumus.
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G.Richheits (Rickheit et al., 2008) uzskata, ka komunikacija skatama vairakas dimensijas: ka
informacijas apmaina, ka izpratne par komunikacijas partnera garigo stavokli un ta ietekméSana, ka
mijiedarbiba un ka situacijas parvaldiSana.

PVT komunikativas kompetences aspekta, balstoties uz dazadu autoru (Canale & Swain,
1980, Maslo & Tilla, 2005, Kyopvawosa, 2007, u.c.) atzinam par komunikativo kompetenci, PVT
efektivai komunikacijai nepiecieSamajiem komponentiem, par PVT komunikativas kompetences
vertéSanas kriterijiem tiek izvirziti:

e sevis ka komunikacijas partnera apzinaSands (ietver sevi personigds iezimes,
pasnovertejumu, paskontroli, empatiju, toleranci, veélmi uzsakt komunikdciju, sadarbibu).
PVT jabut gatavam uzsakt sadarbibu, apzinoties sevi ka komunikacijas partneri, jo
komunikativa kompetence attistas tikai kopiga darbiba, kura svariga ir prasme izprast citu
cilveku ka komunikacijas partneri, bet tas iesp&jams tikai uzkrajot pieredzi (Tomasello,
2003). Dekodesana ietver sevi modelus, kas veido saikni starp mijiedarbibu un situaciju,
ietverot sevi citu cilvéku jiitu atpaziSanu, pamatojoties uz empatiju, toleranci, pieredzi un
secinajumiem (Rickheit et al., 2008),

e informdcijas apmaina (ietver sevi prasmi kodeéet un dekodet informaciju dazadas situacijas
mutvardos un rakstos un prasmi iegiit informdciju no dazadiem avotiem, So prasmju limenis
paaugstinds, pieaugot pieredzei). Informacijas apstrade ir katras komunikacijas
pamatsastavdala (Rickheit et al., 2008), ietver sevi dazadas darbibas, kas ir apzinatas (ietver
sevi mérkus, to realizacijas planus un uzvedibu) un vérstas uz komunikacijas partnera
ietekmesanu (Bara et al., 2001)

No Sejienes izriet PVT komunikativo kompetenci raksturojoSo kriteriju raditaji. Kritérija
»sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas” raditaji ir pasizjuta, sadarbiba, atbildiba, tolerance,
empatija. Kritérija ,,informacijas apmaina” raditaji ir prasme izteikties mutvardos, prasme izteikties
rakstos, prasme lietot datoru, prasme iegiit informaciju, prasme izteikt viedokli .

Apzinot PVT vajadzibas, KKA modelis realiz€jas merktieciga darbiba, cikliski un dinamiski.
Pamata ir skolénu aktivitate péc informacijas apmainas un sevis ka komunikacijas partnera
apzinasanas. Aktivitate ir darbibas intensitate, ko raksturo biitiskas aktivitates pazimes: noraidosa,
pasiva klatbiitne, situativa aktivitate, aktivitate pazistama vidg, stabila aktivitate. Aktivitate norada
uz komunikativas kompetences limeni — jo augstaka darbibas intensitate, jo augstaks komunikativas

kompetences Iimenis (skat. 2.4. un 2.5.tab.).
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2.4. tabula

Kriterija ,, Sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanas” raditaji PV'T komunikativas kompetences vérteSanai

Raditajs

Aktivitates Iimenis

Raksturojums

Pasizjuta

Noraidosa

Labak jitas vienatng, no citu cilvéku sabiedribas censSas izvairities. Pats sarunu pat péc uzmundrinajuma
nekad neuzsak. Vienmer izvairas no acu kontakta, uz jautajumiem atbild reti, parasti ar vienu, diviem
vardiem. Vai tieSi pret€ji - cenSas pieveérst sev uzmanibu, uzvedoties uzbazigi, nepieklajigi, pat rupji.
Uzsverti ignor€ citu teikto, nelauj viniem izteikties, trok$no, ir agresivs. Specifiska kermeniska uzvediba
— kasiSanas, goriSanas utt.

Pasiva klatbiitne

Labak jutas vienatn€ vai ar tuviem cilvékiem, citu cilvéku sabiedriba jiitas neérti. Pats sarunu uzsak reti,
p€c uzmundrinajuma. Biezi izvairas no acu kontakta, ja tiek uzdots jautajums, atbild loti Tsi. Vai tiesi
pret§ji — cenSoties pieveérst uzmanibu, biezi uzvedas neadekvati situacijai, klistot skal§, izaicinoss.
Dazreiz var kliit rupj$ un agresivs. Vérojama specifiska kermeniska uzvediba — kasiSanas, goriSanas utt.

Situativa aktivitate

Labi jutas pazistamu cilvéku sabiedriba, svesu vai mazpazistamu cilvéku sabiedriba jiitas ne€rti. Dazreiz
pats uzsak sarunu. Ja tiek uzdoti jautajumi, atbildes veids atkarigs no ta, vai pazist komunikacijas
partneri. Ja pazist, atbild izv@rsti un censas sarunu turpinat, ja nepazist — atbilde ir 1sa un konkréta.
Nepzistamu cilvéku sabiedriba var paradities specifiska kermeniska uzvediba — kasiSanas, gorisanas utt.

Aktivitate
pazistama vidé

Labi jutas pazistamu cilvéku sabiedriba, sveSu cilvéku klatbiitné sakuma mulst, tad klast droSaks un
atveras komunikacijai. Biezi pats uzsak sarunu. Labprat atbild aicinajumam uzsakt komunikaciju, izversti
atbild uz jautajumiem un censas uzturét sarunu.

Stabila aktivitate

Vienlidz labi jiitas gan pazistamu, gan nepazistamu cilvéku sabiedriba. Labprat pats uzsak sarunu.

Sadarbiba

NoraidoSa

Atsakas no grupu vai paru darba. Parasti strada individuali. Neieklausas citu viedokli. Biezi konfliktg.

Pasiva klatbiitne

Labprat veic uzdevumus individuali vai strada part ar saviem draugiem, ar citiem né. CenSas izvairities no
darba grupa pat ar pazistamiem cilvékiem. Reti respekteé citu viedokli, tad€] sadarbiba biezi tiek
partraukta konflikta d€]. Apvainojas, ja kads kaut ko aizrada vai iebilst, var klut rupj$ un agresivs.

Situativa aktivitate

Paru vai grupu darba iesaistas, ja sadarbibas partneri liekas simpatiski un ir labi pazistami. Ar
mazpazistamiem vai nepazistamiem sadarbojas tikai nepiecieSamibas gadijuma. Uztic€to uzdevumu biezi
veic péc saviem ieskatiem, nevis respekt€jot grupa pienemto lémumu. Dazreiz izraisa konfliktu. Reti
izrada iniciativu.
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Aktivitate
pazistama vidé

Gatavs sadarboties pazistamas situacijas. Sadarbibai svesas situacijas nepiecieSams uzmundrinajums.
CenSas respektét grupa pienemtos lémumus, izvairities no konfliktiem, organizeét savu darbibu atbilstosi
izvirzitajiem mérkiem un uzdevumiem

Atverts sadarbibai dazadas situacijas ar dazadiem komunikacijas partneriem. Uzpemas iniciativu, ir

Atbildiba

Stabila aktivitate | e]astigs lémumu pienem$ana un realizacija, sp&j savu darbibu organiz&t atbilstosi izvirzitajiem mérkiem
un uzdevumiem. Nekonflikte, sp&j samierinat citus.

Dotos solfjumus nepilda. Neuznemas atbildibu ne par vardiem, ne darbiem. Nesp€j kritiski izvertet

Noraidosa notiekoSo un saskatit saistibu starp c€lopiem un sekam. Ja ir kladijies, savu vainu neatzist. Savas

neveiksmés vienmer vaino citus. Nekad neatvainojas. Nesniedz palidzibu citiem, pat ja ludz.

Pasiva klatbuitne

Uztic€tos uzdevumus un solfjumus izpilda reti. Neuznemas atbildibu par saviem vardiem. Reti, tikai pec
aizradijumiem, kritiski izvert€ notiekoso un saskata saistibu starp c€loniem un sekam. Neveiksmés biezi
vaino citus. Atvainojas reti. Palidzibu sniedz citiem tikai tad, ja tie ir pazistami cilveki un vini ladz.

Situativa aktivitate

Atbildiba atkariga no situacijas: ja uzdevums interesants vai dots solijums cilvékam, ko respekt€, censas
visu paveikt atbildigi. Citos gadijumos uznemas daudz, bet izdara maz. BieZi nesp€j kontrol&t savu runu
un neuznemas atbildibu par teikto, tadejadi aizskarot citus. DaZreiz cenSas savu vainu novelt uz citiem.
P&c aizradijumiem vairums gadijumos spgj kritiski izvertet notiekoSo un saskatit saistibu starp c€loniem
un sekam. Palidzibu sveSiem sniedz reti, pat ja ta tiek ltigta. Pazistamajiem labprat palidz, ja vini lidz,
pats iniciativu neizrada.

Aktivitate
pazistama vide

Censas atbildigi izturSties gan pret saviem vardiem, gan darbiem, bet dazreiz dotos solfjumus vai
uzdevumus aizmirst.

Stabila aktivitate

Jutas atbildigs par grupa uztic€to uzdevumu, kopigi piepemto 1@émumu izpildi, doto solijumu. Kopigo
uzdevumu izpild€ seko arT biedru darbam, rtipgjas par merka sasniegSanu.

Tolerance

Noraidosa

Neiecietigs pret citiem. Nepienem citado, médz apsaukaties, izsmiet. Biezi ir nepieklajigs, pat rupjs. Vai
tiesi preteji — klusgjot ignoré, noversas. Neievero pieklajibas normas.

Pasiva klatbiitne

Trukst iecietibas pret citado, attieksmi nosaka stereotipi — no nemotivétas sajismas lidz ignorancei.
Pieklajibas normu ieveérosana atkariga no garastavokla.

Situativa aktivitate

Vardos pienem, ka cilvéki var atSkirties, tomer praksé biezi vadas péc stereotipiem. Dazkart parkapj
pieklajibas normas, rikojas aizskarosi, tomér vairums gadijumos adekvati reage uz aizradijumiem.
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Aktivitate
pazistama vidé

Vairums gadijumos pienem citado, respekté atSkirigu viedokli, tomér dazkart noteicoSais ir grupas
viedoklis. Ievéro aizradijumus.

Stabila aktivitate | Respekté cilvéku uzskatu dazadibu, pienem citado. leveéro pieklajibas normas, izrada cienu pret
lidzcilvekiem.
Noraidosa Neizprot citu cilvéku jiitas, ar savu izturéSanos biezi aizskar apkartgjos. Liigumus péc palidzibas ignoré€.

Nespgj kontrol&t savas emocijas.

Pasiva klatbutne

Reti izjiit apkart€jo noskanojumu, ar savu izturé€Sanos biezi tos aizskar, palidzibu sniedz nelabprat un

Empatija tikai draugiem, ja vini lidz. Reti sp€j kontrolét savas emocijas.
Citu cilveku jutas izprot dal&ji,. Izprot pazistamo cilvéku noskanojumu. Svesa vid€ biezi neuztver
Situativa aktivitate | apkartgjo noskanojumu. Palidz draugiem, nepiecie$amibas gadijuma arT citiem cilvekiem, ja vini ladz.
Dalgji spgj kontrolét emocijas.
Aktivitate Vairums gadijumos adekvati izprot citu emocionalo stavokli, nepiecieSamibas gadijuma sniedz palidzibu.
pazistama vide | Vairums gadijumos kontrolé savas emocijas.
Stabila aktivitate | Ir taktisks, saprotoss, izjiit citu cilveku noskanojumu, labprat palidz visiem apkart€jiem. Sp€j kontrolét
savas emocijas.
2.5. tabula
Kriterija ,, Informacijas apmaina” raditaji PV'T komunikativas kompetences verteSanai
Raditajs | Aktivitates limenis Raksturojums
Nepietieckamas prasmes, informaciju nodod haotiski, nav saprotama pamatdoma, koncentr&jas uz
nebiitiskam detalam.
) Monotona runa, nepreciza vardu un skanu (garo - 1so patskanu, balsigo — nebalsigo lidzskanu, r skanas,
Noraidosa e~ e o . e . M
Prasme mikstinato — nemikstinato Iidzskanu u.c.) izruna, teiktais citiem biezi nav saprotams. Nav personigas
izteikties atticksmes pret sniegto informaciju.
mutvardos Nabadzigs vardu krajums (pamata darbibas vardi un lietvardi), lieto dialektu, apvidvardus, barbarismus,

aktivitate zema. Biezi dazadus priekSmetus un realijas nosauc nepareizi.
Neveido dialogu.
Runa griti uztverama teikumu struktiira. Biezi izsakas, lietojot tikai vardu savienojumus, kuriem
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raksturigi agramatismi.
Reti runa klas€, pat no vietas ne. Biezi uzdoto atbild rakstiski. Ar gratibam uztver citu teikto, neizprot
vardus parnesta nozime, zemtekstu. Lai sniegtu atbildi, nepiecieSams ilgaks laiks formul&juma izveidei.

Pasiva klatbutne

Nepietickamas prasmes, biezi informacija tiek nodota haotiski, pamatdoma uztverama dalgji.

Monotona runa. Intonaciju lieto loti reti, kliidaini. Atsevisku skanu (garo - 1so patskanu, balsigo —
nebalsigo lidzskanu, r skanas, mikstinato — nemikstinato lidzskanu u.c.) neskaidra izruna. Dazkart
teiktais citiem nav saprotams neskaidras izrunas d€]. Stabili klidas garaku vardu un mazpazistamu vardu
izruna, biezo tos lieto neatbilstosi nozimei. Reti vérojama personiga attieksme pret teikto.

Ikdienas vardu krajums. Zema aktivitate. Runa pamata izmanto vienkarSos teikumus vai vienas divu
struktiiru paligteikumus. Kludas vardu saskanojuma, dzimtges, skait]os.

Dialogu veido reti.

Skaidrak un precizak izsakas pazistamas auditorijas prieksa. Klas€ atbild no vietas. Dazkart citu teikta
izpratne sagada griitibas, biezi neizprot zemtekstu. Uz jautajumu nespgj atbild€t uzreiz, nepiecieSams
laiks formul&juma izveidei.

Situativa aktivitate

Nestabilas prasmes, censas informaciju izklastit secigi, bet ir neprecizitates. Biezi neskaidra atticksme
pret sniegto informaciju.

Runa pamata monotona. Censas lietot intonacijas, biezi to dara neadekvati.

Ikdienas sarunvalodas vardu krajums, dazreiz ir neprecizitates vardu, seviski garaku, izruna, Zestu
lietojuma. DaZzkart lieto neliterarus vardus, kliidas saskanojuma, dzimtes. Censas lietot dazadus teikumus
pec attieksmes pret 1stenibu un uzbiives, tomér dominé€ vienkarsie stastijuma teikumi.

Veido dialogu, censas uzturét sarunu, bet tas biezi sagada griitibas.

Gritibas rada jaunas informacijas nodosana un runa klases prieksa. Uz jautajumiem spgj atbildét péc
nelielas pauzes.

Aktivitate atkariga no situacijas - pazistama situacija runa ir precizaka, daudzveidigaka.

Aktivitate
pazistama vide

Pietickamas prasmes. CenSas informaciju izklastit 1si, bet precizi, tomér dazkart ir klidas notikumu
seciguma vai butiskuma. Dazreiz triikst attieksmes pret teikto.

Runa cenSas ieverot runas normas, izmantot intonacijas, bet dazreiz kludas. Censas veidot acu kontaktu
ar komunikacijas partneri, izmanto Zestus.

Vairums gadijumos izruna preciza, dazreiz kltidas garos vai mazpazistamos vardos. Runas uzbtivé censas
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ieverot planojumu, leksikas atbilstibu kontekstam.

Vairums gadijumos sp&j veiksmigi uzturét sarunu.

Vairums gadijumos adekvati verbali reagé uz citu teikto, sp&j logiski atbildét uz jautajumiem.
Svesas auditorijas prieksa nepiecieSams uzmundrinajums.

Prasmes attistitas, situacijai atbilstosa, skaidri un precizi, planveidigi veidota informacija. Pauz savu
attieksmi pret sniegto informaciju.

Prasme
izteikties
rakstos

Stabila aktivitate | Skaidra izruna, teikta akcent@Sanai izmanto atbilstosu intonaciju, Zestus. Veido acu kontaktu.
Runa izmanto dazadas konstrukcijas teikumus, bagata leksika, atbilstiga kontekstam.
Veiksmigi uztur dialogu, labprat uzgemas sarunu vadibu.
Ievéro runas kultiras normas. Adekvati verbali reagé uz citu sniegto informaciju, precizi izsaka
komentarus.
Prasmes izpauzas dazadas situacijas, aktivitate stabila.
Nepietickamas prasmes, informacija pasniegta haotiski, griiti saprotama pamatdoma. Nav personigas
atticksmes pret pasa veidoto tekstu.

Noraidosa

Nabadzigs vardu krajums, lieto dialektu, apvidvardus, barbarismus. Biezi dazadus priekSmetus un
realijas nosauc nepareizi. Liekvardiba.

Daudz ortografijas kltidu (jauc garos 1sos patskanus, balsigos nebalsigos lidzskanus, burtu iespraudumi,
burtu izlaidumi u.c.) un interpunkcijas kliidu. Reti ievéro teikuma robezu. Teksts netiek dalits rindkopas.
Rokraksta Tpatnibas (nepareizi veidoti burti, neprecizs burtu savienojums, loti siks rokraksts, nesalams).
Vienkarsas struktiiras teikumi, nepabeigti teikumi, daudz agramatismu.

Netiek ieverota rakstu kultiira.

Pasiva klatbiitne

Planojuma ievérosanai nepiecieSama palidziba, novirzes no t€mas. Pamatdoma saprotama dalg&ji, daudz
liekvardibas. Pret pasa veidoto tekstu personiga attiecksme jiitama reti.

Ikdienas vardu krajums.

Daudz ortografijas kltidu (jauc garos 1sos patskanus, balsigos nebalsigos lidzskanus, burtu iespraudumi,
burtu izlaidumi u.c.) un interpunkcijas kliidu. Teikuma robezas ievero. Reti dala tekstu rindkopas.
Rokraksts griiti salasams, vérojamas rokraksta ipatnibas (nepareizi veidoti burti, neprecizs burtu
savienojums, loti siks rokraksts).

Doming vienkarsas struktiiras teikumi. BieZi kluidas paligteikumu izkartojuma.
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Dalg;ji ievero rakstu kulttiru.

Situativa aktivitate

Prasmes nestabilas, neprecizitates informacijas saturda, planojuma, bet informacijas pamatdoma tiek
nodota. Neskaidra attieksme pret sniegto informaciju.

Ikdienas vardu krajums, dazkart paradas t€lainiba.

Dalgji dala tekstu rindkopas, dazkart ir agramatismi, ir ortografijas un interpunkcijas kltidas, to skaits
palielinas proporcionali teksta apjomam. Dalgji ievero rakstu kultiiru, rokraksts neskaidrs.

Rokraksts salasams, dazreiz verojamas rokraksta ipatnibas (nepareizi veidoti burti, neprecizs burtu
savienojums, loti siks rokraksts), tomer tas nav izteiktas.

Censas ieverot rakstu kulturu.

Aktivitate
pazistama vide

Pietiekamas prasmes. CenSas precizi paust pamatdomu un savu attieksmi pret paSa veidoto tekstu.

Vardu krajums parsniedz ikdienas saruna lietoto. CenSas lietot t€lainas izteiksmes lidzeklus, censas dalit
tekstu rindkopas, kltidas reti.

Rokraksts salasams, reti vérojamas specifiskas rokraksta tpatnibas.

Izmanto dazadas konstrukcijas teikumus, gadas 3-5 ortografijas vai interpunkcijas kliidas.

Ievéro rakstu kultiiru.

Stabila aktivitate | Prasmes attistitas, logiski un planveidigi veidots teksts, ievérojot mérkim atbilstosu stilu un literaras
valodas normas, izmanto dazadas konstrukcijas teikumus, gadas 1 — 2 ortografijas vai interpunkcijas
kludas, darbi kartigi, ievérota rakstu kulttra. Skaidra attieksme pret sniegto informaciju.

Noraidosa Datoru lieto tikai gatavas informacijas lasiSanai. Tekstus nedruka un neredigg. E - pastu nelieto.

Pasiva klatbutne

Izmanto teksta redaktoru. Druka loti 1€ni. Nepietickamas prasmes tekstu redigéSana. E - pastu lieto reti.
Informacijas mekl€Sana nepieciesama palidziba.

Plriaeii)l:e Situativa aktivitate | Izmanto teksta redaktoru, dazreiz nepiecieSama palidziba tekstu redigéSana. Izmanto e-pastu sazinai.
datoru Power Point prezentaciju veidosana nepieciesama palidziba. Dalgji sp&j izmantot meklI&tajus.
Aktivitate Prot redigét savus tekstus, brivi izmanto e-pastus, Power Point programmu,
pazistama vide | Spgj atrast, lejupieladét, parsitit nepieciesamo informaciju
Stabila aktivitate | Brivi parvalda vairakas programmas, labi redigg tekstus.
Neskaidribu gadijumos jautajumus uzdod reti, griitibas tos noformulét.
Noraidosa

Informacijas ieguvei izmanto vienu zinamu avotu (ja ir norades macibu gramata, izdalé u.tml.).
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Nav kritiskas pieejas informacijas izvert€Sanai, nesp€j izdalit galveno. Informaciju nespgj sagrupét,
izprot tikai ar skolotaja palidzibu (uzvedinosi jautajumi u.tml.)

Dazreiz patstavigi uzdot jautajumus, tie biezi ir neprecizi.

Pir:gsgze Pasiva klatbutne | Informaciju iegilist no viena vai diviem noraditajiem avotiem (macibu gramata, izdalg u.tml.).
informaciju Dazreiz griitibas izdalit galveno. Iegtitos faktus sp&j sagrupét ar skolotaja palidzibu.
Informacijas izvertésana nepiecieSama palidziba.
Patstavigi uzdod jautajumus.
CenSas izmantot vairakus avotus, kuru atlasé nepiecieSama palidziba.
Situativa aktivitate | 1pformaciju sakarto atbilstosi prasibam péc paskaidrojuma vai parauga. Tritkst kritiskuma informacijas
izvertésana.
Aktivitate Spej patstavigi iegiit informaciju no vairakiem avotiem. Tas apkopojuma ir klidas (atkartosSanas,
pazistama vide secigums, ticamiba utt.). Informacijas izvertéSanai dazreiz nepieciesama palidziba
Informaciju mekle patstavigi, izmanto daudzveidigus avotus. Patstavigi spgj analizet iegiito informaciju,
Stabila aktivitate | jzdalit galveno, izdarit secindjumus. Patstavigi sakarto informaciju atbilsto§i izvirzitajam prasibam,
apgist jaunus informacijas apkopoSanas un sakartoSanas pagé€mienus.
Noraidosa Personigais viedoklis netiek pausts. Parasti izmanto standartfrazes.
Prasme Diskusijas neiesaistas, ja jauta, atbild ar vienu teikumu vai vardu savienojumu.
Viizt;:ci)ll((ai Pasiva klatbiitne | Viedokli pauz pazistama situacija, to dara haotiski, triikst argumentacijas.

Biezi izmanto stereotipus, standartfrazes.

Situativa aktivitate

Viedokli nelabprat pauz svesSu cilvéku sabiedriba, dazkart trikst argumentu pamatojumam.

Aktivitate Viedokla izteik$anai nepiecieSams uzmundrinajums. CenSas to darit parliecinosi, argumentéti. Izvairas
pazistama videé | no standartfrazém. Jitama personiga attieksme un parlieciba.
Stabila aktivitate | Brivi, parliecino$i izsaka savu viedokli.
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Autore izdala divus galvenos kriterijus, katru no tiem raksturo vairaki raditaji, par
galvenajiem veiksmigas komunikacijas komponentiem uzskata komunikacijas partneri un
informaciju. Tie tiek akcenteti ka vertéSanas kriteriji. Tadi komponenti ka kanals, konteksts un
pieredze netiek atseviski izdaliti ka kriteriji. Autore uzskata, ka Sie tris komponenti pakartoti PVT ka
komunikacijas partnera un informacijas apmainas kvalitates raksturojumam, jo, pieméram, izpratnes
Iimenis par komunikacijas vidi nosaka gan komunikacijas partnera, gan informacijas apmainas
kvalitati, tapat ka, pieaugot komunikacijas pieredzei, mainas komunikacijas partnera un informacijas
apmainas kvalitate u.tml. Tadel Sie komponenti ir ietverti raditajos.

Jaunas komunikativas pieredzes apgiSana un izvert€Sana rada talakas tas bagatinasanas
iesp&jas, modificé priekSnosacijumus, seviski subjektivos, jo notikuSas izmainas motivacija,
attieksme, zinaSanas utt. Cikls sakas no jauna. Tas ir nebeidzams process, kompetence pilnveidojas
visa miiza garuma. Ta ir attistiba didaktiska izpratn€, kur ta tiek definéta ka ,,pamatotibas (realas
iespejas), lidzekla (attistitas Tpasibas ir aktuals lidzeklis mérka sasniegSanai), mérka (sasniedzama
didaktiskaja procesa) un rezultata (reali sasniegta) kategorija” (Zogla, 2001, 102).

Literatiras analize par maciSanos ka pieredzes veidoSanos un attistibas pamatu (Andersone,
2007, Dewey, 1998/1938, Jarvis & Holford & Griffin, 2003, Montagnes, 2001, Piazée, 1994,
Zimmerman, 2002, Zogla, 2001, Williams, 1997, Bpynep, 1977, Bucomcxuii, 1999, Jleonmves, 1975,
Pybunwmenn, 1999, u.c.), atbilstoSu macibu metozu un pan€mienu nozimibu izvirzito macisanas un
attistibas mérku sasniegSana (Andersone, 2007, Ivarsson — Jansson & Cooper, 2009, Malouff &
Rooke, 2008, Novak, 2002, I'iaouenkosa, 2002 u.c.), sinergiju starp macibu procesu stundas un
arpusstundu aktivitatém (Caldwell & Smith 2005, Carrol & Purdie, 2007, Kaufman & Gabler, 2004,
Mahoney, 2000, Moriana et all, 2006, Pimapunsri et all, 2010), par komunikativas kompetences
novertéSanu (Lee, 1979, Rickheit et al., 2008, Ruben & Kealey, 1979, Spitzberg, 2000, Wiserman,
2001) lauj secinat, ka KKA modela ievieSanas efektivitati nodrosinas:

e vienots, planveidigi un mérktiecigi organizéts pedagogiskais process, kura nodroS$inati
apstakli, lai PVT izjustu nepiecieSamibu patstavigi pilnveidot savu komunikativo
kompetenci, gut valodas zinaSanu un prasmju pielietojuma pieredzi daudzveidigas
komunikativajas situacijas, palielinot komunikacijas partneru skaitu gan realaja, gan
virtualaja vidg;

e atbilstosi PVT vajadzibam izstradata vertéSanas sisteéma, kura péc vert€sanas kriterijiem
un tos rasturojoSiem raditajiem noteikta PVT aktivitate péc informacijas apmainas un

sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanas. Bitiskas aktivitates pazimes: noraidosa,
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pasiva klatbiitne, situativa aktivitate, aktivitate pazistama vide, stabila aktivitate. Par
piedavata KKA modela efektivitati liecina PVT darbibas intensitates palielinasanas;

kompleksa un nepartraukta palidziba sasniegtaja komunikativas kompetences attistibas
Itmen1 un mérktieciga palidziba veidot atbilstosas kvalitativi jauna aktivitates limena
Tpasibas, sistematiska apstak]u uzturéSana aktivai komunikativajai darbibai un pieredzes

bagatinaSana mikro un makro vide.
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3. PUSAUDZU AR VALODAS TRAUCEJUMIEM KOMUNIKATIVAS
KOMPETENCES MODELA EFEKTIVITATE

3.1. Empiriska pétijuma metodologija: pétijuma veids, baze, izlase, metodes un
norise

P&tijjums ietver teoriju izp&ti par pétijuma prickSmetu un pedagogiska procesa organizacijas
analizi, KKA modela izveidi, PVT komunikativas kompetences attistibas dinamikas izpéti,
balstoties uz izstradatajiem kritérijiem un raditajiem.

P&c pétijuma veida tas ir darbibas p&tijums (action research). To raksturo:

e uz kopienu orientéta pétijuma forma (Stringer, 1996),

e problémas risinajums noteikta konteksta — konkrétos apstaklos esosas prakses analize un
attistamo elementu noteikSana (Coghlan & Brannick, 2005, Waters - Adams, 2006),

e padzilinata praks€ identificéto problému izpratne, situacijus novértésana un darbibas
korekcija, kam seko prakses pilnveidoSana un inovacija, mazinot plaisu starp teoriju un
praksi (Geske & Grinfelds, 2006, Waters - Adams, 20006);

e cikliskums - mijiedarbiba starp pétijumu, darbibu un tas izvertéSanu, t.i., vienlaicigi tiek
veikts petijums, kura mérkis ir uzlabot darbibu un iesaistit p&tijuma dalibniekus darbibas
izp€teé un izmainas, un praktiski risinata probléma (Geske & Grinfelds, 2006, Pipere,
2011);

e pétijuma tiek iesaisti visi darbibas subjekti, lai realiz€tu kopigos un individualos
uzdevumus. Individualizacija nav iesp€jama bez socializacijas, un socializacija nav
iespejama bez individualizacijas, tas nosaka Ilidzdalibas darbibas pétijuma socialo
aktivitati (Kemmis & Wilkinson, 1998);

e ieguldijums gan teorija, gan praksé (Coghlan & Brannick, 2005, Eliot, 1991, Suter,
2005);

e pieejamiba citiem pedagogiem (Eliot, 1991).

Ta ka peétijuma autore apraksta savu pieredzi, kas gilita, stradajot X internatpamatskola par
latvieSu valodas un literatiras skolotaju un aprob&ot KKA modeli darba ar PVT
internatpamatskolas apstaklos, péc pétnieciska jautajuma tas ir empiriski aprakstoss petijums (Spona
& Cehlova, 2004).

Pétfjuma tika izmantota lidzdalibas darbibas pétijuma metode. Lidzdaliba izpauzas ka sist€émiska

pieeja praktisku iemanu attistiSanai. Lidzdalibas darbibas pétijuma piedalas pétnieki un dalibnieki,
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lai kopigi mekletu atSkiribas un veiktu uzlabojumus. Lidz ar to tiek pieversta uzmaniba
sabalansétam attiecibam starp pétnieku un pétijuma objektu, nojaucot robezas ta, ka petniecibas
objekts kliist par partneri visa petniecibas procesa, kura mérkis ir piedavat dalibniekiem ricibas
brivibu, lai vini varétu palielinat kontroli par savu dzivi. (Baum et al., 2006, Elden & Levin, 1991,
Karlsen, 1991, Ozane & Saatcioglu, 2008, Reason & Bradbury, 2001). Lidz ar to petjjumam
raksturigi, ka:

e process attistas spiralveidigi, cikliski,

e pé&c paSnovert€Sanas un noverteésanas cikls atsakas jauna augstaka pakapg;

e katra posma beigas darbiba tiek pilnigota, tas nebija iesp&jams iepriek$€ja posma, jo
neatbilda tuvakas attistibas zonai;

e pétijuma veicgjs un dalibnieki sadarbojas, kopigi veicot izvirzitos uzdevumus un virzoties uz
augstaku pakapi (galamérkis - PVT apzinata patstaviga komunikativas kompetences
pilnveidoSana).

Pétijuma sakuma darbam tika izvirzita Sada hipotéze: LatvieSu valodas stundas pusaudzu ar
valodas trauc€jumiem komunikativas prasmes pilnveidosies, ja:

- nodro$ina pusaudzu ar valodas traucgjumiem vajadzibu péc pedagogiska atbalsta, sekmgjot
jaunu komunikacijas partneru iesaisti;

- didaktiskais modelis komunikativo prasmju pilnveidei mérktiecigi apvieno planotu macibu
procesu un arpusstundu aktivitates macibu priekSmeta;

- sadarbiba latviesu valodas skolotajs — skoléns ar valodas trauc€jumiem — skoléni sekmé
valodas un socialo prasmju veidosanos daudzveidigas situacijas.

Petijuma laika izp€tes priekSmeta teortiska analizes rezultata hipotéze tika aizstata ar
petijuma jautajumu: ka didaktiskais modelis, kur§ paplaSina logopédiskas internatpamatskolas
skolénu komunikativo darbibu macibu procesa, arpusstundu laika un arpus skolas situacijas, veicina
PVT komunikativas kompetences attistibu.

Ta ka promocijas darbs paredz izveidot un aprobét KKA attistibas modeli un piedavat jaunas
idejas, kuras ievieSamas praks€, petniecibai izv€leta realas X internatpamatskolas prakse. Butisks
bija arT subjektivais aspekts — fakts, ka promocijas darba autore 18 gadus stradajusi X
internatpamatskola par latviesu valodas skolotaju, izstradajusi metodiskas izstradnes. Sis apstaklis
nosaka ar1 brivu pieeju informacijai, kas, veicot petijumu cita skola, varétu but problematiski.

Internatskolas skolénu piederibu sociala riska grupam pierada promocijas darba ietvaros

veiktais p&tijums par skolénu ar valodas traucgjumiem gimeném. 2009./2010.m.g. tika izpétiti 137 X
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internatpamatskolas skolénu personu lietas esoSie dati par skolénu vecakiem un gimenes sastavu

(skat. 3.1. att.).

hareni ! 5
aizbildnieciba i 7
audzina 1 vecaks | 27
audzina vecvecaki i
vecakiinvalidi

vecakiarzemes

vecaki bezdarbnieki

daudzoérnu 'dimene | : : : ; | | M 46

0] 5 10 15 20 25 30 35 43 45 50

3.1. att. Logopédiskdas internatpamatskolas skolenu gimenu raksturojums (%) (Usca)

PVT personu lietu un raksturojumu analizes rezultati liecina, ka skoléni nak no gimeném ar
dazadu socialo statusu. To apstiprina ar1 sadarbiba ar Rézeknes augstskolas doktorantiiras studenteém
[.Prudnikovu un I.Patapovu veiktais pétijums par vecaku attiecksmi pret skolu un sava bérna
sasniegumiem. Anketa (skat. 17. pielikumu) tika piedavata vecakiem, kuru bérni macas tris dazadas
internatpamatskolas. Kopa tika intervéts 141 vecaks. Konkrétaja X internatpamatskola tika izdalitas
37 anketas, atpakal sanemta 31 anketa. Rezultati tika apkopoti, analiz€ti un publicéti raksta
»Rendering of help to pupils of special and particular needs at Latvia education system”
(Prudnikova & Usca & Patapova, 2011).

Komunikativas kompetences aspekta uzmaniba pievérsta diviem jautajumiem, kas raksturo
vecaku attieksmi pret bérnu ar valodas traucgjumiem passajitu un macibu sasniegumiem. Ta ka
skola diezgan neveiksmigi centusies iesaistit vecakus skolas ikdienas darba, autores uzmanibu
saistfja atbildes uz jautajumu par vecaku skolas apmeklgjumu biezumu un iemesliem. 3.2. attéla
redzam, ka mazak par 30% vecaku ierodas uz vecaku sapulcém, neviens vecaks neatzimgja variantu,

ka pats ierodas uz individualam parrunam skola, ja konstat€, ka bérnam ir kadas problémas.
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Kad notiek vecaku sapulces

Kad noticis kads parkapums un mani
izsauc

Kadredzu, ka hérnam ir kadas
problémas (individualas parrunas)

Péc iespéjas biezak, la’ parrunatu

bérna panakumus ar skolotajiem

Kad japalidz uz internatu atvest vai
eizvest mantas

¢ 10 20 30 40 50 60 70O

i X internatpamatskola
M 2.internatpamatskola

M 1.internatpamatskola

3.2. att. Vecaku ieinteresetiba par bérna skolas gaitam (%) (Usca)

Anketas rezultati liecina, ka daudzos gadijumos skolénu vecaku attieksme pret bérnu macibu

sasniegumiem raksturojama ka vienaldziga: 34% vecaku atbildgja, ka tie vinus neinteres€jot, jo par

bérna sekmém atbildiga skola.

X internatpamatskola tika izpétitas 61 PVT (5.-9.klase) valodas kartes un apkopota

informacija par logopédiskajiem slédzieniem (skat. 3.3. att.), kas, nemot véra populacijas lielumu,

varétu tikt uzskatita par raksturojusu raditaju.

Leksiski gramatiskitraucéjumi uz VSNA seku
pamata

Rakstisanas un lasisanas traucéjumi uz VSNA
pamata

Rakstisanas un lasisanas traucéjumi uz fonétiski
onematiskas nepietiekamibas pamata

Rakstisanas un lasi3anas traucg umiuz
fonematiskas nepietiekamibas pamata

Fonétiskietraucéjumi

3.3. att. X internatpamatskolas PVT logopeédiskie slédzieni (%) (Usca

| | !
I -

_ 27

_ 24

_ 28
_F |

[I) 10 20 30
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PVT komunikativas kompetences attistibas pamatskola izpéetei tika izveleta 5.klase. Izveli

noteica fakts, ka skoléni tikko uzsak macibas pamatskola, klases kolektivs nav viendabigs, turklat

pastav atskiribas atkariba no iestasanas skola, logopédiska slédziena, blakusdiagnozém un gimenes

statusa, kas varétu ietekm&t PVT komunikativas kompetences attistibu (skat. 3.1.tabulu).

3.1.tabula
Respondentu izlases (PVT) raksturojums (5.klase)
PVT | Ve- Iestasanas Logopédiskais Blakusdiagnozes Gimenes
cums | Internatpatsk. Sledziens (ieraksts PVT medicinas statuss
(ieraksts PVT valodas karte) karté)
1. | 13¢g 1.kl LasiSanas un rakstiSanas Iedzimta augsl&ju skeltne | aizbild-
traucgjumi uz VSNA pamata (operéta, korigeta), nieciba
komp. ar rinolaliju miopija. skolioze
2. | 11g 4 kl. LasiSanas un rakstiSanas Plakana peda riska
traucéjumi uz VSNA pamata
3. | 1lg. 4 kl. LasiSanas un rakstiSanas Organisma emocionala riska
trauc€jumi uz VSNA pamata labilitate
kompl. ar alaliju Adenoidrs
4. | 12 g 5.kl VSNA II [im. Hronisks gastrits. riska
Sakodiena defekts. Viegli
kognitivi traucgjumi,
emocionala labilitate
5. | 12g. 2.kl LasiSanas un rakstiSanas Miopija. Stajas vajums ar | aizbild-
trauc€jumi uz VSNA pamata | rahitiski izmainitu kriisu nieciba
kurvi.
Viegli kognitivi
trauc€jumi
6. | 13 ¢ 3.kl Lasi$anas un rakstiSanas NCD (neiro-cirkulatora riska
trauc€jumi uz VSNA pamata distonija). Skolioze.
Hiperkingtiski uzvedibas
traucgjumi.
7. | 10g. 1.kl. LasiSanas un rakstiSanas Kardiomiopatija labveliga
trauc&jumi uz VSNA pamata
8 | 1lg. 1.kl Lasisanas un rakstiSanas Kreisas puses labveliga

trauc&jumi uz VSNA pamata
kompl. ar motoro afaziju,
ekspresivas valodas tritkums

hemisindroms, motora
afazija.
Kustibu koordinaciju
trauc€jumi péc encefalita

Pétamas grupas, uzsakot macibas 5.klasg, sikaks apraksts skatams 18. pielikuma.

Petfjuma gaita, balstoties uz zinatniskas literatiiras studijam par PVT attistibas Tpatnibam un

ar to saistitajiem riska faktoriem (skat. 1.1.nodaju), komunikativo kompetenci un komunikacijas

modeliem, analizgjot atzinas par pedagogisko procesu un personigo pieredzi (skat. 2.nodalu), tika
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konstatétas komunikativas kompetences attistibu ietekmé&josas likumsakaribas, apzinata
nepiecieSamiba sekot komunikativas kompetences attistibas dinamikai un izv€léto metozu un
lidzeklu efektivitatei un tika secinats, ka komunikativas kompetences attistibas aspekta
internatskolas vide ir ierobezojosa. NepiecieSams radit apstaklus jaunu komunikacijas partneru
iesaistei, lai PVT var€tu gut pieredzi dazadas komunikativajas situacijas, apzinaties informacijas
kvalitates nozimibu un izjustu sevi ka lidzveértigu komunikacijas partneri. Sakotn&ja hipotéze tika
aizstata ar petijuma jautajumu (skat.ievadu).

Lai nodroSinatu pétijuma dro§ibu un validitati, PVT komunikativas kompetences attistibas
Iimenpa izmainas, attistibas dinamika tika aplikota no dazadam perspektivam, izmantojot
triangulaciju — rezultati tika iegiiti dazados veidos un savstarpgji salidzinati. Tika salidzinats PVT
pasSnovertéjums un ekspertu novertgjums.

P&tfjuma organizacija notika hronologiska seciba vairakos posmos (skat. 3.4. att.).

Petijuma sakuma, 2008./2009.m.g., PVT wuzsakot macibas pamatskola, atbilstosi vinu
vajadzibam tika izvéleta V.Veckaganas (2004) sastadita macibu gramata ,,Latviesu valoda 5.klasei”
(skat.2.2.1.nod.) un ,,Skolotaja gramata” (2004) piedavata programma. Paraléli konkrétajam témam
papildus veidotas darba lapas, izmantoti radoSie uzdevumi utt., ar kuru paraugiem var iepazities 12.
pielikuma. Lai programma atbilstu skolénu valodas, uztveres un izpratnes Itmenim, attistitu visus
veiksmigai komunikacijai nepiecieSamos komponentus, pétljuma laika ta tika papildinata vai
korigéta atbilstos$i PVT vajadzibam. Tas mérkis — PVT personibas un komunikativas kompetences
attistiba, izmantojot latviesu valodas macibu saturu un ar to saistitas arpusstundas aktivitates ka
lidzekli.

Petijuma laika arpusstundu aktivitateés PVT pilnveidoja komunikativo kompetenci. Tika
organiz&tas nodarbibas radosas domasanas attistibai, izmantojot E.Bono (2007, 2009) un R.Fisera
(2005) atzinas. Skoléni apguva prasmi veidot sienasavizi, tika iesaistiti dailrunasanas konkursa, tika
organizetas valodas p&cpusdienas, ekskursijas uz Latgales novadpétniecibas muzeju, Braku muzeju,
maizes ceptuvi ,,L.aci”, adas apstrades darbnicu ,,Apkalnmajas” u.c. PVT piedalijas uzvedumos
»Ziemassveétku gaidas” un ,,Zvirbula lidojums” (skat. 16. pielikums). PVT iesaistijas dazadu

projektu, kas saistiti ar valodas attistibu, izstrade.
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SAGATAVOSANAS POSMS
2008.augusts - 2009.janvaris

P&ttjuma problémas aktualitates izp&te.

Vispargjas izglitibas iestazu latvieSu valodas un literattiras skolotaju
intervésana.

Hipot@zes izvirziSana.

Pétijuma planojuma izveide.

RLI vides iznéte. dokumentu analize.

1.POSMS
2009.janvaris -2010.janvaris

Zinatniskas literattiras teorétiska analize, sistematizéSana,hipotézes
precizésana, konstrukta izveide.

Komunikativas kompetences kriteriju un raditaju izstrade.

Anketas izveide

KKA modela izveide.

PVT un ekspertu anketésana, iegiito datu kodésana un apstrade ar SPSS
PVT radoso darbu kodesana un apstrada programmas AQUAD 6 vide.
1.posma rezultatu ankonoiums. analize.

2.POSMS
2010.janvaris - 2011.janvaris

Teorétiska konstrukta pilnveide.

Vecaku aptauja, datu analize, interpretacija.

PVT un ekspertu atkartota anket€Sana, iegiito datu apstrade ar SPSS.
PVT 2009./2010.m.g. radoso darbu kodésana un apstrade programmas
AQUAD 6vide

2.posma rezultatu apkopojums, analize, salidzinajums ar 1.posma
reznltatiem.

3.POSMS
2011.janvaris - 2012.jiinijs

Hipot€zes aizstasana ar pétijuma jautajumu

PVT un ekspertu nosléguma anketgSana.

PVT 2010./2011.m.g radoso darbu kodeésana.

P&ttjuma rezultatu apstrade ar SPSS un AQUAD 6.

Eksperta vertejuma par valodu PVT radoSajos darbos analize.
Pétijuma rezultatu apkopojums, analize, interpretacija.

Atsevisku gadijumu analize pétijuma rezultatu padzilinatai izpratnei.
Tezes aizstavéSanai.

3.4. att. Petijuma planojums
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Lai var€tu novértét PVT komunikativas kompetences attistibu un noteikt atSkiribas PVT
pasSnovertéjuma un ekspertu vert€juma, balstoties uz atzinam par savlaiciga kompleksa korekcijas
darba uzsakSanas nepiecieSamibu (Kopues, 2001, Tiibele, 2008, 2006 u.c.), par pusaudzu
vecumposmam raksturigajiem aspektiem un riska faktoriem(Rice & Dolgin, 2010, Craig & Baucum,
2008, Jessor, 1992 u.c.), péc dokumentacijas (skolénu personu lietas, mediciniskas kartes, valodas

kartes) un PVT raksturojumu analizes tika veidoti profilkodi (skat. 3.5. att.) .

[ Iestasanas skola } [ Logopédiskais } [ Blakusdiagnozes } [ Gimenes statuss ]

[ PROFILKODI ]

slédziens

| |
L | | l | | l |

[ 1 kl 3 kl | pamatsk ] [ VSNA | las_raksts

aizbildn

kompl ] [ viena | divas v_par 2 ] [ labvel riska

3.5. att. Profilkodi
Tika nemts véra, kad PVT uzsakts komplekss valodas korekcijas darbs X internatpamatskola.
Atkariba no iestasanas skola tika veidoti $adi kodi:
e PVT, kuri macas X internatpamatskola no 1.klases, apzim&josais kods ,,1 kI,
e PVT, kuri macibas X internatpamatskola uzsakusi sakumskolas vidd, apzimgjosSais kods
»3 k17,
e PVT, kuri macibas X internatpamatskola uzsakusi pamatskola, apzimgjosais kods
,pamatsk”.
Skolénu valodas karSu analizes rezultata tika secinats, ka logopédiskie slédzieni, uzsakot
macibas 5.klasg, ir atSkirigi. Atkariba no logopédiska slédziena tika veidoti kodi:
e VSNA II limeni raksturojosais kods ,,VSNA”;
e lasiSanas un rakstiSanas trauc€jumu uz VSNA pamata raksturojosais kods ,,las rakst”,
e lasiSanas un rakstiSanas trauc€jumu uz VSNA pamata kompleksa ar citu valodas traucgjumu
raksturojosais kods ,,.kompl”.
Parrunu ar skolas arsti un PVT medicinisko karSu izp€tes rezultata tika secinats, ka visiem

petamas klases skoléniem paral€li valodas traucgjumiem noteiktas blakusdiagnozes, daziem tas ir
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vairakas. Ta ka dazadas saslimsanas varétu ietekmét komunikativas kompetences attistibu, atkariba
no blakusdiagnozu skaita tika veidoti $adi kodi:

e PVT, kuriem noteikta viena blakusdiagnoze, raksturojosais kods ,,viena”,

e PVT, kuriem noteiktas divas blakusdiagnozes, raksturojosais kods ,,divas”,

e PVT, kuriem noteiktas vairak ka divas blakusdiagnozes, raksturojosais kods ,,v_par 2”.

Balstoties uz datiem, kas iegilti dokumentu un vecaku anketas analizes rezultata
(skat.1.2.1.nod.), atkariba no gimenes tika veidoti $adi kodi:

e labvéligu gimeni raksturojosais kods ,,labvel”,

e riska gimeni raksturojosais kods ,,riska”,

e PVT, kuri atrodas aizbildnieciba, raksturojosais kods ,,aizbildn”.

Atbilstosi teorétiskajam nostadném (skat. 2.2.2. nod.) par PVT komunikativo kompetenci
raksturojoSiem krit€rijiem un raditajiem datu apstradei tika veidoti krit€rijus raksturojoSie metakodi

un raditajus raksturojosie multiplie kodi (skat. 3.6. att.).

Multiplie kodi l

| pasizj | sadarb | atbild | toleranc | empat | | pr_izt_mutv | pr_izt rakst | | pr_ieg_inf | pr_izt vied |
| | | | | | | |

skkpa inform |

Meta kodi w

3.6. att. Multiplie un metakodi

Analizei tika izveidoti divi metakodi: sevis ka komunikacijas partnera apzinasanos apziméjosais
kods ,,skkpa” un informacijas apmainu apzimgjosais kods ,,inform’.

Atbilstosi metakoda ,,skkpa” raksturojoSajiem raditajiem tika izveidoti $adi multiplie kodi:
pasizjiitu apzimé&josais kods ,,pasizj”, sadarbibu apzimgjoSais kods ,,sadarb”, atbildibu apzimé&joSais
kods ,,atbild”, toleranci apzimgjosais kods ,,toleranc”, empatiju apziméjosais kods ,,empat”.

Atbilstosi metakodu ,,infor” raksturojosajiem raditajiem tika izveidoti $adi multiplie kodi:
prasmi izteikties mutvardos apzimé&josais kods ,,pr izt mutv”, prasmi izteikties rakstos apziméjosais
kods ,,pr izt rakst”, prasmi lietot datoru apzimgjosais kods ,,pr liet d”, prasmi iegiit informaciju

apzimgjosais kods ,,pr_ieg inf”, prasmi izteikt viedokli apzimgjosais kods ,,pr izt vied”.
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KKA modela aprobacijas laika, analiz&jot kvalitativo un kvantitativo datu apstrades rezultatus,
savstarpgji tos triangulgjot, tika vertéti PVT komunikativas kompetences attistibas rezultati.

Komunikativas kompetences attistibas noteikSanai ka viena no metodém izmantota noverosana,
kas ilgstosa laika posma sniedz materialu par PVT komunikativo kompetenci, sekme kritisku
noveérojumu izveértéSanu un nepiecieSsamo pedagogisko darbibu planoSanu. Ta rezultata aktualizéta
uzmaniba uz to, ka PVT apzinas sevi ka komunikacijas partneri un kada ir informacijas apmainas
kvalitate .

Tika izmantoti pe€tamo PVT radoSie darbi, kas pétijuma laika tika apkopoti skolas literaraja
zurnala ,,Rukis”, publicéti skolas avizeé vai vietgja presé. Darbi tika kodeti atbilstosi izstradatajai
kodu sistemai. Katra pétijjuma posma tika noteiktas mijsakaribas starp meta kodiem un multipliem
kodiem un meta kodu un multiplo kodu lietosanas biezums atkariba no profilkodiem.

Lai objektivak izanalizétu PVT komunikativas kompetences attistibas dinamiku, tika
izveidotas anketas (skat. 19. un 20. piel.). AnketéSana notika katra peétijjuma posma. Tika izmantota
triangulacija — informacijas iegiiSana no trim dazadiem avotiem — respondenta pasnovertéjums un
divu ekspertu — latvieSu valodas skolotaja un skolas psihologa — vért€jums. LatvieSu valodas
skolotajs ka eksperts vislabak sp& novérteét PVT komunikativo kompetenci atbilstosi Standarta
prasibam, psihologs sp€j labak noveértet PVT ka komunikacijas partnera emocionalo komfortu vai
diskomfortu, sp&ju iejusties dazadas komunikativajas situacijas, izmantojot apgiitas prasmes un
iemanas. Bitiska ir pieaicinato ekspertu kvalifikacija. Pirmajam ekspertam ir magistra grads
pedagogija, specialas izglitibas pedagoga sertifikats un 18 gadu pieredze darba ar PVT, 2.ekspertam
— bakalaura grads psihologija, magistra grads pedagogija, specialas izglitibas pedagoga sertifikats,
11 gadu pieredze darba ar PVT, pieredze Latvijas — Norvégijas kopprojekta ,,School of All”.

AnketéSana notika vienai un tai pasai PVT izlasei un ekspertu grupai tris reizes:
2008./09.m.g., 2009./10.m.g. un 2010./11.m.g. Katra petijjuma posma iegitie dati tika kod&ti dati
tika sagatavotii apstradei programma SPSS 17.0 (skat. 3.2.tab.) .

3.2.tabula
Kodu sistema anketas datu apstradei programma SPSS 17.0
Kritérijs Koda apzimgjums Raditajs Raksturojums Koda
apz.
1.mér. 2.mer. 3.mér. l.mér | 2.mér | 3.mer

pasizjuta | Labijutas sabiedriba, | al 1 | bl 1 | cl 1
ir interesants sarunu
Sevis ka skkpa 1 | skkpa 2 | skkpa 3 biedrs
komunika- sadarbiba | Labpratsadarbojasar | al 2 | bl 2 | cl_2
citiem cilvékiem
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cijas atbildiba Uznemas atbildibu al 3 | b1 3 | cl 3
par saviem vardiem
partnera un darbibu.

apzinasanas tolerance | Prot savaldit savas al_ 4 | bl 4 | cl 4
emocijas, ir
pieklajigs.
empatija Jut citu cilveku al 5 | b1 5| cl 5
emocionalo
noskanojumu, labprat
palidz citiem.
prasme Skaidra izruna, a2 1 b2 1 c2 1
izteikties precizi nodod a a h
mutvardos informaciju
prasme Rakstu skaidri un bez a2 2 b2 2 c2 2
izteikties kladam, citiem B - B
rakstos saprotams, ko esmu
. . . . gribgjis pastastit.
Informacija inf 1 inf 2 inf 2 prasme Tzmanto datorusavu | a2 3 | b2 3 | o2 3
lietot tekstu redigésanai, h a h
datoru informacijas ieguvei

un sazinai
prasme Vajadzigo informaciju | a2 4 | b2 4 c2 4

ieglit spgj ieglit no
informacij dazadiem avotiem
u
prasme Prot dazadas a2 5 | b25 | c25
izteikt situacijas prezentet a B B
viedokli sevi un savu viedokli

Ta ka visu pétijuma mainigo lielumu empiriskais sadalijums neatbilst normalajam
sadalijumam, tika izmantotas neparametriskas statistikas (nonparametris statistics) metodes. Tika
salidzinatas gan atkarigas izlases, kas sastav no saistitiem nov€rojumiem, gan neatkarigas izlases,
kas tiek veidotas no savstarpgji neatkarigiem noveérojumiem.

Empiriska pétijuma gaita izmantotas datu ieguves un apstrades metodes redzamas 3.7. attéla.

Petfjuma laika iegiito datu apstradei un analizei SPSS videg tika izmantotas $adas metodes:

e Fridmana tests (,, K related Samples...”; Friedman), kas ir neparametriska metode vairak ka
divu atkarigu izlasu salidzinasanai. Tas tika izmantots atSkiribu noteikSanai starp raditajiem

PVT izlasei (3 neatkarigas izlases), atSkiribu noteikSanai starp raditajiem ekspertu izlasei (3

neatkarigas izlases), atSkiribu noteikSanai starp raditajiem visiem X internatpamatskolas

respondentiem (3 neatkarigas izlases), atSkiribu noteikSanai péc kritérijiem PVT (3

neatkarigas izlases), atSkiribu noteikSanai p&c krit€rijiem ekspertu izlasei (3 neatkarigas

izlases) un atSkiribu noteikSanai p&c kritérijiem visiem X internatpamatskolas respondentiem

(3 neatkarigas izlases)

e Manna — Vitnija U — tests (Mann — Whitney U), kas ir neparametriska metode divu
neatkarigu izlasu salidzinaSanai un atsSkiribu noteikSanai pétamo pazimju limeni. P&tijuma

metode tika izmantota atSkiribu noteikSanai starp raditajiem un starp kriterijiem Latvijas
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PVT un Vacijas PVT (2 neatkarigas izlases) un atskiribu noteikSanai starp raditajiem un
starp kriterijiem ekspertu — latvieSu valodas skolotaja un psihologa — atbild@s.

e Kruskal — Valisa H — tests (;, K Independent Samples...”"; Kruskal — Walis H) , kas ir Manna
— Vitnijja U — testa modifikacija un deriga ka neparametriska metode vairak ka divu
neatkarigu izlasu salidzinaSanai un atSkiribu noteikSanai p&tamas pazimes limeni. Atskiribu
noteikSanai starp krit€rijiem un atSkiribu noteikSanai starp raditdjiem atkariba no
profilkodiem (iestaSanas skola, logopédiska slédziena, blakusdiagnozes, gimenes statusa)
tika salidzinati tris neatkarigu grupu (PVT, eksperta — skolotaja un eksperta — psihologa)
vertejumi: PVT pasSvertejums, eksperta vertegjums un eksperta vertdjums katra pé€tijuma

posma.

Pedagogiskas vides un pétamo PVT Zinatniskas un praktiskas literatiiras par
izpéte PVT, komunikativo kompetenci un
(dokumentu analize, novéerosana) pedagogisko procesu un modelu studijas

KKA modela izstrade

ANKETESANA PVT radosie
PVT

Eksperti darbi
(skolotajs, psihologs)

L
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3.7. att. Pettjuma izmantotas datu ieguves un apstrades metodes
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o Kendella korelacija (Kendall’s tau — b), kas ir neparametriska metode sakaribu noteikSanai,
ja mainigais lielums satur vienadas rangu nozimes jeb ta saucamos saistitos rangus (tied
ranks). Petijjuma tika noteiktas statistiski butiskas mijsakaribas starp metakodiem un starp
multipliem kodiem.

e Vilkoksona Tests (W) — izmantots pétamas pazimes salidzinasanai 2 mérijumos, kas veikti
vienai un tai pasai izlasei. Lai analiz€tu attistibas dinamiku, tika salidzinati pétijuma 1.posma
iegiitie rezultati ar pétijuma 3.posma iegiitajiem rezultatiem, nosakot pozitivo, negativo un
nulles starpibu skaitu.

Lai labak izprastu iegtitos rezultatus, tikta veikta gadijumu analize.

Kvalitativo un kvantitativo metozu izmantoSana deva iesp&ju paaugstinat petjjuma validitati
(Kroplijs & Rascevska, 2004). Konkrétajam pétijjumam raksturiga kvalitativo un kvantitativo datu
vakSana un to analize, tap€c tam ir jauktais secigais kvalitativi kvantitativais p&tnieciskais dizains

(Geske & Gribfelds, 2006).

3.2. Informacijas apmainas un sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas
mijiedarbiba pusaudZu ar valodas traucéjumiem komunikativas kompetences
attistibas procesa

Izmantojot Kendella korelacijas analizi, katra pétijuma posma tika noteiktas mijsakaribas
starp komunikativas kompetences kritérijiem un raditajiem (skat.22. un 22. piel.).

legiito rezultatu analize (skat.3.3.tab.) liecina, ka respondentu atbild€s starp informacijas
apmainu (turpmak — informaciju) un sevis ka komunikacijas partnera apzinasanos pastav statistiski
maksimali biitiskas sakaribas. Tas atspogulojas ekspertu un visu X internatpamatskolas respondentu
atbildés. Analiz&jot PVT atbilzu rezultatus, statistiski maksimals biitiskums konstatéts 2.merfjjuma

(p=0,000, r=0,587).

3.3. tabula
Bitiskas korelacijas starp kritérijiem. Kendella korelacijas koeficents

Merijums PVT Eksperti Visi respond.

r 0,206 0,353%** 0,434
l.merfjjums p 0.105 0,001 0,000

r 0,587** 0,367** 0,484**
2.mérijjums p 0,000 0,000 0,000

r 0,152 0,435%%* 0,352%*
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3.merjjums p 0,247 0,000 0,000

Salidzinot korel&josos raditajus, PVT un ekspertu atbilzu analize liecina par atskiritbam. Ta
ka PVT un ekspertu atbildem raksturigs subjektivisms, objektivitates noliikos rezultatu analize
uzmaniba tiek pieversta visu X internarpamatskolas respondentu atbilzu rezultatiem.

Analize liecina, ka katram komunikativas kompetences raditdjam ir statistiski bitiska
saistiba ar kadu citu raditaju.

l.mérjjuma visbiezak korel§josais raditajs ir ,,prasme izteikt viedokli”, ,,sadarbiba”,
»atbildiba” un ,prasme izteikties rakstos”, 2.m&rjjuma - sadarbiba” un ,,atbildiba”, 3.merjjuma -
~empatija”. Korelaciju biezums norada, kura raditaja attistibai katra pétijjuma posma vé€lams
pieverst lielaku uzmanibu, lai péc iespgjas veiksmigak norite€tu komunikativas kompetences attistiba
konkrétas grupas PVT. Korelaciju biezuma izmainas norada ari uz katra raditaja attistibas
aktualitati.

Lai noskaidrotu neatkarigo izlasu atSkiribas atkariba no iestaSanas skola, logopédiska
sleédziena, blakusdiagnozém un gimenes statusa, tika izmantots Kruskal — Valisa H-tests (skat. 23.
un 24. piel.). Tika izvirzita statistiska nulles hipotéze, ka nepastav butiskas statistiskas atskiribas.
Parbaudot atSkiribu statistisko butiskumu, nulles hipotéze tika apstiprinata vai noliegta. SPSS
programma nulles hipotéze tiek noraidita, ja bitiskuma Itmenis (Asymp.Sig.) p<0,05 (Lasmanis,
2002, Hacneoos, 2006). Rezultati tika tabuléti (skat. 25. un 26. piel.)

Kruskal — Valisa H-testa rezultati (skat. 23. un 25.piel.) liecina, ka nulles hipoteze
apstiprinas, kad kritérijs ,,sevis ka komunikacijas apzinasanas” tiek skatits atkariba no logopediska
sledziena. Visos gadijumos p > 0,05, biitiskas atSkiribas netiek konstatetas. Tas ir pretruna ar teorija
pausto atzinu par valodas traucg€jumu ietekmi uz PVT ka komunikacijas partneri.

Salidzinot rezultatus atkariba no gimenes stavokla, redzam, ka sevis ka komunikacijas
partnera apzinasanas PVT pasnoveérte§jumos bitiskas atSkiribas paradas 2.mérjjuma (p=0,012):
visaugstak sevi verte PVT no labvéligam gimeném (ranga vidgja vértiba 26,40), bet viszemak PVT
no riska gimeném (ranga vidgja vertiba 16,00). Tas liecina, ka konkré&taja attistibas posma PVT loti
svarigi, kads statuss ir gimeneli, tas ietekmé kritérija ,,sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas”
attistibu.

3.mérfjjuma statistiski loti bitiskas atSkiribas ir atkariba no blakusdiagnozes (p=0,002):
augstaks paSnoveért§jums ir PVT, kuriem konstatéta viena blakusdiagnoze (ranga videja veértiba

30,10), zemak paSnovertgjums, salidzinot ar klasesbiedriem, ir PVT, kuriem konstat€tas divas
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blakusdiagnozes (ranga vidgja vertiba 14,10). Lai labak izprastu rezultatus, tika veikta gadijumu
analize. Tas rezultata secinats, ka skoléniem, kuriem konstatétas divas blakusdiagnozes, to specifika
radijusi neatgriezeniskus runas organu traucéjumus. ST iemesla dé| ari atskiribu noteik$ana atkariba
no blakusdiagnozém kritérija ,,sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanasanas” viniem ir zemaka
ranga videja vertiba.

Ekspertu vert€§juma atskiribu ir vairak: atkariba no iestasanas skola statistiski loti bitiskas
atSkiribas ir 2.mérjjuma (p=0,002): visaugstak sevi verteé skoléni, kuri macibasX internatpamatskola
uzsaku$i jau 1.klase (ranga videja vertiba 48,55), viszemak — PVT, kuri macibas X
internatpamatskola uzsakusi tikai pamatskola (ranga vidgja veértiba 29,50). Tas liecina, ka ekspertu
vertejuma pedagogiska korekcija devusi pozitivus rezultatus, jo kritériju atSkiribas atkariba no
iestasanas skola kluvusas nebiitiskas.

Atkariba no blakusdiagnozes statistiski maksimali butiskas atSkiribas ir 1.mérfjuma
(p=0,001) un 2.mérfjuma (p=0,000). Interesanti, ka atskiriba no PVT pasnoveértejuma, kur zemaka
ranga vertiba ir PVT ar divam blakusdiagnozém, ekspertu noveért€jumos Siem skoléniem ir augstaka
ranga vertiba (skat. tab. un ...piel.), kas norada uz veért€jumu subjektivismu. 3.merjjuma biitiskas
atSkiribas kritérija vért§juma netiek konstatetas.

Atkariba no gimenes statusa 1. mérfjjuma konstatétas maksimali butiskas atSkiribas (p=001),
viszemak tiek vertéti PVT, kuri ir aizbildnieciba (ranga vidgja vértiba 34,73), visaugstak PVT no
labvéligam gimeném (ranga vidéja vertiba 55,75). Arl 2.mérfjuma Kkonstatétas maksimali butiskas
atSkiribas (p=0,000) un joprojam visaugstak tiek vértéti PVT no labvéligam gimeném (ranga vidéja
vertiba 60,00), tacu viszemak PVT no riska gimeném (ranga vidéja vértiba 32,60). 3.m&rfjjuma
butiskas atSkiribas kriterija vertejuma netiek konstatetas, tomer uzmanibu saista fakts, ka zemaka
ranga vertiba atkal ir PVT, kuri atrodas aizbildnieciba. Tas lieck domat, ka Siem skoléniem
nepiecieSama pastiprinata psihologa palidziba, jo, atrodoties aizbildnieciba, viniem saglabajas
ieks€js diskomforts, neatrisinatas problémas, kas trauc€ pilnvertigi apzinaties sevi ka lidzvertigu
komunikacijas partneri, lidz ar to ietekmé izturéSanas veidu un komunikacijas kvalitati kopuma.

Ta ka PVT novertejumu veica divi eksperti, izmantojot Manna — Vitnija U — testu (skat. 27.
piel.), tika noteiktas atSkiribas kritérija ,,sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas” skolotaja un
psihologa vertejumos. Ja pétijuma sakuma vert€jumos biitiskas atSkiribas netika konstatetas, tad ar
2.merjjumu tas klust statistiski butiskas, turklat butiskumam veérojama tendence pieaugt (2.meér.
p=0,022, 3.mer. p=0,015). Visos m&rfjumos ranga vid&ja vertiba zemaka psihologa vert€¢jumam. Tas

liecina, ka skolotajs ne vienmér sp&j novértét, ka PVT izjut sevi ka komunikacijas partneri, jo

113



lielaku vertibu pievérs informacijas kodésanas un dekod&sanas kvalitatei — ja ta ir augstaka,
skolotajs ar1 augstak verteé PVT sevis ka komunikacijas partnera apzinasanos. Savukart psihologa
uzmanibas centra ir PVT izturéSanas komunikacijas laika.

Analizgjot visu X internatpamatskolas respondentu atbildes, redzam, ka augsta signifikance
visos mérjjumos saglabajas atkariba no blakusdiagnozes. Tas liecina, ka mediciniskas diagnozes
ietekmé sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas attistibu lielaka méra neka valodas traucgjumi
un laiks, kad uzsakts korekcijas darbs. To ietekmi nesp&j mazinat ari planveidigs pedagogiskais un
korekcijas darbs un nepiecieSams pieverst lielaku uzmanibu rehabilitacijas pasakumu organizacijai.
Nozimigs ir arT gimenes faktors, tomér pedagogiskas iedarbibas rezultata 3.mérijuma atskiribas vairs
nav butiskas.

Kruskal — Valisa H-tests atSkiribu noteikSanai kritérijam ,,informacijas apmaina” (skat. 23.
un 26. piel.) liecina, ka nulles hipotéze apstiprinas PVT pasSvertéjumos atkariba no iestaSanas skola
un logopédiska slédziena, visu X internatpamatskolas respondentu veért€jumos atkariba no
logopédiska sledziena. Paréjos gadijumos veérojamas bitiskas atskiribas.

Atskiribu atkariba no iestasanas skola analize ekspertu un visu X internatpamatskolas
respondentu atbildes liecina, ka statistiskajam bitiskumam ir tendence pieaugt. Visos gadijumos
augstaka ranga vidgja vertiba ir tiem PVT, kuri X internatpamatskola macas no 1.klases, bet
viszemaka vid€ja ranga vertiba ir tiem, kuri macibas X internatpamatskola uzsakusi sakumskolas
vidi.

Ta ka sakotngji tika prognozets, ka zemaka ranga vertiba varétu biit tiem skoléniem, kuri
macibas X internatpamatskola uzsakusi tikai pamatskolas posma, rezultatu labakai izpratnei tika
izmantota gadijumu analize. Tika secinats, ka abos gadijumos PVT nak no riska gimeném (viens no
skoléniem péc vardarbibas gimengé ilgstosi uzturgjies krizes centra ,,Skalbes”) un skoléniem ir vairak
ka divas blakusdiagnozes. Turklat viens no skoléniem pirms macibam X internatskola logopéda
konsultacijas nav apmeklgjis vispar.

Analizgjot atSkiribas kriterijam ,,informacijas apmaina” atkariba no blakusdiagnozes un
gimenes, pedagogiskas korekcijas rezultata vérojama neliela statistiska butiskuma mazinasanas.
Tomer, ta ka p<0,05, nulles hipotéze tiek noraidita.

Atskiribu analize starp krit€rijiem, izmantojot Kruskal — Valisa H-testu, lauj secinat, ka
apstiprinas Kendela korelaciju analizé konstatétas sakaribas starp informacijas apmainu un sevis ka

komunikacijas partnera apzinaSanos. Pieméram, pedagogiskas darbibas rezultata, pilnveidojot
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informacijas kvalitati, mazinas atSkirttbas sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanas
novertéjumos atkariba no gimenes statusa.

Latvijas PVT pasnovértgjums 3.mérjjuma tika salidzinats ar Vacijas PVT pasnovértejumu.
PVT Vacija atbilst vecuma zina PVT Latvija 3.merfjuma laika. Manna — Vitnija U — testa rezultati
(skat. 29. piel.) liecina, ka nepastav statistiski buitisku atskiribu starp informacijas apmainas un sevis
ka komunikacijas partnera apzinaSanas paSnovért€§jumiem. Rangu vidgja vertiba liecina, ka PVT
Latvija pasnovertejums ir nedaudz augstaks neka vinu vienaudziem Vacija.

Kruskal Valisa H-testa atSkiribu noteikSanai starp raditajiem atkariba no iestasanas skola,
logopédiska slédziena un gimenes statusa blakusdiagnozém PVT atbilzu rezultatos (skat.24. piel.)
butiskas atskiribas netika konstatétas.

Salidzinot Latvijas un Vacijas skolénu atbildes, Manna — Vitnija U — testa rezultati (skat. 30.
piel.) liecina, ka PVT paSnovértéjumos nav statistiski butisku atSkiribu. Salidzinot rangu vidg&jas
vertibas, tiek secinats, ka PVT Vacija nedaudz augstak neka skoléni Latvija vert€ savu prasmi lietot
datoru un prasmi izteikt viedokli. Visos pargjos raditajos Latvijas PVT paSnoveért€jums nedaudz
augstaks.

Ta ka saskana ar Kruskal — Valisa H-testa rezultatiem (skat. 24. pielikumu) atSkiribu
noteik$anai starp raditajiem atkariba no iestasanas skola, logopédiska slédziena un gimenes statusa
blakusdiagnozém, PVT pasnoveértéjumos butiskas atskiribas netiek konstatétas, turpmaka atskiribu
analize atkariba no iestaSanas skola balstisies uz ekspertu un visu X internatpamatskolas
respondentu vert€jumos konstatetajam atskirtbam.

Ekspertu vértejuma petijuma sakuma statistiski biitiskas atSkiribas tiek konstatetas atkariba
no iestasanas skola raditajiem ,,sadarbiba” (p=0,048) un ,,empatija” (p=0,012). Visaugstak tiek
verteti PVT, kuri macibas X internatpamatskola uzsakusi jau no 1.klases. So kritérija ,,sevis ka
komunikacijas partnera apzinasanas” raditaju atSkiribu batiskumam verojama tendence mazinaties.
2. un 3. mérijuma pastav statistiski butiskas atSkiribas raditajam ,,atbildiba” (2.mérjjuma p=0,014,
3.mérjjuma p=0,047). Atkariba no iestasanas skola raditajos ,,pasizjiita”, ,,tolerance” un ,,empatija”
atSkiribas ekspertu vertéjumos netiek konstatetas.

Analizgjot visu respondentu atbildes (skat. 3.4. tab. un 24. piel.), redzam, ka statistiski
butiskas atSkiribas 3. mérijuma ir raditajam ,,tolerance” (p=0,021).

Atskiriga situacija ir krit€rija ,,informacijas apmaina” raditdju vertgjumos - atskiribu
butiskumam ir tendence palielinaties. Ja 1.mérfjuma ekspertu atbild€s bitiskas atSkiribas netika

konstatetas, tad 2.m&rTjuma konstatetas statistiski butiskas atSkiribas konstatétas divos raditajos —
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»prasme izteikties rakstos” (p=0,021) un ,prasme lietot datoru” (p=0,020). 3.m&rjjuma konstatétas

statistiski loti biitiskas atSkiribas raditaja ,,prasme izteikties rakstos” un statistiski biitiskas atskiribas

raditajos ,,prasme lietot datoru” (p=0,033) un ,,prasme iegiit informaciju” (p=0,013).

Visu X internatpamatskolas respondentu atbildés statiski maksimali bitiskas atSkiribas

konstatétas prasmé izteikties rakstos (p=0,001), statistiski Joti biitiskas prasmé lietot datoru

(p=0,004) un prasmé iegiit informaciju (p=0,007). Visos gadijumos visaugstak tiek noverteti

skoléni, kuri macibas X internatpamatskola uzsakusi no 1.klases. Prasmei izteikties rakstos un

prasmei lietot datoru zemaka vid€ja ranga veértiba ir PVT, kuri macibas X internatpamatskola

uzsakusi pamatskolas posma, bet PVT, kuri macibas uzsakusi sakumskolas vidi, ir zemaka ranga

vidgja vertiba ir raditajam ,,prasmei iegit informaciju”.

3.4.tabula
Raditaju dinamika atkariba no iestasanas skola
Eksperti Visi respondenti
1.m.ér. 2.mer. 3.meér. 1.m.ér. 2.mer. 3.mér.
p Mean p Mean p Mean P Mean p Mean p Mean
rang rang rang rang rang rang
Al 9,81 10,13 8,69 13,29 14,63 11,75
Sadarbiba e 0,048 138 0,237 775 0,263 10.75 0,348 933 0,232 1125 0,228 1625
A3 10,00 6,00 5,88 14,08 9,50 10,25
Al 11,63 11,75 11,13 15,25 16,00 15,46
Atbildiba v 0,012 538 0,014 55 0,047 5.88 0,117 9,00 0,027 817 0,051 8,00
A3 5,38 5,25 5,88 10,50 9,83 11,08
Al 10,06 10,88 10,69 14,50 16,25 15,96
Tolerance v 0,325 625 0,087 6.30 0,123 575 0,264 9.08 0,013 9.83 0,021 7.08
A3 7,25 5,75 6,88 11,92 7,67 11,00
Al 10,31 11,13 12,25 15,00 16,42 17,50
.Pra.sn.le ~ 0,108 730 0,021 775 0,003 5,30 0,141 10,00 0,003 11,67 0,001 8§75
izteikties
rakstos A3 5,88 4,00 4,00 10,00 5,50 6,25
Prasme Al 9,50 11,38 11,38 13,88 16,38 16,83
(iwtot = 0,540 7,50 0,020 2.00 0,033 538 0,540 115 0,015 775 0,004 9.7
atoru
A3 7,50 7,25 5,88 11,00 9,50 7,17
Prasme Al 9,50 9,63 1,56 13,92 14,75 16,33
. iegt v 0,223 5,50 0,549 675 0,013 .50 0,177 833 0,219 9,30 0,007 6.83
inform..
A3 9,50 8,00 6,38 13,83 11,00 10,50
Paskaidrojumi

Al —no 1.klases, A2 - sakumskolas vidii, A3 — pamatskola
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Kruskal — Valisa H — tests atskiribu noteikSanai atkariba no iestasanas skola liecina, ka
savlaicigi uzsakts kompleksas korekcijas darbs sekmé komunikativas kompetences attistibu. Vélaka
korekcijas darba uzsakSanas rezultata skoléniem ir zemaks Itmenis prasmé izteikties rakstos, lietot
datoru un iegiit informaciju.

Kendella korelacija (skat. 22. piel.) liecina, ka raditaji, kuros konstatetas atSkiribas, korel€ ar
citiem raditajiem. Tas lauj secinat, ka pastav draudi, ka turpmakaja komunikativas kompetences
attistiba PVT, kuriem konstatéta zemaka vidéja ranga vertiba, tiks kavéta ari korelgjosSo raditaju
attistiba un paradisies biitiskas atSkiribas to noveértejumos. Visos gadijumos augstaka ranga vid¢ja
vertiba ir skoléniem, kuri X internatpamatskola macas no 1.klases. Apstiprinas teorijas dala pausta
atzina, ka svarigi savlaicigi diagnosticet valodas trauc&jumu un uzsakt korekcijas darbu. Jo atrak tiek
uzsakts korekcijas darbs, jo augstaka Itmeni ir PVT informacijas kvalitate. Tas sekmé sevis ka
komunikacijas partnera apzinaSanos un komunikativas kompetences attistibu kopuma.

Atkariba no logopédiska slédziena Kruskal — Valisa H — testa rezultata ekspertu un visu
respondentu atbilzu analiz€ konstatétas biitiskas atSkiribas viena raditaja — ,,prasme izteikties
mutvardos” (skat. 24. piel.).

Ekspertu vert§jumos atkariba no logopédiska slédziena statistiski loti biitiskas atSkiribas
konstatétas 1.mérjjuma (p=0,022) un 2.mérjjuma (p=0,029). Abos gadijumos ranga zemaka vértiba
ir PVT, kuriem logopé&diskais slédziens ir lasiSanas un rakstiSanas trauc€jumi uz VSNA pamata
kompleksa ar citu valodas trauc€jumu (1.meérjjuma ranga vidgja vertiba 5,75, 2.meérjjuma - 5,50).
3.mérjjuma biitiskas atSkiribas netiek konstatetas. Savukart visuX internatpamatskolas respondentu
atbilzu analize liecina, ka atSkiribas prasmé izteikties mutvardos pastav visos mérjjumos: statistiski
butiskas atSkiribas 1.mérfjjuma (p=0,018), statistiski loti biitiskas atSkiribas 2. un 3.mérfjjuma (abos
mérfjumos p=0,007). Visos gadijumos zemaka ranga vertiba ir PVT, kuriem konstatéti lasiSanas un
rakstiSanas trauc€jumi uz VSNA pamata kompleksa ar citu valodas traucgjumu (1.mérjjuma ranga
videja vetiba 8,83, 2.merfjjuma 8,08, 3.merjjuma — §,13).

Valodas karSu analize liecina, ka $ads logopédiskais slédziens ir divos gadijumos: pirmaja
mingéta rinolalija, otraja — motora afazija ka encefalita sekas, ekspresivas valodas trikums. Sledzienu
specifika liecina, ka Siem skoléniem fiziologisku TIpatnibu d€] traucéta skanu izruna vai tadas vispar
nav. Tas norada uz atSkiribu c€loni un, balstoties uz Kendella korelacijas analizes rezultatiem (skat.
22. piel.), lauj secinat, ka Siem skol€niem var€tu but 1€naka tadu komunikativas kompetences
raditaju ka ,,pasizjuta” (r=0,400, p=0,025), ,,atbildiba” (=376, p=0,035), ,,prasme izteikties rakstos”
(r=0,493, p=0,009) un ,,prasme iegtt informaciju” (p=0,382, p=0,037).
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Kruskal — Valisa H-testa rezultati atSkiribu noteikSanai atkariba no logopédiska slédziena
(skat. 24. piel.) analize liecina, ka merktieciga pedagogiska un korekcijas darba procesa iesp&jams
noverst atSkiribas komunikativas kompetences raditaju attistiba, izpemot gadijumus, kad
neatgriezeniski traucéta kada no runas organiem attistiba. Tas ietekmé prasmi izteikties mutvardos.
Par to liecina fakts, ka citos raditajos bitiskas atskiribas netiek konstatetas.

Kruskal — Valisa H-testa rezultati atSkiribu noteikSanai atkariba no blakusdiagnozém (skat.
3.5. tab. un 24. piel.) liecina, ka tikai viena raditaja - ,tolerance” netiek konstatétas biitiskas
atSkiribas ne ekspertu, ne visu X internatpamatskolas respondentu veért€jumos. Pargjos raditajos

atsSkiribas tiek konstatetas.

3.5.tabula
Raditaju dinamika atkariba no blakusdiagnozém
Eksperti Visi respondenti
1.m.éer. 2.mer. 3.meér. 1.m.&r. 2.mer. 3.mér.

p Mean p Mean p Mean p Mean p Mean p Mean

rang rang rang rang rang rang

C1 11,25 10,00 11,00 17,00 15,92 16,00

Pasizjita (oo 0350 g 0,561 oot 0,054 o 0,159 [raa 0325 =i 0,009 s

C3 7,40 7,60 8,60 11,00 11,33 12,80

C1 11,50 11,00 11,00 17,25 15,00 13,25

Sadarbiba (oo 0,168 oo 0,561 (yga 0101 oo 0,036 et 0232 (i 0,095

C3 7,00 7,00 7,75 9,97 10,80 13,70

C1 10,38 9,63 7,25 14,67 14,17 17,25

Atbildiba == 0,300 [raa 0104 e 0564 e 0481 [ 0,120 e 0,050 e

C3 7,25 6,95 9,63 11,23 10,63 10,10

C1 8,63 8,00 10,50 13,17 10,83 15,67

Empatija o) 0,188 13.25 0,040 15.00 0,228 10,50 0,437 16.67 0,084 20,00 0,127 12,00

C3 7,50 7,40 7,30 11,40 11,67 10,93

Prasme C1 14,50 13,88 13,38 20,42 19,75 19,50

1ztell_<t1es I 0,001 2.00 0,005 150 0.008 150 0,001 2.50 0,001 2.00 0,001 2.00
mutvardos

C3 7,40 7,75 7,95 11,33 11,97 11,80

C1 11,25 8,88 7,50 16,83 12,83 13,75

Prasme (=5 0,061 [yt 0954 == 0152 e 0,029 e 0820 e 0613 s
izteikties

rakstos | C3 6,85 8,50 10,38 9,90 11,97 11,50

Prasme | Cl 938 11,63 11,38 14,50 16,50 15,17

(iletot Gl 0012 5o 0008 sgg] 0052 g 0007 orsg| %003 5ysg| 0065 g

atoru

C3 6,85 5,95 6,45 9,90 9,10 10,23

Prasme C1 13,50 13,75 11,13 18,50 18,50 15,42

mlfeogr‘;tl cz | %0 M350 9912 o0 | 1 zeo ] 00 ros0 | “OM Misso | %170 [TTe00
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C3 5,50 6,10 6,75 8,70 9,50 10,63
Prasme C1 12,00 11,50 12,13 17,25 16,83 18,58
I'Ztelkt' 2 0,003 14.00 0,067 11.50 0,114 6.50 0,022 17.00 0,136 11.83 0,015 9.00
viedokli
C3 6,00 6,70 7,45 9,70 10,90 10,77
Paskaidrojumi

C1 —viena blakusdiagnoze, C2 — divas blakusdiagnozes, C3 — vairak ka divas blakusdiagnozes

Iznemot raditaju ,,prasme izteikties mutiski”, kur zemaka ranga veértiba ir PVT ar divam
blakusdiagnozém, pargjos gadijumos zemaka ranga veértiba ir skoléniem, kuriem ir vairak ka divas
blakusdiagnozes. Gadijumu analize liecina, ka PVT, kuriem noteiktas divas blakusdiagnozes, ir tie
pasi, kuriem konstatéti lasiSanas un rakstiSanas trauc&jumi kompleksa ar citu valodas trauc&umu un
kuriem §7s prasmes atfistiba kavéta neatgriezenisku runas organu traucgjumu dél. ST iemesla dg] ari
atSkiribu noteikSana atkariba no blakusdiagnozém raditaja ,,prasme izteikties mutiski” vipiem ir
zemaka ranga vidéja vertiba.

Kruskal — Valisa H testa rezultatu analize liecina, ka pedagogiska un korekcijas darba
rezultata iesp&jams samazinat vai pat noverst atskiribas atkariba no blakusdiagnozém, kas sakotngji
tika konstatétas krit€rija ,,informacijas apmaina” raditdjos. Savukart krit€rija ,sevis ka
komunikacijas partnera apzinasanas” raditajos atSkiribas saglabajas vai paradas tikai 3.meérijjuma.
Vispargjais veselibas stavoklis ir svarigs, jo tas ietekmé gan pusaudZu vecumposmam raksturigas
fiziologiskas izmainas, gan sava Es apzinasanos, gan citus savstarp&ji saistitos attistibas aspektus
(skat.1.1.3 .nod.). Pusaudzis var izjust diskomfortu, izvairities no vienaudziem. Tas ietekmé ari
pusaudza komunikaciju un to, ka vip$ sevi izjit ka komunikacijas partneri. Tadel 3.merjjuma ir
statistiski loti bitiskas atSkiribas raditajam ,,pasizjita” (p=0,009) un butiskas atSkiribas raditajam
»sadarbiba” (p=0,050). Kendella korelacijas analize (skat. 22. piel.) liecina, ka abi Sie raditaji korelé
ar raditaju ,,prasme izteikt viedokli”, ar ko var pamatot statistiski biitiskas atSkiribas Sai raditaja
(p=0,015).

Atkariba no gimenes statusa atSkiribas konstatStas vairakos raditajos (skat. 3.6. tab. un 24.

piel.).

3.6. tabula..

Raditaju dinamika atkariba no gimenes statusa
Eksperti Visi respondenti
1.mér. 2.meér. 3.mér. l.m.2&r. 2.meér. 3.mér.

P Mean P Mean p Mean p Mean p Mean p Mean

rang rang rang rang rang rang

Cl1 11,50 12,75 7,75 17,25 18,50 11,50

Sadarbiba -~ 0,187 719 0,053 75 0,810 531 0,075 TRE 0,014 535 0,543 i
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C3 8,13 7,75 9,63 12,50 13,00 15,00
C1 12,25 14,00 12,63 16,00 18,50 17,67
Atbildiba I 0,064 631 0013 6.00 0,075 681 0,232 10,42 0,026 0.83 0,066 10.42
C3 9,13 8,00 7,75 13,17 11,83 11,50
C1 13,13 10,75 12,25 18,67 17,33 17,50
.Pra'sn?e IS 0,012 6.69 0,263 725 0,064 6.06 0,008 9.08 0,019 8.83 0,017 875
izteikties
rakstos C3 7,50 8,00 9,63 13,17 15,83 15,00
Prasme C1 13,13 13,88 13,00 19,75 20,25 18,50
lietot I 0,012 6.60 0,018 681 0.020 5.63 0,001 875 0,002 875 0,003 .17
datoru
C3 7,50 9,63 9,75 12,75 12,25 15,17
Prasme C1 13,50 12,50 13,00 19,75 18,50 17,25
‘ ieglt I 0,011 7,50 0,059 8,10 0,047 731 0.008 10.17 0,030 11,00 0,094 10.50
inform..
C3 5,50 5,13 6,38 10,17 9,50 11,75
Prasme C1 14,00 11,50 10,25 18,00 15,00 14,75
1.zte1kt' IS 0,004 7.00 0,011 9,50 0,523 838 0,052 10,50 0,300 1275 0,565 11.88
viedokli
C3 6,00 3,50 7,00 11,00 9,50 11,50
Paskaidrojumi

C1 — labvéliga gimene, C2 —riska gimene, C3 — aizbildnieciba

Rezultati liecina, ka gimene liela meéra nosaka, ka PVT attistisies nepiecieSamas
komunikacijas prasmes un iemanas, kadu komunikacijas veidu izvé€lesies, ka apzinasies sevi ka
komunikacijas partneri. Augstaka ranga vid€ja veértiba visos raditajos ir PVT no labvéligam
gimeném. Raditajos ,,prasme izteikt viedokli” un ,,prasme iegiit informacija” zemaka ranga vidgja
vertiba ir PVT, kuri ir aizbildnieciba. Pedagogiskas korekcijas rezultata atskiribas mazinas vai pat
izzud. Pargjos raditajos zemaka ranga vértiba ir PVT no riska gimeném. Turklat raditajos ,,prasme
izteikties rakstos” un ,,prasme lietot datoru” visu respondentu atbildes atskiribas atkariba no gimenes

saglabajas ka statistiski loti butiskas visos mérijumos.

3.3. PusaudZzu ar valodas traucéjumiem komunikativas kompetences attistibas
dinamika komunikativas kompetences attistibas modela aprobacijas laika

Atskiribu un dinamikas noteikSanai starp trim neatkarigam izlasém tika izmantots Fridmana
tests.

Tika analiz&ti visu respondentu vertgjumi. Rezultati (skat. 31. un 32. piel.) liecina, ka pastav
maksimali butiskas atSkiribas (p<0,001) starp ekspertu un visu X internatpamatskolas respondentu
vert§jumiem pétijuma sakuma un beigas. Savukart PVT paSnovert€jumos krit€rijam ,,sevis ka

komunikacijas partnera apzinasanas” biitiskas atskiribas (p>0,05) netiek konstatetas.
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Lai labak izprastu rezultatus, tika noteiktas atSkiribas starp raditajiem PVT pasnovertgjuma
tris mérijumos (' skat. 33. piel.).

PVT pasnovertejumos pozitiva dinamika konstatéta visos raditajos, iznemot pasizjutu, ko
varétu skaidrot ar apstakli, ka izlase neliela un pat viena respondenta atbildes ietekmé& kopgjo
dinamiku. Ta ka 3.pétijuma posma vienam no PVT tika veikta smaga galvas operacija, kas turklat
nedeva gaiditos rezultatus (slikta emocionala passajita, ar1 fiziskais veselibas stavoklis pasliktinajies
— paradijusas epilepsijas I1ekmes), tas atstaj iespaidu uz vina ka komunikacijas partnera pasizjiitu.

Statistiski butiska atSkiriba un pozitiva dinamika konstatéta raditajam ,,prasme izteikties
rakstos” (p=0,016), statistiski loti nozimiga atSkiriba un pozitiva dinamika konstat€ta raditajam
»prasme iegtt informaciju” (p=0,006) un raditajam ,,prasme lietot datoru” (p=0,002).

Salidzinot pétijuma pirmaja posma iegiitos rezultatus ar rezultatiem treSaja posma, uzmaniba
tika pieveérta attistibas dinamikai.

Fridmana testa rezultati liecina, ka PVT atbild€s atseviskos raditajos (tolerance, empatija,
prasme izteikties mutvardos, prasme izteikt savu viedokli) 1.mé&rfjjuma pasnovertéjums ir augstaks
neka 2.mérjjuma. To var izskaidrot ar PVT neprasmi sevi adekvati noveértét 1.mérjjuma laika,
neizpratni, piemeéram, par to, ko nozimé izteikt savu viedokli, ka ta ir nevis parunaSana par kaut ko,
bet sp&ja argumenteti izklastit savus uzskatus.

Fridmana tests tika izmantots ekspertu atbilzu analize (skat. 20.27. un 24.piel.).

Iznemot raditaju ,,paSizjiita”, kur v€rojamas statistiski Joti biitiskas atskiribas (p=0,005),
signifikance norada uz maksimali biitiskam atSkiribam (p<0,001) starp visu raditaju vertejumiem
pétijuma sakuma un beigas. Ranga vidgja vertiba liecina, ka komunikativas kompetences raditaju
attistibas dinamika novérojamajai PVT kopai ir pozitiva, resp., ekspertu vertegjuma KKA modela
aprobacija veicinajusi PVT komunikativas kompetences attistibu.

Visu X internatpamatskolas respondentu atbilzu analize, izmantojot Fridmana testu (skat.
3.7. tab. un 32. piel.), arl norada uz komunikativas kompetences raditaju pozitivu attistibas
dinamiku.

3.7. tabula

Raditaju atskiribas un dinamika visu X internatpamatskolasrespondentu izlasei

(Friedman Test)

Ranga vidgja vertiba (Mean Rang)

Raditajs p l.merfjums | 2.merjjums | 3.m&rfjums

pasizjita 0,004 1,65 2,00 2,35
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sadarbiba 0,000 1,52 1,98 2,50

atbildiba 0,000 1,52 1,90 2,58

tolerance 0,004 1,73 1,85 2,42

empatija 0,000 1,69 1,77 2,54

prasme izteikties mutvardos 0,000 1,63 1,92 2,46
prasme izteikties rakstos 0,000 1,44 2,13 2,44
prasme lietot datoru 0,000 1,23 2,13 2,65
prasme iegiit informaciju 0,000 1,35 1,88 2,77
prasme izteikt viedokli 0,000 1,65 1,81 2,54

Raditajos ,,pasizjuta” un ,,tolerance” noveérotas statistiski loti biitiskas atSkiribas (p=0,004),
pargjos raditajos signifikance norada uz maksimali butiskam atskirtbam (p<0,001). Signifikances
lielums un rangu vidgja vertiba katra meérijuma norada uz pozitivu attistibas dinamiku, kas apstiprina
ieprieks izteikto secinajumu par KK A modela lietderibu PVT komunikativas kompetences attistibai.

Atskiribu noteikSanai divam atkarigam izlasém tika izmantots Vilkoksona tests.

Ekspertu un visuX internatpamatskolas respondentu atbilzu analize (skat. 33. piel.) liecina,
ka komunikativas kompetences kriteriju verteéjumos pastav statistiski maksimali butiskas atskiribas
(p<0,001).

PVT atbildés krit€rijam ,sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanas” pasvert&jumos
statistiski biitiskas atSkiribas netiek konstatétas (p=0,061), krit€rijam ,,informacijas apmaina” tas ir
statistiski maksimali bitiskas (p=0,000).

Par informacijas apmainas un sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanas attistibas
tendenc@m liecina izmainu analize, kas uzskatami redzams 3.8. attgla.

Redzams, ka vairums gadijumos informacijas (n=84) un sevis ka komunikacijas partnera
apzinasanas (n=74) novertejumi uzlabojusies. Tas liecina, ka komunikativas kompetences attistibai
ir pozitiva dinamika. Gadijumu analiz€ konstatéts, ka pasliktinasanas iemesls ir smaga operacija,
kuras rezultata PVT veselibas stavoklis vél vairak pasliktindjies, kas atstajis iespaidu ar1 uz

komunikativas kompetences attistibu.
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skkpa* informacijas apmaina

B uzlabojies M pasliktinajies M saglabajies iepriek3éja im.

*skkpa — sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas
n=120

3.8. Informacijas un sevis ka komunikdacijas partnera apzinasandas izmainas (Vilkoksona tests)

Lai labak izprastu rezultatus, tika analiz€tas izmainas katru kriteriju raksturojoSos raditajos

(skat. 3.8. tab. un 20.20. — 20.22. piel.).

3.8. tabula
Raditaju atskirtbas PV'T, ekspertu un visu X internatpamatskolas respondentu izlasei (Vilkoksona
tests)
PVT Eksperti Visi respondenti
Raditajs p p p

pasizjiita 0,257 0,013 0,006
sadarbiba 0,059 0,003 0,000
atbildiba 0,157 0,000 0,000
tolerance 0,655 0,001 0,007
empatija 1,000 0,001 0,002
prasme izteikties mutvardos 0,564 0,002 0,002
prasme izteikties rakstos 0,020 0,005 0,000
prasme lietot datoru 0,016 0,001 0,000
prasme iegiit informaciju 0,023 0,000 0,000
prasme izteikt viedokli 0,564 0,001 0,001
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Vilkoksona testa rezultati liecina, ka PVT pasnovért€jumos, salidzinot ar p&tijuma sakumu,
statistiski butiskas izmainas notikuSas prasmé izteikties rakstos (p=0,20), prasmé lietot datoru
(p=0,16) un prasmé iegtt informaciju (p=0,023). Visi Sie raditaji raksturo kritériju ,,informacijas
apmaina”. Kendela korelacijas analiz€ (skat. 22. piel.) konstatéta So raditaju korelacija ar citiem
raditajiem lauj secinat, ka notikusi ari korelgjoSo raditaju attistiba, kuru, iesp&jams, PVT nav
novertejusi. Lidz ar to Saubas izraisa rezultats, ka nav v€rojamas atSkiribas kriterija ,,sevis ka
komunikacijas partnera apzinasanas” raditajos. Tas ir ari pretruna ar ekspertu un visu X
internatpamatskolas respondentu atbilzu rezultatiem, kuri liecina, ka visos raditajos pastav biitiskas
atSkiras. Tas norada arT uz PVT paaugstinato pasnovert&§jumu pétijjuma sakuma.

Par izmainam komunikativas kompetences raditajos liecina rangu analize, kas uzskatami

redzama 3.9.attela.

prasme izteikt viedokli

prasme iegut informaciju

prasme lietot datoru

prasme izteikties rakstos

prasme izteikt'es mutvardos

empatija

tolerance

athildiba

sadarbiba

pasizjuta

25

W saglabajiesiepriekséja iment M pasliktindjies W uzlabojies

3.9.att. Raditaju izmainas (Vilkoksona tests)

3.9. att€la redzam, ka vairums gadijumos verojamas pozitivas izmainas. Gadijuma analize
liecina, ka raditaju veértéjuma pazeminasanas saistita ar skoléna veselibas stavokla pasliktinasanos.
Par pozitivu attistibas dinamiku liecina ar1 PVT macibu sasniegumi latvieSu valodas macibu

satura apguvé (skat. 35. piel.). Macibu rezultati liecina par PVT prasmém kod€t un dekodét
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informaciju, spet sevi prezentét, paust personigo viedokli utt.. Pieciem no astopiem skol€niem
vérojams stabila sekmju paaugstinaSanas. Autore uzskata, ka pat tajos gadijumos, kad sekmju
Iimenis nav paaugstinajies, bet saglabajies iepriek$¢ja limeni, attistibas dinamika tomer ir pozitiva,
jo PVT tiek novertéts atbilstosi augstakas klases prasibam.

AnketéSana iegiito rezultatu analize, to triangulacija (PVT pasnovertejums, ekspertu —
latvieSu valodas skolotaja un psihologa novértéjums) liecina, ka KKA modelis sekmgjis PVT
komunikativas kompetences attistibu, tomér nepiecieSams to pilnveidot, nemot véra blakusdiagnozu
un gimenes statusa ietekmes butiskumu uz komunikativas kompetences kriteriju un raditaju

attistibu.

3.4. PusaudZzu ar valodas traucéjumiem radoso darbu analize AQUAD 6 vide

Atkariba no iestaSanas skola, logopediska slédziena, blakusdiagnozém un gimenes sociala
statusa, izmantojot AQUAD 6, tika analizéti PVT radoSie darbi un noteikts metakodu biezums
2008./09.m.g. (skat. 3.9.tabulu).

3.9.tabula
Informacijas apmainas un sevis ka komunikacijas partnera apzina§anos apziméjoSo

metakodu lietoSanas bieZums PVT literarajos darbos 2008./09.m.g.

A B C D E F G H 1 J K L

inform 12 1 5 1 9 6 4 4 6 8 8 4
skkpa 13 8 3 1 7 10 3 3 11 12 11 14

: /$1_KI
: /$3_KlI
: /$aizbildn
: /$divas
: /$kompl
: /$labvel
: /$las_rakst
: /$pamatsk
: /$riska
: /$v_par_2
: /$viena
L: /$VSNA
Table analysis (Project: radosie_1) Frequencies

NROU=m TOTMOO ®>

PVT izteikumos sevis ka komunikacijas partneri apzim&josais kods ,,skkpa” visbiezak figuré

PVT, kuriem ir lasiSanas un rakstiSanas trauc€jumi uz VSNA pamata, apzim€josais kods ,,VSNA”
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(fiksets 14 reizes) un PVT, kuri macasX internatpamatskola no 1.klases, apzimg&josais kods ,,1_kl”
(fiks€ts 13 reizes), bet tikai vienu reizi fikséts divas blakusdiagnozes apzimgjosais kods ,,divas”.

Savukart informacijas apmainu apziméjosais kods ,,inform” aspekta biezak fikséts PVT, kuri
macasX internatpamatskola no 1.klases, apzimgjosais kods ,,1 _klI” (12 reizes), bet visretak (1 reizi)
kodi ,,3 klI” un ,,divas”.

Metakodu biezums tika analizets art 2009./10.m.g. (skat. 3.10. tab.).

3.10. tabula
Informacijas apmainu un sevis ka komunikacijas partnera apzinasanos apziméjoso

metakodu lietoSanas bieZums atkariba no profilkodiem PVT literarajos darbos 2009./10.m.g.

A B C D E F G H 1 J K L

inform 24 4 8 3 15 14 4 6 12 14 17 13
skkpa 48 7 15 6 34 27 6 10 23 28 27 29

: /%1 Kl
: /$3_KlI
: /$aizbildn
: /$divas
: /$kompl
: /$labvel
: /$las_rakst
: /$pamatsk
: /$riska
: /$v_par_2
: /$viena
L: /$VSNA
Table analysis (Project: radosie_2) Frequencies

NRUOU=TOTMOO®T>

Analizes rezultati liecina, ka kritériju ,,sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas”
apziméjosais metakods ,,skkpa” (skat. 3.10. tab.) minéts visbiezak (48 reizes) to PVT radosajos
darbos, kuri macas X internatpamatskola no 1.klases. Tas sakrit ar Kruskal — Valisa H — testa
rezultatiem, kas uzrada, ka Siem skoléniem atkariba no iestasanas skola ir augstaks pasvertejums
neka vinu klases biedriem. Visretak (6 reizes) ,,skkpa” minéts PVT, kuriem ir lasiSanas un
rakstiSanas trauc€jumi uz VSNA pamata komplekta ar citu valodas trauc€jumu un kuriem ir divas
blakusdiganozes. Ari Kruskal — Valisa H-tests Sais pozicijas uzradija zemu pasvert§jumu. Tas
liecina par rezultatu ticamibu.

Salidzinot ar 1.m@rjjumu, metakods ,,skppa” minéts biezak, kas liecina, ka PVT biezak
identificé sevi ka komunikacijas partneri. Ta ka Kendella korelacijas analizé (skat. 22. piel.) tika
konstatéta augsta signifikance (p=0,000, r=0,464) starp metakodiem ,,skppa” un ,,inform”, sada

sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas paaugstina motivaciju pilnveidot veiksmigai
126




komunikacijai nepiecieSamas prasmes un iemanas, t.s. informacijas kvalitati. AQUAD 6 analizes
rezultati to apstiprina: palielingjies metakoda ,,inform” biezums: visbiezak (24 reizes) tas minéts
PVT, kuri macasX internatpamatskola no 1.klases, radosajos darbos, bet visretak (3 reizes) PVT,
kuriem divas blakusdiagnozes, darbos. Uz ticamibu norada Kruskal — Valisa H-testa rezultati (skat.
23. piel.), jo atkariba no profilkoda tieSi So grupu PVT atbildés konstatetas lielakas atskiribas
atkariba no blakusdiagnozes.

RadoSo darbu analize liecina, ka ,,skkpa” un ,,inform” savstarp&ji cie$i saistitas — attistoties
vienam no krit€rijiem, tiek sekméta ari otra krit€rija attistiba. Apzinoties sevi ka komunikacijas
partneri, attistot v€lmi sadarboties, empatiju, toleranci utt., bagatinajusies ari PVT valoda:
paradijusies t€lainiba, prasme izteikties savdabigi, originali, prasme saskatit interesanto un skaisto
apkart. Pieméram:

., Vejs ir dusmas par to, ka cilvéks boja dabu. Véejam patik daba. Vins lidindas un priecajas
par tas skaistumu.

Vasara koki zied, véjs paliek priecigs. Ziema vejs ir dusmigs un izmisis par to, ka vairs nav
zaluma, uz ko skatities. Ziema vejam paliek vientuli. Vins ir nelaimigs un nezind par zalo dabu. Veéjs
sak celt kupenas, vins mekle sev draugu, ar ko spéléties, bet nevar atrast. Vins pielido pie cilveka,
bet cilveks ieskrien maja. Véjam nav ar ko speléties, un vins lido talak, uz citu vietu.” (uzrada
mijsakaribas gan starp ,,toleranc” un ,,pr_izt mutv”, gan starp ,,skkpa ”’ un ,,inform”).

wMajdzivniekiem piemit miisu ipasibas, jo mes, pasi to neapzinddamies, meklejam sev
lidzigos.

Dzivnieki ir tadi pasi ka cilveki: viniem ir jutas, vini priecajas, skumst, vipiem sap...

Vai jums nav gadijies, ka esat noskumis, varbit pat raudat, apsézaties krésla, un tilit klat
Jusu mdjas draugs — dzivnieks. Skatds uz jums, it ka visu saprastu. Liekas, ka klist vieglak.

Protams, var visu apstridet, bet viens gan ir skaidrs — miisu majdzivnieks ir miisu spogulis.
Ja cilveks ir nevizigs, netirs, ari vina dzivnieks tads pats, ja cilveks ir tirs un kartigs — vina milulis
tads pats.” (uzrada mijasakaribas starp ,,sadarb” un ,,pr izt vied’, starp ,,pasizj” un ,,sadarb” un
starp ,,skkpa ” un ,,inform”).

Analiz€jot PVT radoSos darbus ar AQUAD 6 (skat. 3.11. tabulu), 2010./11.m.g. metakods
,»Skkpa” visbiezak (44 reizes) lietots PVT, kuriem ir lasiS8anas un rakstiSanas traucg€jumi kompleksa
ar citu valodas trauc€jumu, visretak (10 reizes) PVT, kuri macibas X internatpamatskola uzsakusi

sakumskolas vidu.
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3.11. tabula

Metakodu lietoSanas bieZums atkariba no profilkodiem PVT radoSajos darbos 2010./11.m.g.

A B C D E F G H 1 J K L

inform 35 6 13 10 28 19 8 9 18 22 17 15
skkpa 39 10 20 12 44 19 12 20 30 30 19 21

: /$1 Kkl
: /$3_KlI
: /$aizbildn
: /$divas
: /$kompl
: /$labvel
: /$las_rakst
: /$pamatsk
: /$riska
: /$v_par_2
: /$viena
L: /$VSNA
Table analysis (Project: radosie_3) Frequencies

ANOU=mTOTMOO >

AQUAD 6 analizes dati apstiprina Kruskal — Valisa H-testa atSkiribu atkariba no
logopédiska slédziena 3.mérijjuma rezultatus: PVT, kuriem ir lasiSanas un rakstiSanas trauc€jumi uz
VSNA pamata, salidzinot ar klases biedriem, ir augstaks pasnovért€jums, savukart atkariba no
iestaSanas skola viszemakais pasnovértgjums ir PVT, kuri macibasX internatpamatskola uzsakusi
sakumskolas vida (20.7. — 20.9. piel.). Tas liecina, ka pétijuma rezultati patiesi atspogulo p&tamo
paradibu un ir ticami.

Tika salidzinats sevis ka komunikacijas partnera apzinasanos apziméjosa metakoda ,,skkpa”
lietoSanas biezums (skat. 3.10. attélu).

3.10. attela redzams, ka visbiezak kods ,,skkpa” atkariba no profilkodiem tiek minéts to PVT
literarajos darbos, kuriem komunikacija sagada lielakas griitibas: vini macasX internatpamatskola no
1.klases un dalgji ierobezota vide kav&jusi komunikacijas pieredzes veidoSanos; viniem ir lasiSanas
un rakstiSanas trauc&umi un rinolalija vai motora afazija, vinu veselibas stavoklis ir sliktaks ka
vienaudziem — ir vairak ka divas blakusdiagnozes, vini nak no riska gimeném. PVT izteikumi
liecina, ka vinu pasSizjitu ietekmé apkartgjo attieksme pret vinu ka personu ar valodas trauc€jumiem,
kas ne vienmér ir labvéliga un tapéc liek PVT justies mazvertigam, atstumtam. PVT, piem&ram,
raksta: ,,..mani apsmeja un sacukstejas par mani...”, ,,..es paliku un vairs nezinaju, ko darit, lai ta

>

pats par sevi izceltos...’
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3.10. att. Sevis ka komunikacijas partnera apziméjosa metakoda ,,skkpa” lietoSanas bieZums

Ar1 informacijas apmainu apzim&josa metakoda ,,inform” lietoSanas biezums tika analiz&ts
atkariba no profilkodiem. Ta lietoSanas biezums palielinajies (skat. 3.11. attélu). Palielinajies
informaciju apziméjo$a metakoda ,,inform” lietoSanas biezums atkariba no profilkodiem. Visos
meérfjumos atkariba no iestaSanas skola tas visbiezak tika konstatéts PVT darbos, kuri macibas X
internatpamatskola uzsakus$i no 1.klases (petijuma beigas - 35 reizes). Tas liecina, ka komplekss
korekcijas darbs ietekmeé PVT informacijas kvalitati - jo agrak tiek konstatéts valodas traucg€jums un
uzsakta ta korekcija, jo augstaka ir PVT sniegtas informacijas kvalitate (bagataks valodas vardu
krajums, skaidraka izruna, augstaks Iimenis prasmei iegiit informaciju, izteikt savu viedokli utt.).

Tas apstiprina arT kvalitativaja analiz€ iegiitos datus.
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3.11. att. Informdcijas apmainu apzimeéjosa metakoda ,inform” lietoSanas bieZums

Atkariba no logopédiska slédziena informacijas apmainu apziméjosais metakods ,,inform”
visbiezak (3.mérjjuma - 28 reizes) lietots PVT darbos, kuriem ir lasiSanas un rakstiSanas traucéjumi
uz VSNA pamata kompleksa ar citu valodas traucgjumu. Ta ka gadijuma analizg tika secinats, ka Sie
citi valodas trauc€jumi saistiti ar precizu skanu izrunu, acimredzot tas ietekmg&jis prasmi izteikties
mutvardos un izjust sevi ka komunikacijas partneri, bet nav traucgjis attistities informacijas
kvalitatei rakstos.

Informacijas apmainu apzim&josais metakods ,,inform” atkariba no blakusdiagnozes
visbiezak (22 reizes) minéts PVT darbos, kuriem vairak ka divas blakusdiagnozes, tas apstiprina
kvantitativas analizes secinajumu, ka blakusdiagnozém ir ietekme uz komunikativas kompetences
attistibu.

Atkariba no gimenes informacijas apmainu apzimé&joSais metakods ,,inform” visbiezak (19

reizes) lietots PVT darbos, kuri nak no labvéligam gimen&m.
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PVT literarajos darbos konstatéto mijsakaribu noteikSanai starp metakodiem ,,inform” un
»skkpa” analize (skat. 36. piel.) liecina, ka ar katru macibu gadu mijsakaribu skaits pieaug.
2008./09.m.g. konstatétas 6 mijsakaribas, 2009./10.m.g. 24, bet 2010./11.m.g. jau 31 mijasakaribas.
Tas sakrit ar Kendella korelacijas analizes rezultatiem (skat. 22. piel.), 1idz ar to liecina par petijjuma
validitati.

Programmas AQUAD 6 vidé tika konstatétas mijsakaribas starp sevis ka komunikacijas
partnera apzinasanos un informacijas apmainu — arvien vairak apzinoties sevi ka komunikacijas
partneri, PVT pievers lielaku uzmanibu informacijai, ka rezultata uzlabojas tas kvalitate (skat.
...pielikumu): 1.mérjjuma mijsakaribas starp ,,skkpa” un ,inform” konstatétas 6 gadijumos,
2.mérjjuma — 24 gadijumos, 3.merjjuma - 31 gadijuma. PVT, piemé&ram, raksta:

,,..leripo ziedojumu kastité mani melnie santimi. Tas nav daudz, bet tomeér ...

Un nevajag apsaukiat cilvekus, kuri séz uz ielas.”

., Gribat zinat, kapéc pavasari sniegs kiist? Ne jau saules dé]. Vins ilgu laiku miis pacieta,
laudams mums kapt un kapt virsu, lidz vipam tas apnika. Un sniegs izkiist asaras, atstadams aiz
sevis lielas pelkes un dublus.Bet péc gada sniegs mums jau ir piedevis. Un atkal uzkrit balts un miis
pacies.”

., Nakti, kad pamostas itin viss,

Var dzirdet, ka lellei pukst sirds,

Ka stallt sarundjas zirgs,

Ka mebeles dzied no sirds.

Sai naktt, kad dzivs ir viss,

Es dzirdu, cik atri lellei pukst sirds...”" u.tml.

Sie darbu fragmenti liecina, ka PVT ka komunikacijas partneriem ir attistijusies empatija,
tolerance, vini ir gatavi sadarbibai. So sevis ka komunikacijas partnera raksturojoso raditaju attistiba
mainijusi PVT attieksmi pret informaciju. Uzmanibas pievérSana tam, ko un ka saka, uzlabojusi
informacijas kvalitati. PVT sakusi precizak izteikt savu domu, domas atklasmei izmantot dazadu
konstrukciju teikumus, personigas atticksmes atklasmei izmantot t€lainas izteiksmes lidzeklus.

Situacijas labakai izpratnei AQUAD 6 videg tika analiz&ti ar1 multiplie kodi.

PVT 2008./2009.gada radoSo darbu analize starp raditajus apzim&josiem multipliem kodiem
atkariba no iestasanas skola, logopédiska slédziena, blakusdiagnozém un gimenes sociala statusa
programmas AQUAD 6 vide (skat. 38. piel.) liecina, ka PVT izteikumos visbiezak lietotais ir prasmi

izteikties rakstos apzim€joSais multiplais kods “pr izt rakst”: 11 reizes PVT, kuri X

131



internatpamatskola macas no 1.klases, izteikumos, 8 reizes PVT, kuriem ir lasiSanas un rakstiSanas
trauc&jumi uz VSNA pamata komplekta ar citu valodas trauc&jumu, un PVT ar vienu blakusdiagnozi
izteikumos. Visretak lietotie multiplie kodi ir toleranci apzimgjosais ,,toleranc” un prasmi izteikt
viedokli apzimgjosais kods ,,pr_izt vied”.

PVT radoSo darbu, kas tapusi 2.petijuma posma, analize AQUAD 6 (skat. 38. piel.) vide
liecina, ka biezuma zina domingjosais ir prasmi izteikties rakstos apzimé&josais multiplais kods
,pr_izt rakst” (kopa 28 reizes): visbiezak (21 reizi) tas min€ts PVT, kuri X internatpamatskola
macas no 1.klases, radoSajos darbos, visretak (3 reizes) PVT, kuri macibas X internatpamatskola
uzsaka sakumskolas vidd, un PVT, kuriem ir divas blakusdiagnozes, darbos. Biezi tiek minéti ar1
empatiju apzimgjosais kods ,,empat” (kopa 22 reizes) un sadarbibu apziméjosais kods ,,sadarb”
(kopa 21 reizi). Visretak mingts toleranci apzimgjosais kods ir ,,toleranc” (kopa 2 reizes).

PVT 3.pétijuma posma uzrakstito radoSo darbu analize programmas AQUAD 6 vide (skat.
38. piel) liecina, ka multiplie kodi visbiezak figuré skolénu, kuri macibas uzsakusi X
internarpamatskola no 1.klases, darbos: So PVT darbos multiplie kodi konstatéti 74 no 134 reizém,
turklat atseviskos gadfjumos kods lietots visbiezak. Sie PVT biezak par saviem klasesbiedriem
lietojusi prasmi izteikties rakstos multiplo kodu, ,,pr izt rakst” (20 reizes), sadarbibu apzim&joSo
kodu ,,sadarb” (17 reizes), prasmi izteikt viedokli apzimgjoso kodu ,,pr izt vied” (12 reizes),
empatiju apzimgjoso kodu ,,empat” (10 reizes) un toleranci apzim&joso kodu ,toleranc” (4 reizes).
Ta ka Kruskal — Valisa H testa rezultati (skat. 24. piel.) liecina, ka Siem skol€niem ir viszemakais
paSnovertejums, autore uzskata, ka radosie darbi liecina par to, kas nodarbina PVT pratus. Viniem
svarigs ir komunikacijas process. Piedzivotas neveiksmes, nepietickama pieredze aktualiz&jusi v€lmi
apzinaties sevi ka lidzveértigu komunikacijas partneri.

Visretak kodi fikséti PVT, kuri macibas X internatpamatskola uzsakusi pamatskolas vidi vai
kuriem ir divas blakusdiagnozes, darbos, divi no tiem — atbildibu apzim&josais kods ,,atbild” un
prasmi iegiit informaciju apzimgjosais kods ,,pr_ieg inf” nav konstatéti vispar.

PVT izteikumos visbiezak konstatétais ir prasmi izteikties rakstos apziméjosais kods
»pr_izt rakst”, kopa tas konstatéts 26 reizes, visbiezak to lieto PVT, kas macibas X
internatpamatskola sakusi no 1.klases (20 reizes), visretak (3 reizes) skoléni, kas macibas X
internatmatskola uzsakusi sakumskolas vidii. Biezi figuré kodi ,,empat” un ,,pasizj” (katrs 17 reizes).
Empatiju apziméjosais kods ,,empat” visbiezak (12 reizes) konstateéts PVT, kuriem ir lasiSanas un
rakstiSanas trauc€jumi uz VSNA pamata kompleksa ar citu valodas trauc€jumu, radosajos darbos.

Kods nav fikséts PVT, kuri macibas uzsakusi sakumskolas vidd, darbos. Savukart pasizjiitu
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apzimgjoSo multiplo kodu ,paSizj” visbiezak (11 reizes) lieto PVT ar vairak ka divam
blakusdiagnozém.

Salidzinot kodu biezumu tris mérjjumos (skat. 3.12. attelu), tiek secinats, ka visu kodu
biezums palielingjies, kas norada uz komunikativas kompetences Iimena paaugstinasanos. Turklat
3.mérjjuma paradijies prasmi ieglt informaciju apzimé&jusais kods’pr ieg inf” (5 reizes), kas

iepriek$€jos merfjumos netika fiksets.
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3.12. att. Multiplo kodu bieZums PV'T radoSajos darbos

Kendella korelacijas analizes rezultatus (skat. 22. piel.) apstiprina mijsakaribas starp
raditajiem, kas, analiz€jot skolénu literaros darbus, tika konstatetas programmas AQUAD 6 vidé

(skat. 3.12. tab. un 37. piel.).

3.12. tabula
Mijsakaribas starp raditajiem AQUAD 6 vidé
l.mér. | 2.mér. | 3.mger. Piemérs
»pasizj” - ,pr_izt rakst” 0 4 5 ,,..leskrienu majaskur ir tik silti. Atnesu pie loga uzkozamos

un karstu téju, apsézos un véroju, ka dejo koki un lapas,
klausos, ka perkons sit bingas un véjs spelé gitaru.”

»pasizj” — ,pr_izt vied” 1 0 4 »Tagad man ir daudz draugu, es piedalos dazados
pasakumos, esmu jautra, un galvenais — es ticu, kas es varu
daudz ko izdarit, un es esmu sapratusi, ka draugi nepievers
uzmanibu tavai arienei, bet noverte, kads cilveks tu esi”

»pasizj” — ,tempat” 1 1 3 Es esmu mdjas Zurcina, kurai gribas nedaudz prieka,
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zurcina, kurai apnicis sédet buri un gaidit, kad kads iedos
paest vai padzert. Es apskauzu pelites un zZurkas, kuras
tikusas dzivot lauku majas. Vipas ir brivas, vinas skraida,
taisa savu midzeni, dzivoar prieku.”

,»pasizj” — ,,sadarb” 1 3 4 ,,..es biju vél maza un nobijusies. Biju pieradusi, ka citi
mani atstumj, nevélas ar mani spéléties, rundaties. leejot
klaseé, skolotaja mani laipni sagaidija, samijoja un pieveda
pie kadas meitenes. Nu jau vairakus gadus $§1 meitene ir
mana labaka draudzene.”

,atbil” — | pr_izt rakst” 1 4 1 , Nevienam navajadzeétu ligt maizes gabalinu no
svesiniekiem. Bet, ja td tomér notiek, tad varbiit Dievs
mums, kuri neies badu, dod iespeju kjiut labakiem un
palidzet tiem, kuriem ir smagak par mums.”

nsadarb” — pr izt vied” 0 2 5 ,Vai jums nav gadijies, ka esat noskumis, varbut pat
raudat, apsézaties krésla, un tilit klat jissu majas draugs —
dzivnieks. Skatds uz jums, it ka visu saprastu. Liekas, klist
vieglak. Protams, var visu apstridet, bet viens gan ir skaidrs
— musu mdjdzivnieks ir miisu spogulis. Ja cilveks ir nevizigs,
netirs, ari vina mdajdzivnieks ir tads pats, ja cilveks ir tirs un

>

kartigs — vipa milulis tads pats.’

»sadarb” — , tempat” 1 3 2 ., Kad ir nakts, Saha figiirinas atdzivojas. Tas pastaigajas pa
Saha galda virsmu un spélé pasSas savu speli. Torni
parvérsas par pilim. Saha karali, damas parversas par
cilvékiem. Zirgi — par istiem zirgiem. Viss notiek ka ista
dzive, jo Saha figiras jit un doma ka cilveki.”

»sadarb” — ,pr_izt rakst” 3 4 8 ,,..més neapzinoties meklejam sev lidzigos. Ne velti saka:
., Kadi draugi, tads ari pats.” Tapat art ar prieksmetiem. Tie
ir tadi pasi ka tu.”

»pr_izt rakst”— 0 0 3 Saha galdinam stastu ir daudz, bet tos nekad neuzzinds
,pr_izt vied” cilveki, jo vini neprot klausities. Sie stasti ir par ceribu,
milestibu, draudzibu un bédam. Par visu, kas tik cilvécisks,
Jjo ikvienam ir dvésele.”

Lai iegiitos kvalitativas analizes rezultatus AQUAD 6 vidé var€tu visparinat, tie tika
apstradati programma SPSS 17.0 (skat. 39. piel.).

Izmantojot Fridmana testu, tika secinats, ka pastav statistiski maksimali butiskas atSkiribas
(p<0,001) starp metakodiem pétijuma sakuma un beigas.

Statistiski bitiskas atSkiribas verojamas tris raditajiem: tolerancei (p=0,022), prasmei
izteikties rakstos (p=0,019) un prasmei izteikt viedokli (p=0,021).

Lai nodroSinatu pétfjuma validitati, radoSo darbu valodas novért€Sanai tika pieaicinats
eksperts — vispargjas izglitibas iestades latvieSsu valodas un literatiiras skolotajs, kur§ strada ar
skoléniem, kuriem nav valodas attistibas problému, t.sk. ar talantigajiem skoléniem un piedalas ne
vien ikdienas macibu procesa organizé€$ana, bet ar1 priekSmeta olimpiazu uzdevumu sastadisana,

darbu veértésana.
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Ekspertam tika piedavats iepazities ar skolénu radosajiem darbiem un novertét teikumu
strukttras daudzveidibu, vardu krajuma bagatibu, t€laino izteiksmes Iidzeklu lietoSanas biezumu un
cik originals ir t€mas risinajums, izmantojot, skatot lietojuma biezumu, izmanto gradaciju no 1 lidz
5, kur 1 nozime reti, 2 — dazreiz, 3 — ka kuro reizi, 4 — biezi, 5 — vienmér. Katras pozicijas vert§jums

dots 40. pielikuma, bet vid€ja vertéjuma izmainas redzamas 3.13. attla.

il
3,5 —
3
2,5
7 -
1,5
1
0,5 -
0 : .
PVT1 PVT2 PVT3 PVT4 PVT5 PVT6 PVT7 PVT8
®2008./09. E2009./10. 12010./11.

3.13. att. PVT radoSo darbu valodas videjais vertejums eksperta skatijuma

3.13. attela var redzét, ka PVT valodas vidgais verte§jums ir paaugstinajies. Eksperta
vertejuma 7.klases beigas tris PVT sasniegusi videju prasmes izteikties rakstos limeni, divi PVT
tam tuvojas. Diviem PVT nav izmainu starp vidéjo ve€rtejumu otraja un treSaja petijuma gada.
Autore uzskata, ka tam ir objektivi iemesli: vienam skolénam krasi pasliktingjas situacija gimeng,
otram macibu gada laika bija smaga operacija. Sie apstakli ietekmé atfistibu, autore uzskata, ka $ajos
apstaklos valodas vidgja vertejuma saglabasanas ari ir panakums.
noteiktas blakusdiagnozes un gimenes statuss. No ta izriet nepiecieS$amiba pilnveidot modeli,
ieklaujot rehabilitacijas pasakumus, kas saistiti ar PVT vispargja veselibas stavokla uzlaboSanu un
pasakumus, kas veicina lielaku vecaku lidzdalibu internatskolas dzivé. Tomér paSreizgjos sociali
ekonomiskajos apstaklos reala $ada modela darbiba ir apSaubama. Tam ir divi objektivi iemesli.

Pirmkart, nepietickamais finans€jums skolam. Ar1 normativajos dokumentus noradita tikai

konkréta, ar internatskolas specifiku saistita traucguma, promocijas darba aspekta valodas
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traucgjuma, korekcija. Citi ar rehabilitaciju saistitie pasakumi nav paredzeti. Skolai nav arl
pietickamas sadarbibas ar skolénu gimenes arstiem.

Otrkart, analiz€jot pétjjuma rezultatus, tiek secinats - izglitibas iestade finansialo un
intelektualo resursu ietvaros var palidzét skolénam, bet gandriz neiesp&jami ir mainit vecaku
atticksmi. Latvijas normativajos dokumentos uzsvérta vecaku fiziska atbildiba par patvérumu,
mantu utt. Nav norades par atbildibu par bérna izglitoSanu un rehabilitaciju, ja tada nepiecieSama.
Pieméram,1998.gada "Beérnu tiesibu aizsardzibas likuma" 24.panta noteikti vecaku pienakumi -
vecaku pienakums ir ripéties par bérnu un vinpa mantu un sagatavot bérnu patstavigai dzivei
sabiedriba, péc iesp&jas respekt&jot vina individualitati, ievérojot sp€jas un tieksmes. Ari Eiropas
Komisijas majas lapa uzsverts, ka vecaku atbildibas jédziens aptver pienakumus un tiesibas riipeties
par bérnu un vina ipaSumu. Tas ieklauj pienakumu nodrosinat, lai bérnam butu patvérums, partika
un apgerbs, ka arl atbildibu par bérna audzinasanu. Taja ietilpst atbildiba ripé&ties par b&rna
Ipasumu, ja tads ir. Tapat tas aptver tiesibas b&rnu juridiski parstavet. Autore uzskata, ka pasreizgjos
apstaklos Latvija nepiecieSams runat ne tikai par demografisko jautajumu risinajumu, kad centra ir
valsts finansials atbalsts vecakiem, bet konkretizét likumdoSana ari vecaku atbildibas jautajumu.
Viens no punktiem varétu biit vecaku pienakums sadarboties ar izglitibas un veselibas iestadeém, lai
sekmétu vispusigu bérna attistibu. Atkariba no vecaku Ilidzdalibas varétu risinat jautajumu par
diferencéta pabalsta izmaksu.

Autore uzskata, ka talakai modela pilnveidei nepiecieSsami starpdisciplinari pétijumi
(pedagogiskie, psihologiskie, socialie, mediciniskie), kas lautu precizak izprast blakusdiagnozu un
vecaku attieksmes ietekmi uz komunikativas kompetences attistibu un, balstoties uz kuriem, tiktu
izstradati kompensgjosie mehanismi, lai veicinatu PVT komunikativas kompetences attistibu.

KKA modela aprobacijas laika X internatpamatskola iegiito datu analize un triangulacija lauj
secinat:

1. Komunikativas kompetences attistibai PVT nepiecieSams apzinaties sevi ka
komunikacijas partnera un pilnveidot informacijas kvalitati. Sai procesa bitiska ir
pieredzes apgiSana dazadas komunikativajas situacijas ar dazadiem komunikacijas
partneriem.

2. Pedagogiskaja procesa komunikativas kompetences attistiba realizéjas dazados darbibas
veidos. Komunikativaja kompetencé ieklauto elementu (lingvistiskais, diskursa,

pragmatiskais, stratégiskais, sociokultiiras) attistiba iesp&jama gan mutvardu, gan
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rakstveida forma, Tpasu uzmanibu ieradot mijiedarbibai jeb interakcijai gan pasu skolénu
starpa, gan paplasinot komunikacijas partneru loku.

PVT komunikativas kompetences attistibu ietekmé tadi faktori ka kompleksa korekcijas
darba uzsaksanas laiks, logop&diskais slédziens, blakusdiagnozes un gimenes statuss.
Kruskal — Valisa H — tests atSkiribu noteikSanai atkariba no iestasanas skola liecina, ka
savlaicigi uzsakts kompleksas korekcijas darbs sekmé komunikativas kompetences
attistibu. Veélaka korekcijas darba uzsakSanas rezultatd skoléniem ir zemaks Itmenis
prasmé izteikties rakstos, lietot datoru un iegit informaciju. 3.merjjuma statistiski
maksimali biitiskas atSkiribas konstatétas prasmé izteikties rakstos (p=0,001), statistiski
loti butiskas prasmé lietot datoru (p=0,004) un prasmé iegiit informaciju (p=0,007).
Visos gadijumos visaugstak tiek noveértéti skoléni, kuri macibas X internatpamatskola
uzsakusi no 1.klases.

Kruskal — Valisa H-testa rezultati atskiribu noteikSanai atkariba no logopédiska slédziena
analize liecina, ka meérktieciga pedagogiska un korekcijas darba procesa iesp&ams
noverst atSkiribas komunikativas kompetences raditaju attistiba, iznemot gadijumus, kad
neatgriezeniski trauc€ta kada no runas organiem attistiba. Tas ietekm& prasmi izteikties
mutvardos. Par to liecina fakts, ka citos raditajos biitiskas atsSkiribas netiek konstatétas.
Atkariba no logopédiska slédziena PVT pasnovért€§jumos saglabajas statistiski loti
butiskas atSkiribas atkariba no blakusdiagnozes (p=0,002), ekspertu un visu X
internatpamatskolas respondentu atbilzu analizé konstatétas biitiskas atskiribas viena
raditaja — ,,prasme izteikties mutvardos”.

Vispargjais veselibas stavoklis ir svarigs, jo tas ietekmé gan pusaudzu vecumposmam
raksturigas fiziologiskas izmainas, gan sava Es apzinaSanos, gan citus savstarpgji
saistitos attistibas aspektus. Pusaudzis var izjust diskomfortu, izvairities no vienaudziem.
Tas ietekmé ar1 pusaudZa komunikaciju un to, ka vin$ sevi izjiit ka komunikacijas
partneri. Kruskal — Valisa H testa atskiribu noteiksanai atkariba no blakusdiagnozém
rezultati liecina, ka 3.merjjuma ir statistiski loti biitiskas atskiribas pasizjiitai (p=0,009)
un biitiskas atskiribas sadarbibai (p=0,050). Kendela korelacijas analize liecina, ka abi
Sie raditaji korelé ar raditaju ,,prasme izteikt viedokli”, ar ko var pamatot statistiski
butiskas atSkiribas Sai raditaja (p=0,015). Statistiski maksimali biitiskas atSkiribas
konstatétas arl prasmei izteikties mutvardos (p=0,001). So atskiribu iemesls —

neatgriezeniski runas organu traucgjumi.
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8.

10.

11.

12.

PVT komunikativas kompetences attistibu liela méra nosaka gimenes statuss. Augstaka
ranga vidgja vertiba visos raditajos ir PVT no labvéligam gimeném. KKA modela
aprobacijas gaita atSkiribas mazinas vai izzid, iznemot prasmé izteikties rakstos un
prasmé lietot datoru. Visu X internatpamatskolas respondentu atbildeés saglabajas
statistiski loti butiskas atSkiribas, zemaka ranga vid&ja vertiba ir PVT, kuri nak no riska
gimeném.

Fridmana testa rezultati liecina, ka pastav statistiski biitiskas atSkiribas starp krit€rijiem
»sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanas” un ,,informacija” (p=0,000). Visu X
internatpamatskolas respondentu vert€§jumos raditajiem ,paSizjuta” un ,tolerance”
konstatetas statistiski loti butiskas atSkiribas (p=0,004), pargjos raditajos signifikance
norada uz maksimali butiskam atSkirtbam (p<0,001). Signifikances lielums un rangu
vid&ja vertiba katra mérijuma norada uz pozitivu attistibas dinamiku.

Vilkoksona testa rezultati liecina, ka visu X internatpamatskolas respondentu atbildés
pastav maksimali biitiskas atskiribas raditajos ,,sadarbiba”, ,,atbildiba”, ,,prasme izteikties
rakstos”, ,,prasme lietot datoru”, ,,prasme iegit informaciju”, ,,prasme izteikt viedokli”,
par§jos raditajos konstatetas statistiski loti butiskas atSkiribas, kas liecina par PVT
komunikativas kompetences Iimena paaugstinasanos.

PVT radoSo darbu analize programmas AQUAD 6 vide liecina par metakodu un multiplo
kodu lietoSanas biezuma palielinaSanos pétijuma laika. Visparinasanai veikta iegiito
rezultatu apstrade programma SPSS 17.0 liecina, ka pastav maksimali biitiskas atSkiribas
(p<0,001) starp metakodiem pétijuma sakuma un beigas. Bitiskas atSkiribas vérojamas
tris raditajiem: ,tolerancei” (p=0,022), ,prasmei izteikties rakstos” (p=0,019) un
»prasmei izteikt viedokli” (p=0,021).

Nepieciesams pilnveidot KKA modeli, paredzot ta darbiba aktivu vecaku lidzdalibu un
rehabilitacijas pasakumus PVT noteikto blakusdiagnozu seku mazinaSanai, tomér
konkrétajos ekonomiskajos apstaklos un atbilstos$i Latvijas likumdoSanai piedavata
pilnveidota modela aprobacija ir problematiska un tas ir pamats talakiem

starpdisciplinariem pétijumiem
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NOBEIGUMS

Atbilstosi promocijas darba mérkim un uzdevumiem pé&tijuma gaita tika izanalizéta pedagogiska
un psihologiska literatira un dokumenti par valodas traucgjumiem un to raditajiem sekundarajiem
trauc€jumiem un to ietekmi uz pusaudzu attistibu (Baker, 2002, Craig & Baucum, 2008, Jessor,
1992, Miltina, 2005, Rice & Dolgin, 2010, Smita & Strika, 1998, Svence, 1999, Tiibele, 2008, 2006,
2004, 2002, bopooynuna, 2004, Henameesa, 2005, Kopnes, 2001, Hazaposa, 2001, Cusxosa, 2008,
Tpogumosa, 2006, [llunosa, 2005, u.c.), komunikativo kompetenci un komunikacijas modeliem
(Agejevs, 2005, Andersone, 2004, Berlo, 1960, Brown, 1987, Canale & Swain, 1980, Chomsky,
1965, Garleja, 2003, Ho, 2008, Kagal & Filin, 2004, Lintz, 2008, Mameeeéa & Anuxeesa &
Mouanosa, 2000, ITouebym & Meiixncuc, 2010, u.c.), pedagogiska procesa organizaciju un macisanos
ka individuali specifisku zinasanu konstru€sanas veidu (Andersone, 2007, Boldrini, 2009, Maslo,
1998, Piaze, 1994, Rubana, 2004, Zogla, 2001, Williams, 1995, Bucomckuu, 1999, Jleonmoes, 1975,
u.c.).

Teoretiska petijuma rezultata tika secinats, ka:

e valodas traucgjumi un to raditas sekas ietekmé komunikativas kompetences attistibu. Tas
rada apdraudéjumu pusaudzu ar valodas trauc€jumiem sekmigai socializacijai nakotné.
NepiecieSams péc iespejas agrak uzsakt korekcijas darbu, tomér ari tad ne vienmér iesp&jams
traucgjumus un to raditas sekas novérst. Nepilnigi attistita valoda ietekm& visu macibu
procesu, skolénam var rasties informacijas izpratnes, domasanas, iegauméSanas un citas
attistibas problémas, kas rada nepiecieSamibu nodrosinat labveéligus apstaklus So skolénu
izglitibai;

e misdienu ekonomiskaja situacija japastav divu veidu izglitibas iesp&jam — specialas
izglitibas iestadéem un skolam, kas reali Isteno ieklaujoSu politiku, lai, izvertgjot katru
konkréto gadijumu, pienemtu bérna interesém un vajadzibam visatbilstosako lémumu par
macibam konkréta izglitibas iestadg;

e komunikativa kompetences apguves process ir aktivas darbibas process, tas notiek
nepartraukti, tam piemit cikliskums, kas raksturo darbibas pareju augstaka liment;

e komunikativas kompetences attistiba nozimigi ir priekSnosacijumi. Tie var but subjektivi un
objektivi. Subjektivie priekSnosacijumi: pusaudza ar valodas trauc€umiem pasciena,
motivacija, paSkontrole, vajadziba komunic&t, pasvertéjums, vajadziba paSaktualizgties,
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ieprieksgja komunikativa pieredze, lingvistiska un sociokultiras kompetence. Objektivie
priekSnosactjumi: skolotaja attiecksme, klases biedru attieksme, macibu vide un mérktieciga,
nepartraukta un sistematiska palidziba jaunu kompetencé ieklauto prasmju apguve,
nostiprinasana un uzturéSana, lidz tas klast noturigas;

e pusaudzu ar valodas trauc€jumiem komunikativas kompetences attistibai nepiecieSams
didaktiskais modelis, kas ietver sevi galvenos veiksmigas komunikacijas komponentus un
priekSnosacijumus un aktivu darbibu mikro un makro vide;

o didaktiska pieeja komunikativas kompetences attistibas modela ievieSanai ietver sevi:

- macibu programmu, kas atbilst standartos un macibu priekSmeta programma
noteiktajam saturam un kura promocijas darba ietvaros pilnveidota atbilstosi
pusaudzu ar valodas trauc€jumiem vajadzibam (dinamika, p€cteciba, atbilstiba);

- pedagogiskas aktivitates, kas orientetas uz komunikativas kompetences attistibu
mikro un makro vidé (pieredze, model€Sana, sava konstrukta veidoSana);

- macibu metodes un Iidzeklus, kas sekm€& satura apguvi un veicina komunikativas
kompetences attistibu (individualizacija, pielagoSana).

e darba ar pusaudziem ar valodas trauc€jumiem latvieSu valodas skolotajam pedagogiska

procesa konstrué$anai un vadiSanai veicamas vairakas pedagogiskas darbibas:

izglitojosa, lai pusaudzis ar valodas traucgjumiem sasniegtu macibu programma
noteiktos rezultatus atbilstosi savam sp&jam;

- komunikativo kompetenci attistosa, lai pusaudzis ar valodas trauc€umiem iesp&ju
robezas attistitu visus veiksmigai komunikacijai nepiecieSamos komponentus un
komunikativaja kompetence ietvertos elementus;

- audzinosa, lai pusaudzis ar valodas trauc€umiem bagatinatu motivus, uzskatus,
veidotu vertiborientaciju;

- korekcijas, lai, izmantojot specifiskas metodes atbilstosi valodas trauc€juma veidam,
pusaudzis ar valodas traucgjumiem pilnveidotu vardu krajumu, noveérstu raksturigas
kludas, veiktu savas valodas paskontroli.

Promocijas darba veikta teor&tiskas literatiiras un dokumentu analize un veiktais empiriskais
pétijums lava izveidot un pamatot :

e pusaudzu ar valodas traucgjumiem komunikativas kompetences definiciju: pusaudzu ar

valodas traucéjumiem komunikativa kompetence ir sevis ka lidzvertiga komunikacijas

partnera apzinasanas un motivéta valodas prasmju (lingvistisko, sociokultiiras, diskursa,
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stratégisko) izmantosana un apzindta pieredzes bagatinasana daudzveidigos kontekstos savu
merku un vélmju istenosanai.
komunikativas kompetences kritérijus un raditajus :

- kritérijs sevis ka komunikacijas partnera apzinaSanas (raditaji: paSizjita, sadarbiba,
atbildiba, empatija, tolerance) ;

- kriterijs informacijas apmaina (raditaji: prasme izteikties mutvardos, prasme
izteikties rakstos, prasme lietot datoru, prasme iegiit informaciju, prasme izteikt
viedokli) ;

pusaudzu ar valodas traucgumiem komunikativas kompetences Itmenu aprakstus, ko
raksturo butiskas aktivitates pazimes: noraidoSa, pasiva klatbutne, situativa aktivitate,
aktivitate pazistama vidg, stabila aktivitate. Aktivitate norada uz komunikativas kompetences
Itmeni — jo augstaka darbibas intensitate, jo augstaks komunikativas kompetences limenis.
pusaudzu ar valodas traucgjumiem komunikativas kompetences attistibas modeli, kura ka
galvenie komponenti izraudziti pusaudzis ar valodas traucgjumiem un dazadi komunikacijas
partneri, konteksts un pieredze. Modelis darbojas mikro un makro vidg;

jaunu darbibas veidu — kopdarbibu, kas no sadarbibas atSkiras ar to, ka skolotajs darbojas
nevis ka konsultants un padomdevéjs, bet ka lidzvertigs partneris visas darbibas un tas
novertesanas laika;

jaunu verté€Sanas metodi - ilgtermina ieskaite, kas uztur nepiecieSamibu sistematiski palidzet
pusaudzim ar valodas traucgjumiem, vari€jot metodes un pan€mienus, paredz vielas sadali

nelielas apjoma vienibas, kas lauj sasniegt vélamo macibu rezultatu.

Komunikativas kompetences attistibas didaktiska modela aprobacija un ieglitie empiriska

pétijuma rezultati lauj secinat, ka:

pedagogiskaja procesa komunikativas kompetences attistiba realiz€jas dazados darbibas
veidos. Komunikativaja kompetencé ieklauto elementu (lingvistiskais, diskursa,
pragmatiskais, stratégiskais, sociokultiiras) attistiba iesp&jama gan mutvardu, gan rakstveida
forma, 1pasu uzmanibu ieradot mijiedarbibai jeb interakcijai gan paSu skolénu starpa, gan
paplasSinot komunikacijas partneru loku;

pusaudzu ar valodas trauc€jumiem komunikativas kompetences attistibu ietekmée tadi faktori
ka kompleksa korekcijas darba uzsaksanas laiks, logopédiskais slédziens, blakusdiagnozes,

gimenes statuss (par ko liecina Kruskal — Valisa H testa rezultati), nepartraukta palidziba, ko

141



sistematiz€ maza apjoma uzdevumi, kas versti uz tuvako attistibas zonu un kas sekmé jaunu

veiksmigai komunikacijai nepiecieSamo 1pasibu veidoSanos un to stabilizaciju;

e izstradatais komunikativas kompetences attistibas didaktiskais modelis sekmé& pusaudzu ar
valodas trauc€jumiem komunikativas kompetences attistibu. Par to liecina datu analize SPSS

17.0 un AQUAD 6 vide:

- Fridmana testa rezultati liecina, ka pastav statistiski butiskas atSkiribas starp
kritérijiem ,,sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas” un ,,informacijas apmaina”
(p=0,000). Raditajiem ,,pasizjuta” un ,tolerance” konstatetas statistiski Joti biitiskas
atSkiribas (p=0,004), pargjos raditajos signifikance norada uz maksimali bitiskam
atSkirtbam (p<0,001);

- Vilkoksona testa rezultati liecina, ka pastav maksimali biitiskas atSkiribas raditajos:
»sadarbiba”, ,.atbildiba”, ,,prasme izteikties rakstos”, ,,prasme lietot datoru”, ,,prasme
iegiit informaciju”, ,,prasme izteikt viedokli”, pargjos raditajos konstat&tas statistiski
loti biitiskas atskiribas;

- pusaudzu ar valodas trauc€jumiem radoSo darbu analize programmas AQUAD 6 vidé
liecina par metakodu un multiplo kodu lietoSanas biezuma palielinasanos.
Visparinasanai veikta iegiito rezu apstrade programma SPSS 17.0 liecina, ka pastav
maksimali butiskas atSkiribas (p<0,001) starp metakodiem pétjjuma sakuma un
beigas. Biitiskas atSkiribas v€rojamas tris raditajiem: tolerancei (p=0,022), prasmei
izteikties rakstos (p=0,019) un prasmei izteikt viedokli (p=0,021).

Empiriskaja dala iegito mérfjumu validitati un ticamibu nodroSina kvalitativo un
kvantitativo pétljluma metoZzu izmantoSana, kas aptver ilgaku laika posmu, un iegiito rezultatu
triangulacija.

Balstoties uz empiriskaja pétijuma iegiitajiem datiem un to analizi, uz promocija darba
izvirzito pétijuma jautajumu - vai komunikativas kompetences attistibas didaktiskais modelis, kurs
paplaSina logopédiskas internatpamatskolas skolénu komunikativo darbibu macibu procesa,
arpusstundu laika un arpus skolas situacijas, veicina pusaudzu ar valodas trauc€jumiem
komunikativas kompetences attistibu — var atbildét apstiprinosi: izstradatais komunikativas
kompetences attistibas didaktiskais modelis veicina pusaudzu ar valodas traucgumiem
komunikativas kompetences attistibu, tomér pilnigai tas efektivitates nodro§inasanai nepiecieSams
vecaku atbalsts un kvalitativa mediciniska rehabilitacija smagaku blakusdiagnozu gadijumos.

AizstaveSanai tiek izvirzitas $adas tézes:
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1. Merktiecigi organizéta pedagogiska darbiba, apzinot pusaudzu ar valodas trauc&umiem
vajadzibas, komunikativas kompetences attistibas didaktiskais modelis realizgjas cikliski un
dinamiski, ka pamata ir pusaudzu ar valodas trauc€jumiem aktivitate péc informacijas
apmainas un sevis ka komunikacijas partnera apzinasanas. Bitiskas aktivitates pazimes:
noraidosa, pasiva klatbiitne, situativa aktivitate, aktivitate pazistama vidé, stabila aktivitate.

2. Kompleksa palidziba sasniegtaja komunikativas kompetences attistibas limeni un
mérktieciga palidziba veidot atbilstoSas kvalitativi jauna aktivitates limena IipaSibas,
sistematiska apstaklu uzturéSana aktivai komunikativajai darbibai un pieredzes bagatinasana
mikro un makro videé sagatavo pusaudzus ar valodas traucgjumiem veiksmigai komunikacijai
nepazistamos kontekstos.

3. Pusaudzim ar valodas traucgjumiem sniegtajam atbalstam raksturigs sistematiskums un
nepatrauktiba, metozu maina skoléna slimibas laika. Tas nodroSina vienmérigas palidzibas
uzturéSanu noturigas komunikativas kompetences veidosanai.

Rekomendacijas un ieteikumi turpmakiem pétijumiem.

Iesp&jami pilnigakai izpratibai, ar kadam griittbam macibu procesa un komunikativaja darbiba
saskaras pusaudzim ar valodas traucgjumiem, promocijas darba autore aicina skolotajus arl
pamatskolas perioda ciesi sadarboties ar logopédu un, organizgjot pedagogisko procesu, traucgjumu
del nepazeminat Siem pusaudziem izvirzitas prasibas, bet piedavat ilgaku laiku uzdevumu izpildei,
sadalit plasaka apjoma materialu sikakas vienibas, palidzét pusaudzim ar valodas trauc€jumiem
apgiit viniem atbilstoSus maciSanas panémienus (Iimlapinu izmantoSana, galvenas domas
pasvitroSana u.tml.).

Petijuma gaita izstradatais un parbauditais komunikativas kompetences attistibas didaktiskais
modelis, didaktiska pieeja ta ievieSanai var tikt izmantots darba ar pusaudziem ar valodas
traucgjumiem ne tikai internatpamatskolas, bet ari vispargjas izglitibas iestades apstaklos. To
iesp&jams piemerot ar1 darba ar skoléniem, kuriem ir specialas vai 1pasas vajadzibas, uz kuru pamata
sekundari veidojusies komunikacijas traucg€jumi.

Promocijas darba izpétita komunikativas kompetences attistiba pusaudziem ar valodas
trauc€jumiem, TIstenojot komunikativas kompetences attistibas didaktiska modela principus
internatpamatskolas apstaklos. Ta ka empiriskaja pétijjuma iegiitie dati programma SPSS 17.0
uzradija butiskas atSkiribas atkariba no blakusdiagnozém un gimenes gan kritériju, gan raditaju
vertgjumos norada uz to, ka nepiecieSams modeli pilnveidot. Tas rada nepiecieSamibu veikt

starpdisciplinarus pétijumus (pedagogiskie, psihologiskie, socialie, mediciniskie), kas lautu precizak
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izprast blakusdiagnozu un vecaku attiecksmes ietekmi uz komunikativas kompetences attistibu un
balstoties uz kuriem tiktu izstradati kompensgjoSie mehanismi, lai veicinatu pusaudzu ar valodas
traucgjumiem komunikativas kompetences attistibu.

Vel viens turpmako pétijjumu virziens vartu biit saistits ar komunikativas kompetences
novertéSanu, izmantojot noteiktos kriterijus un raditajus, vispargjo izglitibas iestazu audzekniem,
kuriem dazadu iemeslu d€] (nak no riska gimenes, ir vienaudzu atstumts, nak no minoritasu gimenes
un arpus skolas komunice cita valoda u.c.) varétu biit komunikacijas trauc€jumi. Komunikativas
kompetences attistibas didaktiska modela aprobacija darba ar Siem skoléniem lautu paplaSinat
pétijuma robezas, pilnveidot modeli un visparinat izmantoSanai daudzveidigas pedagogiskajas

situacijas.
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Nozimigakie Latvijas likumdoSanas akti saisttba ar skolénu ar attistibas trauc€jumiem
izglitibas ievieSanas iesp&jam (Usca, 2010)

Integracijas veidi (péc Malofejevs, Smatko, 2008)

Intervijas ar latviesu valodas skolotajam un to kontentanalize

Aptauja Latgales sakumskolas skolotajiem

P&tijumu par skolénu valodas prasmém analize

Pusaudzu attistibas dazadie aspekti

aa2

,Operaciju - tehniskas” intelektualas pasivitates izpausmes (péc [llunosa, 2005)
Komunikacijas modeli

Dazadu autoru atzinas par socializaciju

Ieteikumi macibu darba organizéSanai ar PVT (péc Correll, 2010, Baltusite, 2006, Maslo,
1998 u.c.)

Metodisko materialu paraugi

Macibu komplekti un uzdevumu krajumi latvieSu valodas macibu priekSmeta standarta un
programma noteikta satura apguvei pamatskola

Datora izmantoSanas iesp€jas latvieSu valodas macibu priekSmeta standarta un programma
noteikta satura apguvei

PVT attieksme pret dazadiem darbibas veidiem, izmantojot datoru, latvieSu valodas macibu
priekSmeta standarta un programma noteikta satura apguvei

Literaro uzvedumu veidi un tekstu paraugi

Anketa vecakiem

Dati par pétamo skolénu grupu pétijuma sakuma (informacijai izmantotas skolénu personu
lietas, valodas kartes, mediciniskas kartes, sakumskolas skolotdju raksturojumi)
Anketa skoléniem

Anketa ekspertiem

Kendella korelacija mijsakaribu noteikSanai starp kriterijiem

Kendella korelacija mijsakaribu noteikSanai starp raditajiem

Kruskal — Valisa H — tests atSkiribu noteikSanai starp kritérijiem atkariba no iestasanas skola,

logopédiska slédziena, blakusdiagnozém un gimenes statusa
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Mijsakaribas starp metakodiem AQUAD 6 vidé
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Kvalitativas analizes AQUAD 6 vide rezultatu visparinajums programma SPSS 17.0
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