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9.-17. Ipp.

Kritiskas domasanas aktualitate
augstakas izglitibas reformu konteksta
Topicality of Critical Thinking in the Context of
Higher Education Reform

Zanda Rubene
LU Pedagogi{'as un psihologijas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga
zanda.rubene@lu.lv

Misdienu sabiedribas demokratizacijas procesa tiek akcentéts jautajums par izglitibas in-
stitliciju iesaisti§anos sabiedribas problému risinasana. Parmainas sabiedriba, kas pedago-
gijai rada jaunas pétniecibas problémas, piedava jaunus uzdevumus arT augstskolu darbibai.
Jaunakas pedagogiskas nostadnes runa ne tikai par zinatniskas, bet ari par socialzinatniskas
kompetences veidoSanas nepiecieSamibu universitatés. Tas savukart aktualizé nepiecieSa-
mibu veikt konceptualas izmainas augstakas izglitibas studiju programmas, kas veicinatu
studentu kritiskas spriestspgjas attistibu.

Kritiskas domasanas veidosanas aktualitate miisdienu universitaté iezimé vairakas pétisa-
nas problémas: 1) kritiskas domasanas ka akadémisko zinasanu analiz€$anas un vértésanas
metodes apguve studijas; 2) kritiska domasana socialkultiras kompetences ietvaros un tas
veido$anas nosacijumu pétiSana universitates studiju procesa; 3) kritiska domasana ka stu-
denta emancipacijas un moralas pasnoteik$anas prieksnosacijums; 4) jautdgjums par miis-
dienigiem pedagogiskajiem panémieniem efektivai kritiskas domasanas veicinasanai.
Atslegvardi: kritiska domasana, augstakas izglitibas reformas, universitates darbibas prin-
cipi, studiju process universitate.

UNESCO zinojuma par augstakas izglitibas perspektivam 21. gadsimta teikts,
ka straujas parmainas misdienu pasaulé pieprasa jaunu skatfjumu uz augstakas
izglitibas bitibu, kura centralo poziciju ienem tiesi studenti ka nakotnes sabied-
riskas apzinas veidotaji. Tiek akcent@ta jaunieSu kritiskas un radosas domasanas
nozime emancipétai dzives pozicijai multikulturala sabiedriba. Saja sakara tiek
runats par nepiecieSamibu veikt konceptualas izmainas augstakas izglitibas studiju
programma, par inovacijam pedagogijas un didaktikas joma, kas veicinatu kritis-
kas spriestsp&jas attistibu. [13]

St misdienu augstakajai izglitibai izvirzita prasiba aktualizé plasu p&tijumu
problému loku, kas skar gan izglitibas sist€émas reformu kopuma, gan jautajumus,
kas saistiti ar novitatém augstskolas didaktika. Kritiskas spriestsp&jas nepieciesa-
miba multikulturalaja sabiedriba liek runat par to ka par vienu no miisdienu cilvé-
ka pamatkompetencém [6], kuras veidoSanas process augstskolas ir radijis plasas
zinatniski pedagogiskas diskusijas.



10 PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

Universitates demokratizacijas procesa raksturojums

Misdienu sabiedribas dinamiskais raksturs pieprasa jaunu skatfjumu uz uni-
versitates darbibas specifiku. Tiesi parmainas socialaja, ekonomiskaja un politis-
kaja sféra prasa mainit akcentus no universitates ka zinatniskas pétniecibas cen-
tra, akademiskas izglitibas citadeles, par ko ta likumsakarigi bija izveidojusies
V. Humbolta reformas rezultata 18. gs., uz universitati ka sabiedrisko mérku rea-
lizétaju un socialpolitiskas apzinas veidotaju mizizglitibas konteksta. Jaunakas
pedagogiskas nostadnes runa ne tikai par zinatniskas, bet ari par socialzinatniskas
kompetences veido$anas nepiecieSamibu universitates. [3]

20. gs. otraja pusé notickosSo augstakas izglitibas reformu galvenas iezimes ir
demokratizacija, decentralizacija, ka arf studiju procesa profesionalizacija. [9] Sie
tr1s principi papildina universitates darbibas izpratni miisdienu sabiedribas prasibu
konteksta. Tacu saistiba ar §Stm reformam tiek izteiktas bazas par krizi augstakaja
izglitiba un zinatng. [14]

Reformu konteksta arvien aktualaka klust nepiecieSamiba teorgtiski pamatot
misdienigas, demokratiskas universitates — zinatnisko tradiciju saglabatajas —, no
vienas puses, un musdienigam ekonomiskajam prasibam atbilstosas izglitibas no-
droginatajas, no otras puses, biitibu un darbibas nosacijumus. Saja konteksta pa-
stiprinata uzmaniba tiek pieversta universitates pedagogiska mérka — autonomas,
brivas, ar kritisku paSapzinu apveltitas personibas — veidoSanas problematikai.

Misdienas universitaSu darbibas joma iezimg&jas vairakas biitiskas problémas,
piem&ram, masu universitasu rasanas, akadémiskas izglitibas krize, saspilejums
starp universitates tradicionalo akadémisko un musdienu demokratisko izpratni,
ka arT jautajums par studentu un macibu speku brivibas un atbildibas prasibu uni-
versitate.

Ka viena no misdienu universitasu darbibas pamatproblemam jamin trans-
formacija no elitaras izglitibas struktiiras uz plasai sabiedribai pieejamu izglitibas
institliciju. Augsti attistitajas industrialajas zemes 20. gs. 50. gadu beigas univer-
sitat€s studgja 2—4% iedzivotaju, bet 90. gadu beigas studgjoso skaits jau bija sa-
sniedzis 15%. Latvijas Universitaté 2000. gada stud&ja vairak neka 30 000 studen-
tu, kas norada uz krasu stud€joso skaita pieaugumu salidzinajuma ar 1993. gadu,
kad studgjoso skaits bija nepilni 15 000. [14]

Studentu skaita paliclinasanas iemesli ir augstakas izglitibas nepiecieSamiba
gandriz visu tautsaimniecibas nozaru darbiniekiem, prasiba péc akadémiski iz-
glitotiem, autonomi domajosiem profesionaliem, kas spgj risinat problémas un uz-
dro$inas piedalities sabiedrisko parmainu realiz€$ana, ka arT nepartrauktas izgli-
tibas nepiecieSamiba. Tacu studentu skaita palielinasanas universitatés aktualizeé
jautajumu par iesp€jam visiem stud@tgrib&tajiem nodrosinat studiju procesu, kas
atbilstu izglitibas politikas, universitates darbibas principiem, ka arT pasu studentu
vajadzibam un interesém.

Raksturojot studiju vidi Latvijas Universitate 2001. gada, atzits, ka pastav
izglitibas pieprasijuma un piedavajuma neatbilstiba studentu skaita pieaugumam,
ka arT augstakas izglitibas finanséjumam; studenti apzinas piedavatas akadémiskas
izglitibas neatbilstibu darba deveju realajam prasibam, nepietickamo auditoriju
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aprikojumu un bibliot€ku resursus. [14] Tas radijis nopietnu problému — ir apdrau-
detas iespéjas iegiit miisdienu prasibam atbilstosu izglitibu. Tikpat nozimiga pro-
bléma ir saistita ar izmainam didaktiskajas pamatnostadnés, kas biitu atbilstosas ar-
vien pieaugo$ajam studentu skaitam auditorijas, Tpasi uzsverot to, ka universitates
darbiba tradicionali versta tiesi uz individualizaciju, nevis specializaciju.

Ideja par vienlidzigam iesp&jam stud@t ir viens no demokratiskas izglitibas iz-
veides kriterijiem. Tacu tiek izteiktas bazas par $1 principa realizacijas dél radusos
masu apzinas klatbiitni universitate, kas var radit krizi augstakaja izglitiba. Masu
universitaSu veido$anas ir radijusi jaunu musdienu augstakas izglitibas fenome-
nu — visa pasaulg ir vérojama tendence strauji attistities dazadam valsts un privata-
jam izglitibas institiicijam, kas sevi déve par universitatém, tacu faktiski neatbilst
universitates raksturojumam — tas ir “pseidouniversitates”, kuram biezi nav promo-
cijas un habilitacijas tiesibu, tas nepiedava plasu fakultasu spektru u. c. [7]

So ta saukto pseidouniversita$u raganas sabiedriba veicina neticibu p&tnie-
cibai un tradicionalajai akadémiskajai izglitibai ka tadai, tadgjadi apdraudot uni-
versitasu darbibu kopuma. Termins “pseidouniversitates” tiek attiecinats uz in-
stiticijam, kas izveidotas darbinieku un kompanijas sastavdalu attistiSanai un
izglttoSanai, lai nodrosinatu korporacijas panakumus; par “pseidouniversitatem”
tiek uzskatitas arT maksas universitates, kas izglitibu trakté nevis ka zinatni, bet
gan ka biznesu. Arvien izteiktaka universitatem kliist tendence zaudét savu sapere
aude (drosmi domat) un kltit par politikas, biznesa vai kadam citam institlicijam,
nevis par universitatém to tradicionalaja izpratn€. Makss Vébers $adu “pseido-
universitates” diplomu déve par bileti uz amatu valstibu. “Skolotajs apmaina pret
téva naudu dod jaunietim zinaSanas un metodes gluzi tapat, ka tirgus sieva pardod
darzenus jaunie$a matei.” [15]

Tradicionalo universitasu mérkis ir piedavat plasu, universalu studiju prog-
rammu ar zinatniskas p&tniecibas raksturu, savukart “pseidouniversitates” studen-
tus uztver ka maksajosus klientus, kuriem zinaSanas “japiedava” visefektivakaja
veida un par pienemamu cenu, lai apmierinatu industrijas vajadzibas. Lidz ar to tiek
apdraudeta pati akadémiskas izglitibas ideja — ta var tikt padarita par popularzinat-
nisku, reducéta tikai un vienigi uz praktisku rezultatu ieguvi. Masu universitates
producg nevis zinatniekus, p&tniekus, specialistus, bet gan izpilditajus — tas instrug,
nevis veicina patstavigu petniecibu, tas neorganizg zinatniskas diskusijas starp da-
zadu disciplinu zinatniekiem, jo tas nedarbojas uz disciplinariem pamatiem.

Masu universita§u darbiba kritiska spriestsp&ja var bt pat bistama, jo ta dos
studentiem iesp&ju apzinaties piedavatas izglitibas kvalitati, no vienas puses, un
liks uzpemties atbildibu, no otras. Studentu piesaistiSana “pseidouniversitateém”
biezi lidzinas precu reklamas kampanam, kuru mérkis ir likt cilvékiem “pirkt” iz-
glittbu, nedomajot, neanalizgjot, bet gan automatiski pienemot ar parliecinasanas
un projekceijas palidzibu. Tiesi kritiskas spriestsp&jas veidosanas ir efektivs lidzek-
lis pret “pseidouniversitasu” raanos — ja nebiis pieprasijuma péc iestadém, kur par-
dod diplomus, iesp&jams, mazinasies ar piedavajums.

Runajot par akadeémiskas izglitibas krizi, miisdienu universitasu sistémas kri-
tiki uzskata, ka tradicionali akadémiska zinatne ir novecojusi, saikne starp atsevis-
kam disciplinam arvien vajinas un zinatnes tradicionalie kritériji ir japarskata. [15]
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Si prasiba attiecindma arT uz akadémisko izglitibu, ko tradicionali piedava univer-
sitates, jo viens no zinatniskas izglitibas krizes c€lopiem ir tas atrautiba no sabied-
ribas aktualajiem sociali kulturalajiem procesiem. Universitates izglitiba vairs nav
garantija miiza karjerai. Tas mérkis musdienas ir studentu sagatavoSana dzivei,
kas ir neprognozgjama. Nezaudgjot savus tradicionalos pamatus, universitateém ja-
sagatavo studenti pastavigam sabiedribas parmainam, veicinot kritiskas domasa-
nas, tolerances un solidaritates jiitu veidoSanos. Respektivi, jastiprina saikne starp
teoriju un praksi, peto$as macisanas jédziena ietverot ne tikai zinatnisko refleksiju,
bet arT refleksiju par profesionali un sabiedriski nozimigiem jautajumiem. [5] Tacu
studiju procesa pielagoSana aktualajam sabiedribas problémam var nozimét dile-
tantisma ienakSanu universitates. Akadémiska pétnieciba paredz zinatnisko prog-
resu, kas ir nozimigs universitates darbibas nosacijums daudzus gadsimtus ritosaja
intelektualizacijas procesa.

Akcentgjot praktisko aspektu augstakaja izglitiba, zinatniskums tiek apdrau-
dets. Tacu M. Vebers raksta, ka diletants no specialista atSkiras tiesi ar to, ka dile-
tantam nav nostiprinatas darba metodes, tapéc vin$ nevar kontrolét un nodro$inat
savas idejas izmantojamibu. Atceroties, ka “Ista realitate puls€ tiesi tur — uz sienas,
kur Platons atzina tikai &nu speli” [15, 114], svarigi ir sabalansét empiriskas piere-
dzes organiz&sanai nepiecieSamo prasmju apguvi ar zinatnes spekulativo ideju iz-
pratni. Zinatne dod tehniskas zinasanas par iesp&jam parvaldit dzivi, izskaitlot gan
lietu stavokli, gan cilvéku uzvedibu nakotng. Otrs akadeémiskas izglitibas devums
ir domasanas instrumenti un to apgiiSanas metodes. Tresais — skaidriba, izpratne,
pasaules skatTjums kopsakaribas. Tacu ar vienu piebildi — ja tas ir pasa cilveka
domasanas un spriesanas rezultats.

Parskata par izglitibu Latvija 2001./2002. gada atzits, ka jaunajam augstakas
izglitibas programmam jabiit rado$am, tam jaatspogulo darba tirgus prasibas, tam
jaatjaunojas. Tacu aicinajums uz parmainam pedagogija pats par sevi neko neat-
risina apstaklos, kad pieejamas tikai tradicionalas macibu metodes. Tadél Latvija
jameklg veidi, ka palielinat augstakas izglitibas efektivitati. [4] Jaunakajos peda-
gogiskajos pétijumos, runajot par akadémiskas izglitibas perspektivam, tiek uz-
sverts, ka viens no $is problémas risindgjumiem ir tadu didaktisko panémienu un
macibu metozu izvele, kas attistitu tas personibas kvalitates un kompetences, kas
nepiecieSamas universitasu absolventiem sava kritiska un radosa potenciala reali-
z&8anai. [2] Tatad studiju procesu universitaté tick piedavats skatit no macisanas,
nevis macisanas viedokla, t. i., no stud&josa pozicijas.

Demokratiskas universitates ideja pamatojas vairakas prasibas: ta garanté
vienlidzigas studiju iesp&jas visiem; universitates demokratiskas struktiiras izvei-
de un demokratiska individuala gara uzturéSana nodroSina intelektualas brivibas
iespgjas, studiju procesa tiek veicinata studentu velme un spé&ja iesaistities sabied-
ribas demokratizacijas procesos, kas realizjas sava gariga potenciala piedavasana
sabiedribas demokratizacijas problému risinasana. [1]

Saja sakara iezim&jas probléma par demokratisku, brivu, atbildigu, pasnoteiktu
izglitibas subjektu, no vienas puses, un izglitibas institiciju ka ierobezojoso varas
strukttiru, no otras. Paklaujoties universitates formalo prasibu bezierunu izpildei,
tiek riskéts ar studentu un macibu speku patstaviga intelektuala cela meklgjumu
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pazaud@Sanu. Pieméram, jaunas radoSas idejas var palikt nerealizgtas, atduroties
pret obligatu studiju planu. Protams, pasu studentu atbildiba par patstavigu studiju
procesa planosanu arT ir saistita ar risku, tau patstavigas, kritiskas domasanas
veicinasanas priekSnoteikums ir subjekta briva pasnoteikSanas. Skatot studeésanas
brivibu visplasakaja filozofiskaja nozimé, runa ir par brivibu uznemties atbildibu.
Bez brivibas riska, intelektualas pardrosibas netiek dota iesp&ja veidoties iespé-
jam domat jau pasa pamata. Studentiem ir jabut atbildigiem par savam idejam,
domam, vinu uzdevums ir kritiski izvertét studiju programmas apgiito. Macibu
spéku briviba un atbildiba saistas ar maciSanas brivibu, patiesibas nodos$anu talak
ar zinatnes palidzibu.

Uzlukojot universitati arT par sabiedriskas paSapzinas veidoSanas centru,
T. Adorno raksta, ka gadsimtu gaita ir nostiprinajies uzskats par inteligenci ka
apolitiski domajosu sabiedribas dalu. [1] Universitates sienas vél aizvien nepietie-
kami reflekte par jomam, kas ir it ka arpus klasiskas akadémiskas zinatnes. Lidz ar
to aktualizgjas v€l viens demokratiskas universitates uzdevums — uzturét kritisku
diskusiju par aktualajam sabiedriskajam problémam, tacu $aja diskusija piedalo-
ties nevis ar akadeémiski augstpratigu skepsi, bet gan lidzdarbojoties to risinasana.
Tikai ta iesp&jams veidot sabiedribu, kas biis sp&jiga autonomi pienemt l€mumus
un nepaklauties propagandai un iespaidosanai.

Kritiskas domasanas pilnveide studiju procesa universitate

Kritiska domasana pedagogija tiek saprasta ka mérktieciga, reflektiva spriedu-
mu veidosanas metode autonomu lémumu pienemsanai, kas tiek istenoti atbildiga
un jégpilna darbiba. [12] Tas veidosanas studiju procesa universitate aktualizg vai-
rakas pétiSanas problémas:

1) kritiskas domasanas ka akad€misko zinasanu analiz€Sanas un verteésanas
metodes apguve studijas;

2) kritiska domasana socialkultiras kompetences ietvaros un tas veidoSanas
nosacijumu pé&tiana universitates studiju procesa;

3) kritiska domasana ka studenta emancipacijas un moralas pasnoteik$anas
priek$nosacTjums;

4) misdienigu pedagogisko panémienu izstrade efektivai kritiskas domasanas
veicinasanai.

Tradicionalas universitaSu darbibas jomas (jauno zinatnieku un profesionalu
sagatavoSanai) misdienas ir papildinajusi tresa, kas tiek skatita aktualaja miziz-
glitibas idejas konteksta. ST jauna universitasu izglitibas joma ir studenta sociali
funkcionalas lidzdalibas attistiSana, kas ir nozimiga ikvienam demokratiskas sa-
biedribas loceklim. Kritiskas domasanas pilnveide studiju procesa universitate ir
saistTta gan ar pirmo, gan ar otro no min&tajam jomam, tacu jo Tpasi ta nozimiga
jaunieSu sabiedriskas lidzdalibas veicinasanai. Kritiska domasana ir metodiska,
orientéta attistit studentu pasnoteik3anas sp€jas, kas apvieno tris bitiskus aspek-
tus — prasmi bilit emancip&tam, prasmi patstavigi spriest un prasmi biit politiski,
sociali domajosam.

Atbilstosi kritiska konstruktivisma nostadném universitates studijas tiek ska-
titas studgjosa subjekta perspektiva — ka sociali parveidojosa, pasnoteikta petosa
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macisanas, kas versta uz studgjosa kritisko spriestsp&ju pilnveidosanos. Studiju
process tiek definéts ka atseviska zinatnieka vai petnieku grupas pétnieciskas dar-
bibas rezultata atklata zinatniska priek§meta apstrade ar kritiskas analizé$anas un
izvertesanas palidzibu. 8]

Studiju procesa kritiskais aspekts ir saistits ar emancipacijas, pasnoteikSanas
un solidaritates prasibu. Studijas ka zinatniskais darbs kritiskaja pedagogija no-
ZIme patstavigu studésanu, refleksiju par personisko akadémisko pieredzi un bri-
vibu, kas izpauzas ka maciSanas un petniecibas brivibas un kritiskas zinatniskas
argumentacijas vienotiba. Kritiska domasana stud€sanas ka pasnoteikSanas pro-
cesa izpauzas ka teoriju jaunatklasana ar jégpilnu, kritisku jautajumu uzstadisa-
nas un parbaudiSanas palidzibu, ka arT teoriju talaka attistiSana un interpret€Sana.
Respektivi, tas nozimé kritisku diskusiju par zinatnisko darbibu, par studijas pie-
davatajam, jau par paSsaprotamam kluvusajam zinasanam, lai tas atklatu no jauna
kritiskas apsprie$anas un parbaudisanas procesa. Sada studésana tiek saprasta ari
ka atklajosa studéSana/macisanas, kura studgjosais zinasanu rekonstrukcijas gaita
veido savas jégpilnas zinasanas, savu pieredzi. Atklajo$a maciSanas/studésana ir
variabla un ietver studesanas brivibas prasibu. [10]

Izprotot studiju procesu universitate ka atklajosu zinatniski pétniecisko dar-
bibu, kas balstas kritiska argumentacija, parbaudisana un interpretéSana, kritiska
pedagogija izvirza t€zi, ka tie$i kritiska argumentacija ir ta, kas padara studijas
patiesi zinatniskas un pé&tnieciskas, kas, neskatoties uz universitates studiju insti-
tucionalo raksturu, dod iesp&ju attistit pasnoteiktu studiju procesu. [16]

Kritiska konstruktivisma izpratné par studiju procesu ka sabiedriski parvei-
dojosu darbibu nozimigs jeédziens ir studiju sabiedriska interese, t. 1., studentu,
zinatnieku, macibu speku ieinteresétiba sabiedrisko parmainu realizacija. ST inte-
rese universitate tiek uzturéta un attistita gan starp personam, gan ari universitates
ka institiicijas [imen1. Skatot cilvéku ka sociali aktivu darbibas subjektu, kritiska
pedagagogija iestajas par zinatniskas darbibas nenoslégsanos akadémiskaja vide —
tiek apeléts pie zinatnieku sabiedriskas, pilsoniskas apzinas, tiek runats par nepie-
cieSamibu uzpemties atbildibu par savu ricibu sabiedribas demokratizacija. [8]

Uzskatot studentus par nakotnes sabiedribas pilnveidosanas demokratisko po-
tencialu, sabiedriba no universitates sagaida rezonansi par aktualajam sabiedris-
kajam noris€m. Demokratija nozZimé aktivu piedaliSanos sabiedriskajos procesos.
Tatad universitates demokratizacijas princips nenozime tikai darbibu universitates
struktiiras iekSieng, bet gan refleksiju par sabiedriskajam problémam. Universitate
reprezent€ demokratiskas sabiedribas modeli — ka autonoma, p&tnieku un studgjo-
$o brivu pasizpausmi akceptjosa institlicija ta implic€ demokratiskas valsts ideju.
Tiesi §1 universitates atbilstiba demokratiskas sabiedribas idealam pamato tas ka
politiskas apzinas veidotajas statusu. Tadas sabiedribas veidoSanas, kas kritiski
verstos pret propagandu un politiskiem spaidiem, ir atkariga no universitates, de-
mokratiskas apzinas veidotajas.

Distancéta, apcerosa attiecksme tradicionali ir universitates demokratizacijas
“Abhilleja papedis”, raksta Teodors Adorno. [1] V&rojosa, neieinteres€ta pozicija
nedod iespgju aktivi iesaistities sabiedrisko problému risinasana. Tadg] tiesi kritis-
ka refleksija ir universitates demokratiskas apzinas veidosanas lidzeklis.
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Tatad studiju process universitaté nozime patstavigu zinasanu konstruéSanu,
izmantojot kritisko sprieSanu ka zinatnisko metodi, ka arT demokratiskas kritiski
izveért€josas socialas apzinas veidosanu. Studijas nav tikai akadémiskas un pro-
fesionalas kompetences veidoSana, tas nozimée ar1 diskusiju par socialo realitati,
sabiedrisko praksi. Zinatniskais priekSmets neeksist izoleti, tade| svarigi ir no-
skaidrot ta sakaribas ar citiem zinatnes priekSmetiem, ta lietderigumu sabiedribai.
[11] Kritiska spriestspgja, kas pamatojas sapratiga argumentacija, ir demokratis-
kas izglitibas merkis. Kritiski konstruktivas domasanas uzdevums nav vienkarsi
destruktivi vai negativi uzradit maldigo spriedumu, bet gan caur $o nepienemamo
atzinu izpetit un izvirzit iesp&jas parmainam, parveidei.

Atsaucoties uz . Kantu, kritiskais konstruktivisms studijas saprot ka zinatnis-
ka un gariga brieduma veidoSanos procesu. Respektivi, studijas universitaté nozi-
mé kritisku pasrefleksiju par teoriju un praksi, kas realiz€jas apzinata individualaja
un socialaja darbiba.

1. tabula
Kritiskas domaSanas un misdienu universitates darbibas
pamatprincipu mijsakaribas

Universitates darbibas _ Kritiskas domasanas nozime
.. Probléema L [ oo o
princips principa prasibu isteno§ana
Akad@miskas izglitibas Kritiska domasana ka
DEMOKRATIZACIA tradicionalais apolitiskums | sabiedriski vé§tur_iskﬁs
apzinas veido$anas
lidzeklis
Katra subjekta sp&ja Kritiska domasana ka
_ uznemties atbildibu par instruments individa
DECENTRALIZACIJA universitates darbibas emancipacijai un
procesu pasnoteiksmei miisdienu
sabiedriba
Specializacijas un Kritiska domasana ka
PROFESIONALIZACIJA 1nd1v1duvahzac1ja_s aspektu instruments refleksijai par
saskanos$anas griitibas akadémisko un praktisko
izglitibas aspektu
Masu universitasu Kritiska domasana ka
DT T veido$anas, individuala lidzeklis informacijas
VISPAREJA IZGLITIBAS aspekta zaud@Sanas draudi | izverte€Sanai, personibas
PIEEJAMIBA - o ol
intelektuala un radosa
potenciala TstenoSanai
ATBILSTIBA TIRGUS Akadémiskas, zinatniskas Kritiska domasana ka
EKONOMIKAS izglitibas profanacijas metode zinatniskas
PRASIBAM draudi domasanas pilnveidei
o Zinatniskas un Kritiska domasana ka
IZGLITIBAS  _ socialzinatniskas instruments zinaSanu un
NEPARTRAUKTIBA kompetences veidoSanas prasmju apguvei visa miiza
saskano$ana garuma
_ Spé&ja pienemt un reflektet | Kritiska domasana ka
STARPTAUTISKA par atskirigu sociali tolerantas attieksmes,
SADARBIBA kulturalo pieredzi pluralaja | solidaritates jiitu
pasaulé veido$anas lidzeklis

Universitates studiju mérkis ir zinatniska kvalifikacija, kura zinaSanas tiek
sistematiz€tas ar kritiskas metodes palidzibu. Ikviens zinatnisks petijums bitiba ir
kritisks. “Tas tadél, ka zinatne imanenti ir kritiska.” [16]
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Kritika domasana diferencé zinatnes priekSmetu turpmakajai petniecibai.
Tacu zinatne nav paSmerkis, bet gan izzina apzinatai dzives saprasanai un veido-
Sanai. Ekonomiskajam, ekologiskajam, etniskajam, politiskajam krizém un katas-
trofam neviena zinatnes disciplina pati par sevi risindjuma stratégijas nevar pie-
davat — redla dzive tai ir parak kompleksa. Tade| kritiska pedagogija p&tniecisko
darbibu kada noteikta zinatnes joma uzskata par svarigu ne tikai no studenta per-
sonigas izaugsmes viedokla, bet arT no sabiedriskas lietderibas viedokla butiskaka
ir kritiskas spriestspgjas attistiSana studiju procesa.

K. Jasperss teicis, ka universitates uzdevums nav iemacit domas, bet gan dot ie-
speju iemacities domat. Tadgjadi kritiskas spriestsp&jas veicinasana ir likumsakarigi
saistita ar miisdienu universitates darbibas principu prasibam. (Sk. 1. tabulu.)

Secinajumi

Dinamiska, nepartraukta sabiedribas attistiba izvirza uzdevumu izglitibai
adekvati reaggt uz socialajam un kultlras novitatém, pastavigi reorganizgjoties.

Arvien aktualaka kliist nepiecieSsamiba teorétiski pamatot misdienigas, de-
mokratiskas universitates — zinatnisko tradiciju saglabatajas un nakotnes sabied-
riskas domas veidotajas — biitibu un darbibas nosacijumus.

Sada konteksta pastiprindta uzmaniba tiek pievérsta autonomas, brivas, ar
kritisku paSapzinu apveltitas personibas veidoSanas problematikai. Tas pamato
socialo, humanitaro zinatypu un ari pedagogijas arvien pieaugoso interesi par peti-
jumiem augstakas izglitibas joma.

Kritiskaja pedagogija studiju process tiek definéts ka atseviska zinatnieka vai
pétniecku grupas pétnieciskas darbibas rezultata atklata zinatniska prickSmeta ap-
strade ar kritiskas analiz€$anas un izvérté$anas palidzibu.

Kritiskas domasanas pilnveide universitaté veicina gan studentu, gan macibu
speku ieinteres&tibu sabiedrisko parmainu realizacija, refleksiju par sevi ka sociali
aktivu individu. Kritiskas domasanas mérktieciga attistiSana studiju procesa reali-
z€ prasibu p&c zinatniskas darbibas nenoslégsanas akadeémiskaja vide.

Lidz ar to pétijumi par inovacijam augstskolu didaktikas joma, kas veicinatu
studentu kritiskas spriestsp€jas attistibu, ir uzskatami par universitates darbibas
pilnveides veicinatajiem.
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SUMMARY

The dynamic speed of modern society calls for a new vision of the specific features of
university activities. Changes in the social, economic and political spheres have created
a need to shift the focus from the university as a research centre, a citadel of academic
education, as it has logically developed as a result of the Humboldt’s reform, to a university
as the implementer of public objectives and the former of social and political consciousness
within the context of lifelong education. The latest pedagogical opinions speak about the
need to develop, apart from scientific competences, social and research competences at
universities. This aspect, accordingly, leads to the necessity to carry out conceptual changes
in the curricula of higher education, in order to foster the advancement of critical thinking
in students. The topicality of the formation of critical thinking in modern universities
outlines several areas of research: 1) the acquisition of critical thinking during studies as a
method for analysis and assessment of academic knowledge; 2) critical thinking within the
framework of socio-cultural competences and the research of its formation in the university
study process; 3) critical thinking as a precondition for a student’s emancipation and moral
self-determination; and 4) the issue of modern pedagogical methods and tools for effective
promotion of critical thinking, thus combining all three above-mentioned aspects into the
concept.

Keywords: critical thinking, university democratisation process, basic principles of
university's activities, university study process.
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Makslas izglitibas biuittba masdienu sabiedriba
Education of Arts: Contents and Methods of Teaching
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Viena no galvenajam valsts izglitibas politikas prioritatém miisu laikos ir radosas personi-
bas veidogana. ST uzdevuma realizacija nav iesp&ama bez izmainam macibu priek§metu
satura un metodés. No vienkarSotas informacijas ieguves vietas skolai biitu jakliist par bér-
na rado$o sp&ju attistibas veicinataju. Makslas nodarbes nebiit neienem p&dgjo vietu bérna
rado$a potenciala attistisana. TieSi maksla sp&j atmodinat skoléna fantaziju un aktivizét
izteli, attista b&rna sint€zes un visparinasanas sp&jas. Lidz ar to vizualas makslas pedago-
ga galvenais uzdevums visparizglitojosas skolas biitu veidot gara brivibas atmosféru un
spontanu radisanas prieku, kas savukart pieprasa akcentu izmainu vizualas makslas stundu
satura un metozu izvelg.

Atslegvardi: vizualas makslas metodika, vizuala audzinasana, makslas polifunkcionala ie-
tekme, kreativas spgjas, pedagogiska paradigma, radoSas personibas veido$ana, makslas
funkcijas, vizualas makslas standarts.

Ievads

Pirmais, kas nak prata, domajot par vizualas makslas macibu metodiku
Latvijas skolas, ir tas, ka zim&$anas stundas Joti atkiras cita no citas, pretji pa-
réjiem macibu priek§metiem, kuriem neatkarigi no skolotdja personibas ir vairak
kopigo neka atskirigo pazimju. Nevar nepamanit ar1 to, ka $aja daudzveidiba ga-
das gan interesantakas, gan garlaicigakas nodarbibas. Kas tad padara vienu vizua-
las makslas stundu sekmigu un interesantu, bet otru — neizteiksmigu un b&rniem
nevertigu?

Atbilde uz $o jautajumu ir gauzam vienkarsa. Par vizualas makslas metodikas
balstu un atskaites punktu noteikti jakltist audze€knu individualai attiecksmei gan
pret izcilu makslinieku darbiem, gan ar1 pret pasu jaunrades mekl&jumiem. Bérnu
ieinteresétiba un emocionala atdeve patiesiba ir loti nopietns arguments apgiista-
ma prieckSmeta maciSanas kvalitates novertéjuma. Tam biitu jabit spécigakam ari
pret skepsi, ar kadu nereti vérté§jam miislaiku bérnu emocionalas kultiiras Iimeni.
Sameéra izplatits ir pavirSais uzskats, ka jaunas paaudzes individuala makslas pie-
redze ir saméra triiciga un balstas galvenokart uz vélmi giit pricku no video un
animacijas filmu noskati$anas. Var biit, ka ta arT ir. Tacu kas ir tie, kas piedava vi-
niem $adus darbus? Un ka gan p&c ta lai verte $o “produktu” razotaju emocionalas
kultiiras limeni?

Tacu mus paslaik interesé pavisam cita probléma. Proti, kap&c vieniem sko-
lotajiem izdodas bérnus ieinteresét par telotajas makslas stundas macamo, bet
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citiem — nekadi. Kapéc pie viena pedagoga skoléni labprat zZime un apliecina savas
jaunrades sp€jas, bet pie otra garlaikojas un nevar izpildit elementarus uzdevumus.
Dazas makslas stundas bérnos rada vél lielaku nepatiku neka matematika vai gra-
matika. Tiesi $adi gadijumi parsteidz visvairak. Vizualas makslas stundas tikpat ka
neprasa kaut ko iekalt no galvas, operét ar abstraktam formulam un garlaicigiem
zinatniskiem likumiem. Un nu p&ksni izradas, ka tiesi $ajas stundas, kuru augstaka
sttiba ir attistit berna gara spgjas, vins jlitas neomuligi, visu tur notiekoSo uztverot
ka nevajadzigu un apgriitinosu.

Protams, talantigs skolotajs spés iededzinat sajlismas dzirksteli par makslu
pat tada bérna, kura ta tikpat ka nekveélo. Tacu ne jau visi skolotdji ir apveltiti ar
pedagogisko un maksliniecisko talantu vienlaikus. Isteniba tadi ir reti sastopami.
Acimredzot problému rada ne jau apdavinatu pedagogu veltie “gaidisanas svétki”,
bet gan jebkura vizualas makslas ierindas pedagoga nodrosinasana ar pareizu me-
todiku, kas neatkarigi no vina apdavinatibas pakapes stimul&tu un motivétu berna
interesi par makslu.

Jabut skaidram, kas mums jadara, lai vizualas makslas stundas kltu saisto-
§as un nozimigas. Manuprat, tapec vispirms jaapzinas, kadu vietu maksla ienem
misdienu modernaja pasaulé un kadu — bérna dzivé? Un kada ir makslas ietekme
bérna personibas veidoSana?

Makslas loma bérna personibas veidoSana

Teorétiska izklasta makslas nozime cilvéka pilnveidoSana pieradita jau sen.
Tai ir nenovertgjama ietekme uz personibas veidosanos. Parfrazgjot populara kla-
sika izteikumu, tiesi t€lotaja maksla pamodina cilvéka vizualas jiitas. Vizualo pa-
sauli neiepazinusas acis nekad nesp€s novertét skaistas ainavas vai gleznas jégu.
Strikti defingjot, vizuala audzinasana nav lieka grezniba vai untums, bet dieniska
nepiecieSamiba, bez kuras bérns loti daudz zaud@ sava attistiba. Skoléna gariga
dzive bis stipri ierobezota, vienpusiga un kopuma diezgan nabadziga, ja vina vei-
doSanas procesa neietilps saskarsme ar makslu.

Misdienu Latvija, kur lidzas ekonomiskiem parveidojumiem tikpat asi iz-
jutam garigas atjaunotnes nepiecieSamibu visas sabiedriskas dzives sféras, tiesi
maksla ir sp&jiga veikt humanistiskas audzinasanas uzdevumus. Tiesi estetiskajai
audzinasanai biitu jaklist par berna personibas attistibas prioritaro virzienu. Lai
cik utopisks kadam arT Skistu $ads apgalvojums, tacu vienigi ta iesp&jams kardinali
izmainit iesikst&jusos uzskatus par bérna vispusigu audzinasanu. Bitiskus pana-
kumus maza cilvéka personibas veidoSana sasniegs tikai ta skola, kur biis maini-
jies humanitaro, tostarp makslinieciska cikla, priek§metu statuss. No vienkarSotas
informacijas ieguves vietas skolai biitu jakltst par bérna radoso sp&ju attistibas
veicinataju. Tiesi maksla ar savu iek$gjo biitibu sp&j atmodinat skolas fantaziju
un aktivizét izteli, attista bérna sintézes un visparinasanas sp&jas. Maksla palidz
vertet un salidzinat dazadas lietas un jédzienus, attista bérna vispargjas sp&jas. Un,
visbeidzot, individa pievérSanas skaistuma pasaulei 1stenos vizualas audzinasanas
pamatmérki — izkops un pilnveidos vina kreativas sp&jas un maku veidot ap sevi
harmonisku un patikamu vidi [1].
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Maksla ienem nozimigu, var teikt — Ipasu, vietu radosa potenciala veidoSana
un attistiba. Specialisti arvien uzsverusi tas polifunkcionalo ietekmi uz bérna krea-
tivo sp&ju veidosanos. Makslas darba uztverei nepiecieSama vina jitu un domu
vienotiba. Tadgjadi par bérna radosa potenciala attistibas pamatu arT tiek uzskatita
vina emocionalo un intelektualo sp&ju veidosana un attistiba. Te noteikti jauzsver,
ka radosas personibas attistibas process noteikti ir javérté kompleksi. Proti, lidzas
bérna vizualajai audzina$anai noris arf muzikala un literara izglitosana. Sis mak-
slinieciska cikla priekSmetu komplekss veido bérna “polifonisko apzinu”, kuras
galamérkis, protams, ir polifoniskas, t.i., radosas, personibas veidoSana.

Tacu musdienu pedagogijas zinatné pastav ari citi viedokli par vizualas mak-
slas ietekmi uz skolénu estetisko audzinasanu [2]. No vienas puses, tiek cildinata
estétiskas audzinasanas loma katra b&rna ieks$¢jas pasaules veidosana. No otras,
nenoliedzot tas Tpaso sp&ju bez jebkadas didaktikas ietekmé&t bérna dvéseles gari-
go attistibu, tiek apSaubita miisdienu makslas ekstremalo izteiksmes lidzeklu po-
zitva ietekme uz gariguma veidoSanos.

Par bédigu aloSanos modernas pasaules makslas ka progresivas audzinatajas
loma liecina neskaitami fakti par maksliniecisko vertibu kriSanos bérna vajadzibu
hierarhija. Sadu attieksmi veido pragmatisms, véss aprékins un garigo vértibu ig-
norance, kas masveidigi ienak miisu dzive. Visur ielauzas izklaides un patérésanas
kults. Ja arT notiek makslas darbu apgfisana, tad loti fragmentari. Tacu, ja nedaudz
raksturosim bérniem piedavatas produkcijas kvalitati un maksliniecisko izpildiju-
mu, tad nonaksim pie diezgan dramatiskiem secinajumiem.

Redlie dzives notikumi, videosp&lu un videofilmu saturs, televizijas produk-
cija un reklama rada prieksstatu par neierobezota spéka, panakumu un uzvaras
prioritati [3]. Sie fakti parliecina ari par to, ka makslas un tostarp t&lotajas makslas
nozime Sodien pieaugusi vél vairak neka jebkad. Tapéc jo ipasi svarigi ir apzina-
ties vizualas makslas stundu nozimi audzeknu estetiskaja audzinasana. Tiesi mak-
sla bija un ir palikusi par brinumainu un jutigu instrumentu, kas attista skaistuma
izjutu, piesaista labajam un cilvéciskajam.

Lidz ar to var secinat, ka vizualas makslas pedagoga galvenais uzdevums
visparizglitojosas skolas ir veidot gara brivibas atmosferu un spontanu radisanas
prieku. Vizualas makslas skolotajiem arvien vajadz&tu atceréties $o sava darba pa-
matmerki. Tam jaklast par savdabigu vadzvaigzni, kas apgaismo katru misu soli
un izvelas piemérotakos lidzeklus izveleta merka Tstenosanai.

Vizualas makslas stundu butiba

Diemzel daudzi skolotaji So acimredzami vienkarSo uzdevumu ignoré un
parversas par tehnokratiem. Daudzi vizualas makslas pedagogi parversas par for-
maliem zim&Sanas skolotajiem, kuri prasa audzekniem ieveérot proporcijas, kom-
pozicijas un gaismas likumibas, auksto un silto tonu attiecibas u. tml. [4]. Vini
aizmirst, ka, tuvinoties makslas pasaulei, jo ipasi visparizglitojosas skolas, tas nav
pats galvenais. L1dz ar to Sauri profesionala pieeja izsauc bérnos pret&ju reakciju,
piem@ram, emocionalu noslégtibu, kas var parveérsties naidiguma un pat epataza.
Bérniem kliist neinteresanti un garlaicigi. Vini nesaskata jégu Sobrid daramaja un
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ta varbiit§ja vajadziguma turpmak. Beérni loti labi izjut konfliktu starp makslas
biittbu un macibu procesu. Situacija pasliktinas arT tapec, ka berni dazadu iemeslu
del censas izvairities no saviem uzdevumiem, kas, protams, rada arvien lielaku pe-
dagogu uzstajibu un formalo prasibu izvirzisanu. Skolotajs, kur§ pieprasa uzdota
bezierunu izpildi un vienlaikus aizmirst, kap&c vins to pieprasa, Joti driz parversas
par dogmatiki. Ta ka bérni vairak par visu pasaulé necie$ dogmatismu, tad pilnigi
neizb&gama ir konflikta rasanas un savstarpg€jas izpratnes triikums. Augosa perso-
niba tiecas p&c brivibas un spontanitates.

Ja vecakiem un skolotajiem izdodas rast saikni starp macamo vielu un plasaku
kulttras kontekstu, ka arT nodemonstrét to savam bérnam, tad skoléna kritiska at-
tieksme jitami pazeminas. Tacu saméra biezi pieaugusie pasi ar lielam grititbam
SpEj izprast bérniem apgistamas programmas logiku un savstarpgjo saikni starp
priek$meta saturu, re@lo dzivi un misdienu socidlajam prasibam. Tapéc uz skoléna
jautajumu: “Kap&c man tas jamacas?” tiek dota diezgan neparliecinosa atbilde,

EEENTI

kas isteniba ir tiSa izvairiSanas. Mazefektivas ir ari tadas atbildes ka “noderés”, “ta
vajag”, “tas jazina katram izglitotam cilvékam”, tap&c ka tas nevie§ bérnos nekadu
entuziasmu pret apgiistamajam zinibam.

Loti svarigi ir neradit Sauri profesionalu izpratni par vizualo makslu vispariz-
glitojoso skolu audzeknos. Pretéja gadijuma vinu interese par skaistuma pasauli
loti atri apdzists un radis pilnigi pretgju, negativu attieksmi pret visam makslinie-
ciskas darbibas formam. Makslas pedagoga darba |oti svarigi ir pamodinat bérna
dvéselg interesi par skaistuma pasauli, paradot §is cilvéces pasizteikSanas un pa-
saules uztveres formas dzilumu un nozimi. Vizualas makslas skolotaja misiju te
var pielidzinat visparinatai pedagoga (paidagogos grieku valoda nozimé ‘bérnu
vadatajs’: paidos — ‘berns’, ago — ‘vedu, audzinu’) siitibai — ievest bérnu patsta-
viga pieauguso dzive. Tikai tada gadijuma makslas pasaule kopuma un t€lotajas
makslas tai skaita nebiis bé€rniem sves$a un nesaprotama.

Vizualas audzinasanas organizacija izradas efektiva tad, ja mérktieciga peda-
gogiska procesa rezultata bérnos veidojas izpratne par vizualo procesu ka personi-
bai nozimigu faktoru [5]. Balstoties uz $o atzinu, skolotajam bérna javeido apzina
par cilvéka radosas darbibas vizualo formu sabiedrisko nozimigumu. Tikai kopi-
gos skolotaja un skoléna personibu pilinos var attistities tada bérnu un picauguso
saskarsmes forma, kad individi garigi papildina viens otru. Nav griiti pamanit, ka
esam nonakusi pie nakama mérka — pedagogiskas paradigmas principialas nomai-
nas, kuras Tsteno$ana nav nepiecieSama kadai nelielai entuziastu grupinai, bet gan
visai sabiedribai [6].

Sada vizualas kultiiras skolotaja misijas izpratne pilnigi sagrauj uzskatu par
kadu vienu nemaldigi pareizu un universalu priekSmeta macibas metodiku. Tikpat
nekorekts ir apgalvojums, ka vizualos priekSmetus b&rniem var macit nevis péc
visparpienemtiem noteikumiem un likumibam, bet gan dodot pilnigi neierobeZotu
radosas pasSizteikSanas brivibu. Patiesiba pedagoga uzdevums ir apvienot viena
veseluma gan vizualas abeces pamatatzinu apgiisanu, gan bérna radosa potenciala
attistiSanu.

Viens no vizualas makslas skolotaja galvenajiem uzdevumiem ir panakt, lai
bérns labveligi izturétos pret radoSo uzdevumu. Lai parvarétu skolénu negativo
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attieksmi pret savam stundam, vizualas makslas skolotajam japazist katra skoléna
psihofiziologiskas Ipasibas, jamak aizraut vinu ar savu priekSmetu, ka arT labi ja-
parvalda vizualas audzinasanas metodika. Citiem vardiem sakot, vizualas makslas
skolotajam ir jaklust par savdabigu strat€gi, instruktoru un lidzautoru bérna vizua-
las pasaules veidoSana. Pedagoga ieguldijums radosas gaisotnes veidosana stunda
ir pardomata sagatavoSanas nodarbibai — plans, nepiecieSamo izdales materialu
sariipe$ana. Pedagogam jaieinteresé audzekni radosa uzdevuma izpilde. Protams,
pieaugusais $ai procesa arvien bus klat, bet tikai pastarpinati. Vins bernam daramo
nenorada tiesi, bet gan ar vardu, intonaciju, sejas izteiksmi un mimiku, padomiem
vai personigo paraugu.

Makslas priek§metu stundas loti svarigi ir spét apvienot bérna radoso brivibu
ar t€lotajas makslas apguves nosacjjumiem. Radosa briviba izpauzas vispirms jau
patstaviga nodarboSanas veida izvele. Tikpat butiska ir arT maka atklat piedavato
materialu un instrumentu potences. Kopa ar skolotaju apspriezot materialu Tpasi-
bas, skoléns atkldj to biittbu un izteiksmes iesp€jas. Tadgjadi pedagogs klust par
savdabigu iedvesmotaju, nevis tikai pavelu un rekomendaciju izteicgju. Pieaugusa
pozicija ir jaunrades procesa ieintereséta lidzdalibnieka pozicija.

Labs vizualas makslas pedagogs neparstaj audzinat skolénus ar savu attieksmi
pret prick§metu un makslu. Skolotajs maca ne tikai saprast savu prick§metu, bet
arT to, ka katrs t€lotajas makslas darbs aizstav garigumu un cilvécibu. Tiesi gariga
saskarsme ar makslu, ko skolénos stimulé vizualas makslas skolotdjs, veido au-
dzeknos stabilu interesi par makslu, attista vinos attiecigus analitiskos dotumus un
emocionalo reakciju.

Taisnibas labad japiemetina, ka pilnigi atteikties no formaliem profesionalas
makslas apguves principiem tomér nevajadzetu. Lai gan makslinieciski apdavinati
beérni savas intereses var realiz&t specialas skolas, tomer ar1 atlikusais vairums ve-
las apgiit gan formalus radiSanas panémienus, gan ari pasizpausties maksliniecis-
kas jaunrades cela. Lidz ar to par skolotaja galveno uzdevumu klast ne tik daudz
macisana ka piemerotu apstak]u radisana Sai nodarbei. Pedagogam javed audzek-
nis uz prieksu tik atri, cik vins$ to uzskata par nepiecieSamu, jarada tada vide, kur
abas puses efektivi un labprat koopergtos noteikto mérku sasniegSana.

Macibu kooperativa modela realizacija ir loti griita. Tacu iegulditais darbs un
Iidzekli atmaksasies simtkart, jo tadejadi busit palidzgjis beérniem lietderigi izman-
tot savu kiisajo$o energiju un samazinajis ar7 iespg&jamo socialo spriedzi nakotné.

Diemzel $o macibu modeli miisu skolas izmanto loti reti vai gandriz nemaz.
Daudzi skolotaji pret savu darbu izturas parak formali. Vini nemeklg atbildes uz
jautajumu: kapéc es stradaju un kapec macu vizualo makslu? Un vai es dodu bér-
niem to, ko vini patiesam vélas? Sadu pedagogu praksé |oti biezi valda visistaka
rutina, proti, es macu ta, ka mani savulaik skoloja mani pasniedzgji. Aizmirstot to,
ka vini apmekl&ja makslas skolu un pécak, iesp&jams, makslas akadémiju, bet $o
macibu iestazu mérki un uzdevumi bija pavisam citadi neka visparizglitojosam
skolam. Vizualas makslas skolotajs visparizglitojosa skola negatavo profesionalus
maksliniekus. Vina misija ir daudzkart sarezgitaka — radoSas personibas veidoSa-
na. Un tas, ka zinams, nav amata, bet gan kultiiras jautajums.

Tomér vienlaikus nakas atzit, ka skolas nav radita mérktieciga sist€éma perso-
nibas radoSo sp&ju attistisana. Bérna radosa dzirkstelite partop talanta liesma tikai
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nejausibas péc, bieZi taustoties, neveiksmigi méginot un kladoties. Tas arT ir sapro-
tams, jo neviens macibu plans neparedz specialu priekSmetu, kura uzdevums biitu
audzinat un attistit rado§u personibu. Sadu situdciju pamato ar objektiviem apstak-
liem. Proti, nav un nebiis vienas noteiktas makslinieciskas jaunrades disciplinas,
formulas vai algoritma. Kreativo sp&ju attistiSanas process ir komplekss, kas prasa
patstavigu apkartéjas pasaules un cilvéces radito vértibu izzinasanu. Makslas no-
darbes nebiit neienem p&dgjo vietu berna radosa potenciala form&sana un attisti-
Sana. Makslas 1paso ietekmi uz personibas radoSo sp&ju veidoSanu izskaidro ar tas
polifunkcionalo raksturu. Kulttiras artefaktu apguve un izpratne prasa no skoléna
jutu un prata vienotibu. Skoléna emocionalo un intelektualo sp&ju veidoSana un
attistiSana jau ar ir vina radosa potenciala izaugsmes pamats.

Turklat pedagogam jazina un javeicina telotajas makslas stundu nespecifis-
kas funkcijas, kam masu razo$anas apstaklos piemit sava Tpasa nozime. Vizualas
makslas stundas vairak neka citas nodarbibas stimulé veikt dazadus roku darbus.
Maslaiku cilveks jau ir aizmirsis, ka kadu lietu var izgatavot pasa rokam. Tik loti
esam pieradusi visu sanemt gatavu. Parak biezi konkréta darbiba un tas rezultats
attalinas viens no otra. ST paradiba jau ieguvusi tadu masveidibu, ka daudzi indi-
vidi vairs nemak pagatavot sev édamo. Vienigais vinu panakums $ai lauka — liel-
veikala nopirkta &diena uzsildiSana uz plits. Piesiit pogu, salabot kadu majsaim-
niecibas priek§metu vai salapit sapléstu apgerba gabalu — Sos darbus vini vairs
uztic tikai “profesionaliem”. Tad€jadi moderna cilvéka sadzive balstas tikai uz
pasiva patérétaja psihologijas akceptu un tirazé$anu. Lai gan pirms gadiem desmit
divdesmit Latvija situacija bija principiali cita.

Saja konteksta bérnu pasrocigie darinajumi iegist ipasu vértibu gan pasu ra-
ditaju, gan vecaku un pedagogu acis. Skoléna zim&jumi ir vinu radoso piilinu aug-
li. Tapat Sos darbus var uzskatit par vinu iek§€jas pasaules objektivizaciju. Pret
Siem bérna dailrades rezultatiem noteikti nevajadzetu izturéties vienaldzigi, lai cik
naivi un nemakuligi §ie m&ginajumi mums arT neliktos. Tiesi pret&ji, neatkarigi no
makslinieciskajiem panakumiem pienaktos bérnu uzslavet un rosinat uz iesakta
turpinajumu. Gan bérniem, gan vecakiem jasaprot, ka $aja gadijuma svarigaks par
konkrétu rezultatu ir pats makslinieciskas jaunrades process. Jaapzinas, ka neat-
karigi no makslinieciskiem sasniegumiem $is darbs veido bérna kop&jo makslas
un vizualo pieredzi [7].

Ieprieks min&tajam butu jakalpo par parliecinoSu argumentu tam, ka vizualas
makslas skolotajam vajadz&tu biit neatkarigam no dazadu ministriju instrukcijam,
programmam un pavélém. Diemzgl Izglitibas un zinatnes ministrijas ierédnus 1pa-
§i neinteres€ bernu radoso spgju attistiba. Viniem riip galvenokart kontrolu un par-
bauzu rezultati. Vai ne tadel tiek pieprasits, lai vizualas makslas stundas strikti at-
bilstu visiem ta déveta “Vizualas makslas standarta” kanoniem? Te jau arT tas “suns
aprakts”. Proti, neviens ta¢u nav sp&jigs pateikt, ka iesp&jams savienot standartus
ar radoSas personibas veidoSanas idejam. Nenoliedzami, kaut kadam shémam
un idejam biitu japastav, tacu konkreta realizacija tomér butu jauztic skolotajam.
Vai kadam nav skaidrs, ka neko ta¢u neesam zaudg&jusi, radosas jaunrades lau-
ka ignorgjot instrukcijas. Ta ir pat savdabiga priekSrociba, salidzinot ar eksaktam
zinatn€m un teorétiskam nozar€m vispar. Pieskirot radosu brivibu pedagogam,
rodas ceriba, ka arT bérnos izlauzisies atbrivotibas un aizrautibas jutas. Liedzot
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telotajas makslas skolotajiem iniciattvu, brivibu un improvizaciju, sanemsim pre-
t1 bezpersoniskus majas darbus, ko bérni izpildis tikai atzimes d&]. DiemZz€l ne-
tiks izpildits stundas pamatuzdevums — skolénu izt€les un fantazijas rosinasana.
Nerunajot nemaz par to, ka saistiba ar makslu vienmer tiek domats art par labas
gaumes veidoSanu. Izliekot atzimi par beérna domam un jutam, més izdaram bries-
migu “laca pakalpojumu”, jo tadgjadi iznicinam vina jebkuru vélésanos izteikt
savas domas vai ar1 tieksmi Iidzinaties noteiktiem morali &tiskiem kriterijiem, ka
arT velésanos jebkad pieversties makslai.

Nav Saubu, ka telotajas makslas stundas var izmantot ka efektivu iesp€ju sa-
runu prasmes un saskarsmes apgiiSanai, ka arT savstarpgjo sapratni un personibas
pasizpausmi veicinoSu kontaktu stiprinasanai. Vizualas makslas stundas palidz
bérniem iepazit savu esibu un vismaz emocionala IimenT izprast sevi un atticksmi
pret apkartgjo pasauli.

Nevajadzetu ignorét ari to, ka viena klasé macas dazadu kulttiru bérni. Tas,
ka vini runa viena valoda, v&l nebiit nenozimé to, ka vini pieder pie homogenas
kultaras. Katrs cilveks, katra tauta atzist savas paSizteikSanas metodes un formas.
Standarti jebkuru situaciju unificg, tadejadi ierobezojot viniem izpaust savu na-
cionalo identitati. Konkrétos apstaklos vienigi skolotajs sp&s izveleties skoléna
etniskajai uztverei un nacionalajam redzgjumam atbilstoSu materialu un t€mu.
Nenoliedzami, vienigi maksla bez uzspieSanas un politiz€Sanas atrod pareizu va-
lodu bérnu iepazistinasanai ar fundamentaliem citu kultiiru principiem.

Nenovértgjams paligs vizualo sp&ju attistiSana, protams, ir vizualas kultlras
artefaktu apgiiSanas process. Ka zinams, vizualas kultiiras saturu un formu ietek-
mé ne tikai maksla, bet arT jebkuru cilvécisko aktivitasu kopums, ko veido arhitek-
tira, mebeles, interjers, plassazinas lidzeklu poligrafija, darzu un parku vide utt.
Maksla, arT telotaja maksla un t€lnieciba, sniedz vispilnigako prieksstatu par vi-
zualas domasanas 1patnibam visos sabiedribas attistibas etapos. Tiesi t€lotajmak-
slas un t€lniecibas darbi atspogulo sava laikmeta garu, objektivi raksturo vertibas
un normas, kuram bija noteicosa loma radosas personibas vizualas aktivitates bri-
zos. Telotajmakslas darbus var uzskatit par savdabigu vizualas pieredzes kratuvi.
Tie nav tikai vienkarsi kultiirvesturiskas uztveres un skatfjuma liecinieki, bet arT
vizualas apzinas produkti. Tacu §aja jautajuma tomér jaievéro mérs. Ar to es do-
maju atbilstibu starp praktiskam un teor&tiskam makslas nodarbibam. Nav vélams
macit beérniem makslas simbolu nozimi arpus praktiskas lietoSanas konteksta. Tas
ir bistami, jo tadgjadi makslinieciska audzinasana tiek pielidzinata zinatnei un lidz
ar to maksla paklauta devalvacijai, otrskirigas statusam. Vadoties p&c $adiem kri-
terijiem, maksla no mérka parvérsas par racionalisma attistibas Iidzekli.

Nobeigums

Tatad miisu sabiedribai ir jauns uzdevums, proti, sagatavot nevis vienkarsi
eruditu cilvéku, bet gan radosu personibu. Tam par iemeslu ir dinamiski augo$as un
neatturami mainigas krizes pazimes, kas skarusas gandriz visas sabiedriskas dzi-
ves sferas — politiku, ekonomiku, zinatni, izglitibu un ekologiju utt. So problému
risina$anai vairs nepietiek tikai ar geometriska progresija pieaugosas informa-
cijas mehanisku apguvi. Vispirms jau nepiecieSama to radosa izpratne un maka
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izmantot ikdienas dzive. Tapéc ar1 radosas individualitates form&Sanai misdienas
jaklust par valsts izglitibas politikas prioritati. Miisu sabiedribas un tas svarigaka
sociala institiita — izglitibas sistémas — pasreizgja attistibas stadija nenoliedzami
pieaug pieprasijums p&c kompetentiem specialistiem ar radosu domasanu, kuri
sp€j atrast jaunus celus un virzienus zinatng, tehnika, izglitiba, ekonomika un va-
diba.

Diskusijai piedavaju $adus jautajumus:

1. Kapéc vizualas makslas stundas bérniem biezi liekas garlaicigas?

2. Kapéc profesionalam makslinieckam nevar uzticét vizualas makslas
maciSanu?

3. Vai vizualas makslas stundu saturu ir iesp&jams integrét ar citiem macibu
priekSmetiem?

4. Vai atveletais stundu apjoms vizualajai makslai neizkroplo estStiskas
audzinasanas ideju?
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SUMMARY

The priority task of the state policy in the field of education in modern conditions is the
formation of a creative personality. The school is being transferred from the place where
learners get information to the place where creative abilities of a child are developed. Art
is best of all intended for activating fantasy and imagination of the pupils. The role of art in
forming the creative potential of a personality consists in its poly-functional influence on
the conscience of a school pupil. Art is the most neat and effective means of upbringing the
sense of beauty, kindness and humanistic principles.

Many teachers forget for what reason do they teach visual art. They concentrate on
teaching children formal principles of art and forget that this is not the most important
thing for the process of studying the world of art. The task of the teacher of a secondary
school consists of creating the atmosphere of freedom, spontaneity and the willingness to
create. Understanding of the real place and role of art in aesthetic education of children
demands reflections over the contents of art as a studying discipline and the methods of
its teaching.
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Izglitibas reformas Latvija humanitarie pamati
Humanistic Basis of Educational Processes at School

Zoja Cehlova
Latv11] as Universitate
cehlova@latnet.lv

Mihails Cehlovs
Latvijas Universitate
kerprusov@one.lv

Latvijas izglitibas reform&Sanu nosaka sociali kulturalo tendencu pastiprinasanas Eiropas
Savieniba, proti, vienotas Eiropas kultliras veidosanas, jauna tipa kultiiras attistiba, pretru-
nas izglitibas sistéma, tatad humanitaras izglitibas satura neatbilstiba galvenajiem perso-
nibu veidojosiem principiem, ka arf nesp&ja kopuma aktualizét un harmonizgt personibas
attistibu.So pretrunu atrisina$ana saistita ar izglitibas humanitaro pamatu padzilinaganu.
Atslegvardi: humanitarizacija, humanitara izglitiba, humanitaras zinaSanas, humanitara
kultiira.

Ievads

P&d&jo desmit gadu laika spilgti noskiras divas tendences pedagogiskas zi-
natnes attistiba: tehnologiska un humanitara. Tad&jadi ir izveidojusas ari divas
pieejas pedagogisko paradibu izpéte: tehnologiska un humanitara.

Turklat atklajas paradoksalas pretrunas starp tehnologizacijas un humanitari-
zacijas zinatniskajiem pamatojumiem pedagogiskajos pétijumos: stingra robeza
starp zina$anam un vértibam, starp aksiomatisko un relativo. Saja sakara peda-
gogiskajos pétijumos tiek diskutéts par jautajumu, vai pedagogija ir humanitara
zinatne.

Mgs saprotam, ka tas ir retorisks jautajums, kas liecina par metodologiska
pamatojuma trikumu, lai izzinatu un apliecinatu tik sarezgita fenomena ka peda-
gogiska realitate humanitaro butibu.

Raksta mérkis, pamatojoties uz filozofiskas, psihologiski pedagogiskas lite-
ratiras teoretisko analizi, ir noteikt humanitarizacijas baitibu un atklat Latvijas
izglitibas reforme&Sanas humanitaros pamatus.

Humanitaras tendences pedagogijas ka zinatnes attistiba

Defingjot pedagogijas humanitaros pamatus, pétnieki orientgjas uz to, lai
miusdienu apstaklos cilvéka probléma kliitu par galveno problému visas zinatnés
(gan eksaktajas, gan humanitarajas).



Zoja Cehlova, Mihails Cehlovs. Izglitibas reformas Latvija humanitarie.. 27

Sis process, kuru jau sesdesmitajos gados paredz&ja B. Anapevs, noteica hu-
manitaro un eksakto zinatnu integraciju, nodalot universalas problémas, kas sais-
titas ar cilvéku, ar kultiiras attistibu.

Protams, pastav arf citas pieejas problémas risinasanai. Ta, pieméram, daudz
pétnieku izmanto filozofiskas kategorijas. Tomér filozofi iebilst pret $adu pieeju,
vini vispar noliedz izglitibas filozofiju ka atsevisku zinatnisku disciplinu, jo uz-
skata, ka pedagogiskajam teorijam, koncepcijam un hipotézém nav sava funda-
mentala pamata (Mihailovs, 1999, 98. Ipp.).

Jaunakajos pedagogiskajos pétijumos paradas doma, ka pedagogijai ka discip-
linarai zinatnei jaizstrada savs metodologiskais pamatojums.

Raksturosim savu pieeju §Ts problémas risina$ana. Pedagogijas priek§metu
més apskatam ka metapriek§metu, kur$ nosaka pedagogisko paradibu un procesu
Tpatnibas. Uzskatam, ka tam piemtt dualitate — objektivas un subjektivas realitates
savstarpgja saikne, kuras kodols ir cilvéciska subjektivitate. Sis viedoklis ir izklas-
tits gramata “Izzinas aktivitate macibas” (Cehlova, 2002), disertacija “Darbiba —
skolénu personibas attistiba” (Cehlova, 1992). Objektivas un subjektivas realita-
tes savstarp&ja attieksme tiek uzskatita par pedagogijas pamatprincipu. Cilvéciska
subjektivitate ietver personibas Ipatnibas un iesp&jas (intelektualas, tikumiskas,
radosas utt.).

Pedagogiska objektiva realitate ietver darbibu, saskarsmi, kultfru, starpkulti-
ru attiecksmes. So procesu tehnologizacija vérsta uz skoléna personibas socializa-
ciju monokultiiras un daudzkulttiru apstaklos.

Subjektivas un objektivas realitates savstarp&jo sakaribu mehanisms ir per-
soniga jeéga. Skolotajam un skoléniem ta sakrit, jo galvenais mérkis ir personi-
bas attistiba, pasattistiSanas un pasaudzinasana. Bet §is process prasa pastavigu
aktualizaciju. Skolotajam ta ir skoléna personibas attistiba, tikumibas, gariguma
audzinasana, cilvéka audzinasana.

Pedagogijas prickSmeta dualisms ari nosaka tehnologiskas un humanitaras
tendences pedagogijas zinatnes attistiba, o tendencu savstarp&jo saikni un sav-
starp&jos nosacijumus.

Sis savstarpgjas saiknes pamats ir prickSmeta &tiskais kodols, humanas sav-
starp&jas attiecibas. Tapec humanitarizacija ir vadosa tendence, kas nosaka peda-
gogiska procesa tehnologiskas ipatnibas.

Svariga pedagogijas humanitarizacijas probléma ir macibu procesa humani-
tarizacijas virzieni.

Macibu procesa humanitarizacijas galvenie virzieni

Humanitarizaciju var apskatit gan ka principu, gan ka procesu. Humanitariza-
cija (no latmu val. “humanitas”) — tads, kam piemit cilvéka daba, kas attiecas uz
izglitotibu, uz garigo kultiru. Pedagogiska darbiba péc savas dabas ir humanitara.
Bet, ja ta, vai tad tas problémas, kas saistitas ar humanitarizaciju, nav paradokss?

Tomgr plasi ir izplatiti procesi, kad skoléns atsve$inas no skolotaja, no maci-
Sanas, skoléns un skolotdjs no skolas, jo notiek pedagogiskas izglitibas isto mérku
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aizstaSana ar Sauri priekSmetiskiem. Tas liecina par pedagogiska procesa dehuma-
nizaciju un dehumanitarizaciju.

Tas nozimg, ka ir nepiecieS$ama pedagogisko paradibu humanitaras butibas
aktualizacija.

Var noskirt tris humanitarizacijas virzienus:

1. Izglitibas humanitarizacija tiek Tstenota, palielinot laiku, kas atv€léts hu-
manitara cikla disciplinam.

2. Izglitibas humanitarizacija realiz&jas macibu priek§metu logika, ieklaujot
humanitara rakstura problémas, ick]aujot izglitibas satura kultiras komponentu,
kas sastav no Cetriem savstarp&ji saistitiem elementiem:

* no priekSmetiska satura, kura ieklauta cilvéces kultras pieredze zina-
Sanu veida;

* no darbibas satura kultiiras sisttma (prasmju, darbibu veidi);

* no skolénu personigas sociokulturalas pieredzes, vinu attiecibu siste-
mas, kas izpauzas kultiiras vajadzibas un vertibu orientacija;

* no skolotdja sociokultiiras pieredzes (Senko, 2000).

Uz §1 pamata tad arT strukturgjas izglitibas satura starpkultiru komponents,
kas sekmé kulturala pluralisma attistibu un kulttiru integraciju, kas bija polu zi-
natnieka A. Serlonga pétijuma prieksmets (Serlongs, 2001). Sis pétijums aktuals
arT daudznacionalajai Latvijai, jo humanitarizacija paredz macibu disciplinu sav-
dabigu dialogu.

3. Tresais virziens vél ir maz izstradats. NepiecieSams, lai humanitarizacija
realiz€tos macibu procesa, lai macibu process iegiitu cilvéku veidojosu raksturu.
Tas ir izmainas attieciba pret skolénu, vins ir macibu procesa centrs, darbibas un
attiecibu subjekts, ta ir skolénu piesaistiSana kultiirai ka cilvécisko vértibu pasau-
lei. Mis Tpasi interes€ treSais humanitarizacijas virziens.

Galvenas metodes pedagogijas procesa ir atbalsta un palidzibas sniegSana
bérniem. Var noskirt divus aspektus:

1) pedagogiskais atbalsts visiem skoléniem, veidojot labvélibas, sadarbibas un
savstarpg€jas sapratnes emocionalo vidi;

2) individualais atbalsts, kas paredz katra b&rna personibas attistibas
diagnostic€sanu.

Humanitaras kultiiras ipatnibas

Humanizacija tiek realizéta, ieklaujot izglitibas satura humanitaras kultiras
problému. Humanitaras pasaules kultiras izpratnes pamata ir visparcilveéciska ide-
ja par cilvéka, cilvéces un Visuma tikumisko vienotibu.

Humanitara kultiira pirmam kartam ir uz cilvéku orientéta kultiiras dala, tas
centrala ideja ir cilvéka veidoSanas ideja. Ta atklajas ka cilvéces vestures un kul-
tliras patiesas biitibas izpausmes forma.

Humanitaras kultiiras Ipatnibas ir §adas:
 Dialogisms, kas veido vienotu veértibu un jégas telpu, kura pastav un
attistas dazadas humanitaras kultiiras sferas (filozofija, literatiira, mak-
sla). Tas arT nosaka integracijas nepiecieSamibu.
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 Antropologiska virziba.

+ Referentacija (idealu saturs, kurs kliist par pamatu personibas paspilni-
goSanas procesa).

+ Eksistencialisms (humanitara ideja ar tikumisku orientaciju, ar nepar-
trauktu tieksmi izzinat cilvéka individualitates sakotni).

* Humanitaras kulttras ontologiskais realisms (koncentré$anas uz mazi-
gajiem esamibas jautajumiem).

+ Garigi tikumisko problému parsvars, kas raksturigi humanitarajam zi-
natném.

+ Inovativais potencials.

Var secinat, ka humanitara kultiira ir atbilstoSa cilveka dabai.

Izglitibas reformeésanas mérkis

Izglitibas reform&Sanas merkis ir attistit izglitotu, tikumiski audzinatu, sociali
integrétu un sabiedriski atbildigu personibu, kas sp&jiga sekmigi icklauties daudz-
kulttiru sabiedribas apstak]os un kas ir konkurétsp&jiga Eiropas darba tirgti.

Uz kulturologiskas pieejas bazes vajadzetu izstradat kulttircentriskas izgliti-
bas paradigmu. Tas uzdevumi (kultiirizglitojosi) ir:

* radit izglitibas telpu uz humanitaras kultiiras pamata;

* nomaintt tradicionalo izglitibas paradigmu, kvalitativi nostiprinot tas
humanitaro kodolu un palielinot audzinasanas lomu izglitibas procesa,
kas lauj nodro§inat humanitaras kultiiras potencialu realizaciju, ka arT
tas paSatraZoSanu,

+ veikt izglitibas humanizaciju un humanitarizacija, kam saskana ar
Vispargjo cilveka tiesibu deklaraciju jabut verstai uz vispusigu personi-
bas attistibu;

* ieklaut garigi tikumiskos krit€rijus izglitibas tehnologiju sistema.

Macibu procesa humanitarizacijas faktori

Janoskir macibu procesa humanitarizacijas galvenie faktori.
a) Objektivie:
+ virziba uz skoléna un skolotaja darbibas kopiga priekSmeta izveidoSa-
nu; macibu un pedagogiska priek§meta savstarpgja saikne;
* macibu procesa dialogisma attistiba, pamatojoties uz demokratisku un
humanistisku pedagogiskas vadibas stilu.
b) Subjektivie:
* attistit skolénos macisanas personigo jégu;
+ veidot tikumisku attieksmi un savstarp&jas attiecibas uz izpratnes un
savstarp€jas saprasanas pamata.

Macibu procesa organizeSana uz $adu noteikumu pamata nosaka izglitibas sa-
tura humanitaro raksturu, tikumisko un kultiiras komponentu.



30 PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

Pedagogiska procesa organizacijas galvenas tehnologijas ir

1. Macibu materiala problematizacija, kas virzita uz skoléna patstavibas
attistibu.

2. BalstiSanas uz starpdisciplinu (starppriek§metu) saikném.

. Modularas macisanas izmanto$ana.

4. Humanitaro zinasanu subjektu komunikacijas dialogizacija.

w

Secinajumi

Macibu procesa humanitarais modelis ir veids, ka cilvéks veidojas kultiira,
ta ir vina gariguma attistiba. MaciSana paredz ne tikai apgiit socialo pieredzi, kas
kluvusi par kultliru, un uz tas pamata attistit personibu, bet art radit pasaules telu
un savu personigo telu $aja pasaul€, pamatojoties uz skolotaja kultoiras pienemsa-
nu un apzinoties savu kultiiru. Sie procesi efekivi tiek realizéti macibu satura hu-
manitarizacijas apstaklos, un to attistiba notiek pedagogiskaja realitate, kad sko-
1ens tiek uzskatits par “mikrokosmosu” , par macibu procesa centru, bet macibu
procesam ir cilveku veidojoss raksturs.
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SUMMARY

Two main tendencies in the development of pedagogical science — technological and hu-
manistic have been displayed in the period of the last decade. This has resulted in the for-
mation of two approaches in the investigation of pedagogical phenomena — technological
and humanistic.

At the same time contradictions between scientifically substantiated and humanistic
approaches have been revealed. The question ,,Is pedagogic science humanistic?” (p. 31)
appears to be axiomatic and we accept this question as a rhetorical one, though it witnesses
an insufficient methodological basis for cognition and affirmation of the humanistic esence
of such a phenomenon as a pedagogical reality.

There are other approaches to solve this problem, for example the authors use the language
of philosophical categories as the means of explanation of pedagogical phenomena. This
is obvious, as the circle of objectives for the philosophy of education includes pedagogical
problems as humane questions.
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J. Kolesnikova uses paradigmal reflection as the method of pedagogical research. She
,.denotes the borders of pedagogy as human-oriented and human areas” (Sherlong 2001,
p-6).

Our approach includes the investigation of the essential nature of the pedagogical subject ,
its bilateral plasticity, interconnection between objective and subjective pedagogical reality,
in which the content of human subjectivity is in the focus. These are the mechanisms of
inner regulation of vital activity, natural regulation of human formation, its individual sense,
where relations are the ethical substance of personality.

That is why humanitarization becomes the leading tendency and defines the peculiarities of
the technological approach to the pedagogical process. Besides it is essential to define the
ways of humanitarization of the educational process.

One of these ways for the teacher is to work out the dialogic model for the lesson as the
basis of a humane style of guidance.
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Curriculum jédziens definicijas un salidzinajuma
Notion of Curriculum Defined and Compared

Iréna Zogla
Latvijas Universitate
zogla@]latnet.lv

Rakstd analizéts un atskirigas pedagogiskas pieejas salidzinats jedziens curriculum. Sis
jédziens biezi sastopams anglu valoda izdotajos pedagogiskajos avotos, ari ta saturs ir at-
tistijies attiecigaja kultiira un pieejas. Latviesu valoda tas ienacis nesen, tadg] ir veikts teo-
rétisks petijums un jédziena salidzino$s vert€jums ar analogiem jeédzieniem latvieSu valoda.
Ievads jédziena vésturiskaja attistiba un ta satura salidzindjums veikts, lai vienkarSotu ta
izmantoSanu Latvijas pedagogija, noteiktu analogiskus jédzienus un veidotu kopé&ju profe-
sionalu valodu.

Atslegvardi: curriculum, macibu saturs, macibu plans, didaktika.

Ievads

Curriculum: macibu programmu un plana, macibu satura teorija un prakse —
viss, kas notiek macibu iestadé. Vairakas izpratnes apzimé sarezgito veidojumu,
kurs ir attisttba un kura biitiba ir nepartrauktu diskusiju avots. Atkariba no ta, kada
ir macisanas un attistibas izpratne, kadas vértibas valda sabiedriba, curriculum
vairakas valstls visbiezak tiek lietots, lai apzZim&tu macibu saturu, programmas un
planu, ka arT aptver macibu iestades organizéta procesa norises, bet nav limitéts ti-
kai $aja izpratné. Angliski runajosas valstis curriculum ir visai simbolisks un plass
jédziens, tas aptver bitiba visu, ko vecakas paaudzes vélas pateikt jaunakajam
(Pinar, 2004), lai bérni, jauniesi, visi, kuri macas un attistas ka kultiiras cilveki,
parmantotu pieredzi.

Sie meklgjumi ir pedagogiska atbilde uz daudzam vides ietekmém — fiziskas,
psihiskas, sabiedriskas, garigas —, kas veido integrétu pécmodernisma piedava-
jumu curriculum izveidei (Slattery, 1989, 156), tas aptver visu, kas ir ta verts,
lai macitu (Klafki, 1971). Tadgjadi curriculum ir daudzdimensiju veidojums ar
tagadni, vesturisko attisttbu un nakotnes redzg&jumu. Tas veidojas ka fenomeno-
logisks, kognitivs, emocionals, epistemologisks, politisks, nacionals, starpinsti-
tucionals un starptautisks, kolektivs un autobiografisks, estétisks, teologisks, rasu
vai citadi orientéts veidojums. Ka daudzfunkcionala paradiba curriculum ir biezu
ideologisku cinu objekts par ietekmi uz jaunatni un tas pratiem. Ka institacijas ma-
cibu programma un plans curriculum ir formalizgts veidojums, kurs aptver talakos
meérkus un orientaciju uz aktualajam skoleénu/studentu interesém, vajadzibam, in-
dividualitates attistibu un socializ€$anos kultiiras parmantoSana tie$a un pastarpi-
nata komunikacija un sadarbiba.
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Tas ir izteikti visparinats veidojums, kurs paliek neitrals un zaudg jégu bez sko-
lotaja, vecaku, skolénu/studentu apzinasanas un pienemsanas ka savas darbibas un
sadarbibas orientieri. Lidz ar to curriculum aptver ka teorétiskus visparingjumus,
ta arT dzivas norises macibu iestadé vai tas rosinatu darbibu arpus iestades.

Curriculum realiz€8anai ir nepiecieSama skolotaja palidziba, konkretiz&jot
ideju noteikta maciSanas un macisanas procesa noteiktiem skoléniem/studentiem,
ka art skolénu/studentu curriculum ka jégpilna orientiera pienemsana sevis attis-
tibai.

Plasa nozime jédziena curriculum saturu biezi vien tuvina didaktikai. Tas nav
tikai lietvards, curriculum klust par darbibas vardu, izsaka aktivitati, socialu prak-
si, individualu viedokli, sabiedribas idealu. Ta nav tikai profesionalas darbibas
kategorija, curriculum klust par darba produktu, izmaina pasus cilvékus un mainas
lidz ar cilvékiem (Pinar, 2004, 848).

Curriculum, no vienas puses, ir Saura paradiba (maciSanas un maciSanas sa-
turs un plans), bet, no otras, — loti plasa (viss, ko vecaka paaudze dara, lai jauna
paaudze attistitos). Abas nozimes izplatas arpus angliski runajoso valstu robezam,
tas ienak arT Latvija.

Frandu pécstrukturalists (pécmodernisma virziens) Z. Derida (Jacque Derrida)
atzimg, ka muisdienas nav tada jédziena, ka “originals avots” — visi rakstiskie avoti
ietver to autoru viedokli, ko m&s izmantojam, attistot domu talak (Derrida, 1972,
247-272). Tas apliecina kop€ju sakaribu — dzivo un attistas tas idejas un atklajumi,
ko nakamas cilvéku paaudzes izmanto. No §1 viedokla raugoties, pedagogiskas pa-
radibas un to teorétisko visparinajumu nevar vertet bez kultiirkonteksta.

Ta ka Latvija ienak at8kirigi orientéta pedagogiska literatiira, ir jaapzina jé-
dziena curriculum bitiba, ta konteksts, ka arT jasalidzina ar tendencém péetijumos
misu valstl. Tatad galvenas izp&tes metodes ir teorétiska analize un salidzina-
jums.

No jedziena véstures

Curriculum latigu valoda reiz apzimégja karjeru, Cicerons esot pievienojis no-
Zimi virziens, ka strada cilveka prats, kas J. Dzeksona (Jackson, 1992) tulkojuma
angliski skan §adi: “the course my mind runs on”. Tas gadu tiikstoSu méroga.

Masdienas jedzienu curriculum lieto atSkirigi atkariba no pedagogiskajam
tradicijam. Pat valstis, kuras $o jédzienu lieto plasi (ASV, Kanada, Australija,
Skandinavijas valstis), ir nacionalas atSkiribas. Tomeér visas ir [1dzigas tendences
(Moon, 2002):

+ jedziens aptver macibu priekSmetu attiecibas un satura izveli, macibu
metodes un visu, kas nodro§ina sekmigu macisanos, rezultatu noverte-
Sanu;

+ holistisks process, kura ietvari sniedzas pari prick§Smeta maciSanai un
izmainam viena priekSmeta ietvaros (norade uz plasaku un visparinata-
ku jédzienu neka priekSmeta metodika).

Valstis, kuras ir spéciga vacu, francu, portugalu, spanu, krievu pedagogijas
ietekme (Dienvideiropa, vaciski runajosas valstis, Baltijas valstis, Polija, Krievija,
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jaunas p&cpadomju valstis) vai saglabatas tradicionalas klasiskas pedagogijas
tradicijas, curriculum nelieto ka visaptverosu jeédzienu, vai ari tas ienak 1énam.
Francija didactique’ (didaktika), contenu’ (konteksts), pedagogie (pedagogija)
pastav ka saistiti, bet patstavigi jeédzieni. Vacijas, Krievijas, Latvijas u. c. valstu
pedagogija macibu meérki, saturs, metodes, macibu lidzekli ir didaktikas jedzie-
ni. Reizém jédzienus curriculum plasa nozimé un didaktika lieto ka sinonimiskus
(Pinar, 2004, 810). Tomér petniekiem ir janem veéra So jédzienu kultiirkonteksts,
raSanas un attistibas tendences, ka arT specifiska izpratne — tie var biit sinontmiski
tikai sarunu valoda, jo pedagogijas teorija un prakse veidojas, attistot noteiktas
koncepcijas un tradicijas.

Didaktiku pamatoti apliiko ka macibu procesa teoriju, kas aptver filozofisko
pieeju, pedagogiskas konceptualas pamatnostadnes, macibas ka vienota efektiva
maci$anas un macisanas procesa likumibas un principus — kas, kapéc, ka ir jama-
ca, ka organiz&jama macisanas. Kops Z. Z. Ruso, J. A. Komenska un J. F. Herbarta
maciSanas ir vadama secigi, ko nosaka b&rna/skoléna spgjas, ta konkretizgjas
V. Humbolta ideja — palidz&ét individam klat neatkarigam savas socialas vides
ietvaros. Talak didaktika attistija J. F. Herbarta ideju — maciSana ka izglitiba
(Erziehender Unterricht) saistiba ar tikumisko attistibu. Tadgjadi macibas un au-
dzindsana nav atrauti jeédzieni — audzindsana ir macibu funkcija, kvalitates radi-
tajs, daudzpusigas attistibas un socializacijas nosacijums. Macibu process orient&ts
uz individualo sp&ju attistibu. Sis konceptualas nostadnes ir attistitas P. Dauges un
E. P&tersona publikacijas pagajusa gadsimta 20.-30. gados.

Curriculum savukart balstas uz filozofiskam pieejam un psihologijas izpratni
par to, kas ir individa attistiba un produktiva maciSana, ir lietiSki pragmatisks vei-
dojums, akcentg€ jautajumu par to, ko un ka ir verts sasniegt.

ASV curriculum teorija un prakse attistijas, vairak orientgjoties uz institucio-
nalizéto praksi. Curriculum teorija ir lietiskas psihologijas jautajums, bet prak-
se — tas lietojums izglitiba. Par misdienu curriculum sakumu uzskata 1918. gadu
un F. Bobita (F. Bobbitt) publikaciju The curriculum.

Lielbritanijas curriculum specialisti mekle $1 jédziena saknes Eiropas apgais-
mibas idejas, kas nomainija absolutismu. Tas ir laiks, kad paradijas biutiskas curri-
culum izplatibas lauka ka realitates pazimes (Hamilton, 1990) — ilgstos§i uzmaniba
tika veltita zinaSanu iegfiSanai, vairaki méginajumi klasificét zinasanas, speciali-
zacija un atsevisku priekSmetu nodaliSanas, pieaugosa uzmaniba akadeémiskajai
brivibai —, tas sekm&ja macibu iestades curriculum izveidoSanu un §1 procesa tra-
dicijas.

Curriculum teoriju un praksi Lielbritanija biitiski ietekmgja izglitibas filozo-
fija, kas attistTjas karalistes universitates, 1pasi P. Hersta (P. Hirsf) un R. S. Petersa
(R. S. Peters) publikacijas. Tadgjadi curriculum teorijas funkcijas tika aplikotas
izglitibas filozofijas funkciju ietvaros ka logikas problémas.

Rietumeiropa, 1pasi vaciski runajosajas valstis, curriculum jédzienu saka lie-
tot 20. gs. vidd, galvenokart angloamerikaniska veidojuma apzimésanai, jo ta lai-
ka izglitibas reformas uzradija ka kopgjas, ta arT atskirigas tendences.

Vacija reformpedagogija 20. gs. sakuma bija pagrieziens no J. F. Herbarta
didaktikas uz Z. Z. Ruso bérncentréto izglitibas filozofiju. Reformkustiba aptvéra
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+ uz darbu orient&tas skolas ideju (Arbeitsschulbewegung);

* uz pieredzi orientetu skolas ideju (Erlebnispaedagogik);

» grupveida macibas un macibu projektus (Gruppen- und Projekt-
paedagogik).

Kopuma Eiropas izglitibas reforma, taja skaita ar1 Latvijas 20.—30. gadu par-
kartojumi brivvalsts izglitiba, uzradija spécigu uzsvaru uz skoléna individualajam
vajadzibam macibu procesa pamato$ana, planosana, metodiskaja apgadé un no-
ris€. Risinajumus meklgja ka tradicionalajas, ta alternativajas izglitibas teorijas,
izradot pietati pret Eiropas kultarveértibam, ari pret pedagogiskajam tradicijam.
Latvija to teorétiski pamatoja didaktika (P&tersons E. Vispariga didaktika. R.,
1931 un daudzi citi vairaku autoru raksti).

Lidzigu ideju attistija progresivas macibas ASV, un to realiz&ja curriculum,
bet process Seit ieguva pragmatisku raksturu, ko veicingja ari Dz. Djut (J. Dewey)
publikacijas un darbiba.

Sis divas izglitibas reformu tendences ieZiméja ar atkiribas macibu procesa
teorija un praksé (didaktika) un maciSanas — maciSanas teorija un prakse (curri-
culum).

ASV pétnieku vertgjuma (Pinar, 2004) Iidz 20. gs. seSdesmitajiem gadiem
Vacija bija izveidojusas tris svarigakas linijas curriculum attistiba (janem veéra,
ka tas ir amerikana apzim&jums, Vacija $is jédziens nebija populars, tur lictoja
didaktikas jédzienus, bet te ir redzama ASV pétnieka interpretacija un jédzienu
didaktika un curriculum vienadoSana): informacijas teorija (/nformationstheore-
thische Position), kura apliikoja macisanos ka vadamu un kontrol&jamu procesu;
macisanas teorija (Lerntheoretische Position), kuras centra ir sociokultiirai atbil-
sto$s un antropologiski pamatots 1émums par norisém klasg, attiecigi defingjot
mérkus, uzdevumus, témas, metodes un medijus — §ie jédzieni noteica macibu
plana (curriculum) vienibas; izglitibas teorijas (Bildungstheoretische Position) ar
diviem galvenajiem komponentiem — saturs un metodes — kluva par iespaidigako
miusdienas (H. Nohn, E. Weiniger, W. Klafki), tas svarigs uzdevums ir saskanot sa-
biedribas prasibas pret izglitibu un individa vajadzibas, veidojot individam atklatu
pedagogisko vidi.

Pedgja desmitgade Eiropas valstu izglitiba iezZimgjas orientacija uz vairakam
pienemtam pozicijam, ko tiesi ietekmé devindesmitajos gados Eiropas Padomg iz-
veidota Kultiiras sadarbibas komiteja (The Council for Cultural Cooperation):

+ plasa vispargja izglitiba, kas aptver labu dzimtas valodas, vienas vai
divu sve$valodu apguvi, ka arT matematiku, vesturi, geografiju, sabied-
riskas zinibas, dabzinibas un tehnologijas;

* pastiprinata uzmaniba izglitibas sistémas demokratizéSanai, 1pasi uz-
sverot izglitibas pieejamibu no pirmsskolas 1idz universitatém;

+ dialogs par attiecibam starp vispargjo izglitibu un izvéles prick§metiem
vidusskola, diskusija par un pret agrino specializaciju.

Latvija curriculum jédziens kluva populars 1idz ar orientaciju uz Rietumu pe-
dagogiju. Kop$ socialajam parmainam izglitibas sistému, tas stabilitati un nepa-
stavibu ietekmé ka Eiropas Savienibas, ta atsevisku valstu, t. sk. ASV, tendences
un orientacijas. No vienas puses, Seit didaktika attistijas un joprojam attistas no
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klasiskas pedagogijas 1idzigi ka Vacija, Krievija, Latvija ar abam lidzvertigam
funkcijam — macibu procesa teor€tisko visparinajumu un prakses pamatojumu
(at8kiriba no ASV, kur teorijas funkciju izpilda Educational Psychology). No ot-
ras — tiek ieviesti jauninajumi, kuri Iidz Sim ir attistfjusies un kluvusi par realitati
curriculum koncepcija un darbibas zona (testi, bezatzimju novértésana).

Definicijas

Pagajusa gadsimta pedeja ceturksni paradijusas vairakas curriculum definici-
jas, atspogulojot §Ts paradibas straujo attistibu. Visparigaka izpratné curriculum
nozimé visu macibu/studiju priek§metu kopumu, to secibu un katra priekSmeta
Tpatsvaru macibu iestadg.

Definicijas ir aptverti (Jackson, 1992):

+ noteikti macibu priekSmeti vai studiju kursi, to apjoms macibu iestadg,
kas veido programmu, kuras apguves mérkis ir noteiktas izglitibas ie-
guve;

 visa pieredze, ko skoléns/students ieglist, macoties skolotaja/docétaja
vadiba;

* curriculum paredz visa veida maciSanas iesp&jas, ko nodroSina macibu
iestade;

* plans vai programma, kas paredz skoléna/studenta pieredzes apguvi
macibu iestade ar skolotaja palidzibu.

Curriculum ir

+ viss, ko skoléni iegiist skolotaja vadiba (Caswell & Campbell, 1935);

* macisanas iespgjas, ko piedava skola (Saylor & Alexander, 1974);

* programma un plans, kur§ paredz to, ko skoléns iegiist skola (Jackson,
1992);

+ socials konstrukts, ko skola veido ka izlasi no iespgjama piedavajuma
un kas parstav noteiktu koncepciju (Hartley, ka cité Barlett et al.), izgli-
tibas filozofiju, izglitibas sistemas un skolas centralo ideju, kas piedod
skolas darbibai veidu un formu (Barlett et al, 2002, 73);

* jédziens, kur$ apzime skoléna saistibas macities un intelektualu atklaju-
mu jebkura prickSmeta, akadémisku racionalismu un pasaktualiz€Sanas
perspektivu, ko skoléns iegist skolas laika un ko skolotaji cer, ka vins
panems lidzi p&c skolas beigSanas ka savu ieguvumu (Vallance, 1986,
27-28).

Curriculum pamata jédzieni ir mérku izvéle, macibu saturs vai pieredze, orga-
nizacija, noveérté$ana (Schubert, 1986).

Apkopojot vairaku ASV curriculum specialistu viedoklus, P. Dzeksons
(Jackson, 1992) nosauc piecas curriculum koncepcijas:

* humanistisko (pasaktualizacijas, bérncentréto jeb uz individualitati
orient€to, individualitates attistibas process);

+ sociala konstruktivisma (merkis — pilnveidot socialo kartibu ar izgliti-
bas palidzibu);

+ tehnologisko (orientacija uz lidzeklu izvéli mérka sasnieg$anai, macibu
iestades ka sist€mas darbiba un §is darbibas vadisana);
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+ kognitivo (orient€ts uz izzinas prasmju attistibu, biezi sauc par macibu
procesu ar specialiem mérkiem attistit izzinas sp&jas);

+ akad@miska racionalisma (apgtt un novertét idejas, kuras aptver katrs
macibu priekSmets un kuram ir noteikta struktiira, kas savukart nosaka
macibu logiku).

ASV curriculum jédzienam peédgjas desmitgad@s ir tendence kit par visapt-
veroSu. Macibu procesa daudzpusiba liek aplukot curriculum ka filozofisku, fe-
nomenologisku, vésturisku, politisku, teologisku, rasu vai citu socialu realitati,
atspogulojot ka tematisku, ta art metodologisku pieeju daudzveidibu. JEdziena un
tam atbilsto$as paradibas plaSums un sarezgitiba misdienas liek amerikanu ko-
Iegiem vertet ka realitates, ta jedziena stavokli (teorija, pati klstot par izpétes
priekSmetu, var atrauties no prakses). Tadél paradas aicinajums parorientéties no
jédziena attistibas izp@tes uz paradibas izp&ti un misdienu izmainu apzinasanu,
aplikojot attistibu (curriculum development) ka vienu $is paradibas posmu, kuru
patlaban nomaina jauns posms — ta izpratne (curriculum understanding) un kurs ir
javerte pecmodernisma izglitibas aspekta (Pinar, 2004) ka arT japieskir tam nozime
un jéga (make it meaningful), ka to skaidro Dz. Grins (Greene, 1992, 39 — 40).

Pasa jedziena izpratn€ ieviesti no citam nozarém pakartoti jédzieni, kas pa-
plasina ne tikai curriculum saturu, bet arT pedagogiju, padara to visai izpladusu:
paspieredze (lived experience) tiek ieviesta no fenomenologijas, hegemonija un
ideologija — no sociologijas, kosmologija — no teologijas u. c. Nekritiska piecja
jédzienu avotiem ienes ari Latvijas pedagogija tai lidz §im sveSus jédzienus. Pati
par sevi §1 paradiba var biit gan attistibas raditajs, gan arT fragmentarisms atkariba
no teoretiskas interpretacijas, petnieka kompetences un tas realizéSanas prakse.

Saja sakara ir svarigi atzimét, ka arT jedziens pedagogija tiek atskirigi inter-
pretets. ASV, Lielbritanija, Australija maciSanas un macisanas teorétiskie pamati ir
izglitibas filozofija un psihologija, bet pedagogija ir saSaurinata lidz skolotdja dar-
bibai klasg, lidz konkrétiem panémieniem. Tadgjadi apvienojoss jédziens izglittba
(educational sciences) aptver pedagogiju, stundas vadisanu, metodes, pétijumus
u. c. lietiski pragmatiskas paradibas, ko eiropeiskaja izpratneé aptver pedagogija,
bet ne vairs izteikti pragmatiski. Tatad atSkiribas ir visai bitiskas. Pedagogija un
tas dala didaktika ir ne tikai skolotaja darbiba. Ta vispirms ir pedagogiska procesa
teorija un prakse, taja aptvertas konceptualas pieejas un likumibas, kas nosaka
skoléna, skolotaja un macibu satura vienotibu sadarbiba, ka arT modeli un meto-
dikas, vert€sanas krit€riji un procediira. Tadgjadi izp&t€ ir jaapzinas konceptuala
pieeja, kura ir balstits petijums un kura noteiks pétijuma rezultatu interpretaciju un
ievieanu. S prasiba paliek speka arT doc&jamo kursu koncepcija.

Latvija patlaban ir vérojama eklektika — lielaka dala petijumu pedagogija tiek
veikta uz eiropeiskas koncepcijas pamata, vienlaikus izglitibas sist€éma ir ieviesti
btiski amerikaniskas pieredzes elementi, bet macibu iestades mégina apvienot
tradicionalo ar jauno. Liela méra So paradibu ietekmé globalizacija un izglitibas
sistému un rezultatu salidzinamiba pieaugoSas migracijas apstaklos. Ir lietderi-
gi atgadinat, ka globalizacija paredz salidzinamibu, konceptualu skaidribu, nevis
vienadoSanu.

Lielbritanijas petnieki (piem., Carr, 2003) apliiko skoléna/studenta pieredzes
pilnveidosanas attiecibas curriculum ietvaros un arpus ta. Lai apzim&tu jédziena
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precizitati un curriculum darbibas lauka robezas, autors apraksta piecus curricu-
lum veido$anas principus:

* curriculum aptverto priekSmetu saskanotiba un lidzsvarotiba, kuras
galvenais kritérijs ir beérna/skoléna/studenta holistiska attistiba (51 krite-
rija precizésanai ir jaapluko curriculum mérkis, ideja konkréta macibu
iestadg, ka arT izpratne par holistisku attistibu);

* curriculum apjoms un dzilums (ta pamata ir izpratne par izglitotu cilve-
ku, kur$ attiecigaja macibu iestadg labi sagatavots noteiktiem izglitibas
mérkiem);

+ ieksgja saskanotiba un priekSmetu vienotiba (ta aptver diapazonu no
priekSmetu satura savstarp&jas saskanotibas lidz to integracijai);

* curriculum funkcion&$anas nepartrauktiba (pareja no vienas izglitibas
pakapes uz nakamo, no nezinama uz zinamo, respekts pret cilvéka at-
tistibas posmu Tpatnibam);

* attistiba, process (p&c spirales principa katrs nakamais posms piedava
kvalitattvu pieredzes pilnveidoSanos, izvairisanos no mehaniskas atkar-
toSanas).

Pecmodernisma curriculum

Miisdienu cilvéks vairak dzivo vésturg, neka daba — sabiedriskie procesi ietek-
migak nosaka cilvéka dzivi, neka tas, kas notiek daba. Tade] arT jaunas paaudzes
audzinasana ir piesatinata ar sabiedriskam verttbam, orient€ta uz to, lai cilveéks baitu
spejigs taja dzivot.

P&cmodernisms ka vertibu zina atskirigs sabiedribas attistibas posms apzimé
arT laika zina attalinaSanos no modernisma — tam seko inovacijas maksla, tehnolo-
gijas, zinatng, kultira. Pécmodernisms ir kop&js apzim&jums vairakiem konkrétiem
procesiem. Izglittba mis interes€ tie emocionalie, kognitivie, socialie procesi un
teorctiskas pieejas, kuras nosaka kulttirprocesu logiku un ietekmé curriculum un
didaktikas attistibu.

Divdesmita gadsimta sakuma divu pasaules lielako sistému cipa dikt&ja lielval-
stu militaro attistibu, bet par 3T speka pamatu uzskatija fiziku, kimiju, matematiku.
Macibu programmas ar Siem priekSmetiem centra joprojam tiek atzitas, uzskatot,
ka tiesi Sie prieckSmeti nodrosina vienas valsts parakumu par citam. Misdienas $o
tradiciju parpem starptautiska ekonomiska sacensiba. Tas ir modernisma laika man-
tojums, kuram ir savas pamatotas saknes antikaja skola, formalas izglitibas teorija
(matematika attista logisko domasanu, kas nav noliedzams). Tadgjadi divdesmita
gadsimta pretruna curriculum attistiba pastiprindja pragmatismu, atbidot humanis-
mu uz teorétiskam pozicijam, praks€ atsvesinaja to no cilveka, kura dg] pastav skola
un tas curriculum. Sava izplatibas lauka didaktika turpina humanpedagogijas orien-
taciju uz cilvéka individualitates attistibu, bet praks€ jau kops aizpagajusa gadsimta
tiek mekl@tas alternativas pragmatismam un atsvesinatibai.

Divdesmita gadsimta otras puses sabiedriski politiskie apstakli liek atskatities
uz cilveku ka vertibu — cilveki nevélas bit tehniki, kuri nekritiski seko kadu poli-
tisko speku izstradatai shemai. “Kad mes bijam tehniki, m&s macgjam meistarigi



Iréna Zogla. Curriculum jédziens definicijas un salidzinajuma 39

planot, bet ta ir relativi tala vesture — lidz 20. gadsimta piecdesmitajiem gadiem”
(Pinar, 2004, 6). Ir nozimigi uzsvert, ka §is secinajums pieder ASV curriculum pét-
niekam.

Latvija konceptuali $is periods beidzas ar parejas posmu pirms 15 gadiem
vienlaikus ar sociali politiskam parmainam, bet prakse problému nekluva mazak.

Ka realitatei, kura apzinati attistas vairakus gadu simtenus, curriculum ir iz-
veidojusies teorija, ar kuras palidzibu aktualais process iegiist pagatnes pieredzes
vertibas un darbojas nakotnei. Katrai teorijai, art curriculum teorijai, ir savs pe-
tiSanas priekSmets un lauks. Lai to izprastu, ir japievérSas diskursam un valodai,
ko lietojam §1 izpé&tes prickSmeta aprakstam, ka valoda izsakam idejas — mérki,
tehnologijas, medijus. Tadgjadi curriculum izpete ir jaapzina prakse, dazadas kul-
tiras izveidojusies teorija, jasalidzina paradibas biitiba ar valoda formulétam sa-
karibam (kadi jédzieni lietoti atSkirigas kultliras). Tas laus ka saglabat tradicijas,
ta savstarpgji tas bagatinat.

Plasa curriculum izpratne tuvina $o jédzienu didaktikai. Tomér, ja ir janosaka
atSkiribas péc galvena kriterija, tad tas varétu but jautajuma, uz ko vélas atbildet
ka viena, ta otra teorija: curriculum — ka organizét macisanu, balstoties uz indi-
vida attistibas likumibam; didaktika — ka izmantot individiem kopgjas 1pasibas,
lai apvienotu vinus kop&jam macibam, ka efektivi organiz&jams vienots macibu
(maciSanas un macisanas) process.

Neraugoties uz méginajumu $os jédzienus vienadot, ka arf uz $o jédzienu tu-
vinasanos, to vesturiska attistiba un biitiba nelauj tos vienadot.

Orientacija curriculum un mdcibu procesa teorija

Teorijas nozime ir domasanas rosinasana, jaunu sakaribu un praktisku risina-
jumu mekl&sana. Curriculum attistiba izskir tris biitiskus posmus: virspusgja (sur-
Jace), dzila (deep) un strat€giska (strategic) macisanas (Newble & Cannon, 1998,
161). Sie posmi biitiski atskiras péc curriculum orientacijas un macisanas izprat-
nes. Gadu simtiem skola pastavéja galvenokart ka zinasanu apguves skola, un nav
viegli atbrivoties no stereotipiem, lai akcent&tu sp&ju attisttbu. MaciSanas gad-
simtiem ilgi atbildgja uz jautajumu, kas tas ir. Daudzkart pietika ar iegaumésanu.
Savukart maciSanas ar izpratni modernisma atbild€ja uz galveno jautajumu — kd.
Razo$ana més pazistam jédzienu “know how” — apgiit prasmi darit tehnologiski
precizi.

Maisdienu sabiedriska attistiba, internacionaliz&tie globalie procesi liek par-
verteét cilvéka pasa vietu, vina sp&jas un nozimi ne tikai socialajos, bet arT dabas
procesos, cilvéka ka vertibas apzina$anu neatkarigi ne no rases, ne dzims$anas un
dzivesvietas vai kadiem citiem cilvéka gariga speka attistibai nebiitiskiem fakto-
riem. Tadgel ari izglitiba, curriculum, macibu procesa teorija (didaktika) un praksé
centra izvirzas jautajums — kapéc. Tas orienté uz strat€giskas domasanas attistibu,
uz likumibu izpratni, uz fizisko un garigo spgju attistibu, kuru struktira neap-
Saubami ir apgitas prasmes. Curriculum ir parorientSjams uz cilvéka patstavi-
bas attistibu, ko pedagogiska literatiira anglu valoda sauc par cilvéka spécinasanu
(impowering). Teorija aplikojama ka pamats un rosinatajs reflektét, analizet savu
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pieredzi, atbildot uz jautajumu, ko Sodien nozimé izglitiba, kada ir optimala tas
iegliSanas organizacija. Konvencionala jeb vienoSanas, pienemto standartu do-
masana $aja curriculum attistibas stadija vairs neder — ta ir japapildina ar sp&ju
orient€ties un darboties nestandarta situacijas. Macibu procesa teorijai ir tas pats
orientieris, bet no pétniekiem un macibu organiz&tajiem bis atkariga prakses kva-
litate, kop€jais un atskirigais.

Curriculum un macibu teorijas industrialaja un zinasanu sabiedriba
Macibu saturs

Industrialaja sabiedriba Zinasanu sabiedriba
Macibas centrétas uz priekSmetu Macibas centrétas uz skoléna macisanos
Priek§metu nosacita autonomija Priek$metu holistiska apguve
Valsts noteikts macibu saturs Valsts noteiktas satura vadlinijas
Satura sadaltjumu nosaka galvenajas Macibu saturs integré kategorijas
kategorijas

Macibu process

Industrialaja sabiedriba Zinasanu sabiedriba
Noteikts un planots galvenokart Fleksibls, orientéts uz situaciju, mobils
centraliz&ti Balstas uz starpnozaru vienotibu
Hierarhiski sakartots Palidz skolénam konstruét savas
Liels iegauméSanas Tpatsvars zinasanas

Macibu metodes

Industrialaja sabiedriba Zinasanu sabiedriba
Macisana galvenokart tiesa, liels Macisanas darot un balstoties skoléna
iegaumésanas Ipatsvars pieredze
Orientg$anas uz izpratni un augstaku Orientg$anas uz izpratni un rado$am
atzimi zina$anam
Orientétas uz priekSmetu, ta tematiskas | Metodes saglaba un nodrosina satura
dalas apguvi integrétibu, viengabalainibu, zinaSanu

sistematiz€Sanos

Parbaude un novértesana

Industralaja sabiedriba ZinaSanu sabiedriba
Orientéta uz rezultatu Orient&ta uz procesu, ta racionalitati un
Hierarhiski strukturéta, orientéta uz zinasanu konstruésanu
priekSmeta apguvi Orientgta uz skoléna potencu brivu
Noteiktas skolotaja un skoléna lomu attistibu

robezas Paskontrole un pasnovértésana
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Skolotaja profesionalitate

Industralaja sabiedriba Zinasanu sabiedriba
Labas priekSmeta satura zinaSanas Labas zinasanas par skoléna
individualitates attistibu
Prick$meta izpratne Plasas stratégiskas, radosas zinasanas,
izt€le un kreativitate
Visas klases organizé$ana Macibu individualizé$ana
Visas klases maci$anas vadisana Paru, grupu, komandas darba

organizg€$ana, savstarpgjas palidzibas
organiz&$ana un skolénu patstavibas
nostiprinasana

Prasme transformét informaciju macibu | Prasme integrét starpnozaru zinasanas
priekSmeta satura

Profesionala izglitiba ilgam darba Nepartraukta profesionala attistiba
laikam

Gataviba péc augstskolas pilnveidot Studijas augstskola jau ir mizizglitibas
savu profesionalitati patstavigi posms

Orientgties kvalifikacijas Pasreguléta daudzpusiga attistiba

pilnveido$anas piedavajumos

Prakse

Jebkura reforma vai vienkarsaki parkartojumi izglitiba nesakas un nereali-
z&jas bez skolotaja attiecigas domasanas mainas. Curriculum prakse un macibu
procesa norise ir tas, ka skolotajs un skoléni izprot macibu saturu un procesu, ko
un ka dara, ka un kap&c verte sasniegto rezultatu.

Normativus mérkus, linearu satura sakartojumu un priekSmetu savstarp&ju
norobeZoSanu, standartiztus testus (tos ilgstosi izmantoja ASV, Eiropas un citu
valstu izglitibas sist€ma, bet miisdienas kritiz€ ka novecojusus) un “zinasanu no-
dosanas” metodes nomaina konceptuala domasana un macibu satura integréSana,
refleksija un dialogs, attiecksmes un sp&ju attistiba, pasvertéjums un pasnovertesa-
nas pieredzes attistiba. NeapSaubami, pirmsskolas un pamatskolas izglitiba veido
bérnu/skolénu macisanas prasmes, izpildot $im limenim un skoléna attistibai atbil-
stoSus macibu uzdevumus, tomér orientacija ir uz pakapenisku stratégisko zinasa-
nu un spgju attistibu. Ir janomaina vairaki novecojusi jédzieni, kuri bija atbilstosi
cilvéka tehnika izglitibai: starppriekSmetu sakari — ar macibu satura integrétibu;
macibu un audzinasanas vienotiba — ar macibu audzino$o un attistoSo vertibu; ak-
ttvas macibu metodes — ar interaktivam macibu metod€m un pé&tniecisko procesu;
uz priekSmetu centréts macibu process, kas izpauzas arT macibu gramatas — ar
procesu, kas centréts uz skoléna macisanos; zinasanu (kognitivo) skolu nomaina
daudzpusigu spgju attistibas skola, kur pati maciSanas jau ir daudzpusiga attisti-
ba; individualismu nomaina kooperé$anas, sadarbiba, partnerattiecibas, bet pats
macibu process ir pétniecisks un balstits uz sistematisku skoléna attistibas, ka ar1
pedagogisko lidzeklu efektivitates izpéti. Sie jédzieni prasa, lai to saturs biitu sa-
protams un pienemts ka skolotajam, ta skolénam, jo macibu procesa kvalitate cie§
vienalga — vai padomju laika no limit€josam ideologiskam barjeram, vai patlaban
no skolotaja novecojusam darba metodém, vai ar no profesionalam kladam.

Orientacijas jeb paradigmu maina ir griits un sarezgits process, kas prasa
skolotaja domasanas mainu. Savukart curriculum un didaktika ir ne tikai ideals
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prieksstats par pareizu macibu procesu, bet art ta ikdienas realizacija skolotaja un
skoléna darbiba.

Tadel laba prakse skola sakas ar skolotaja domasanu, vina viedokli par to,
kas Sodien ir efektivs macibu process, lai veicinatu skoléna daudzpusigo sp&ju
attistibu, kads ir diskurss, kadus jédzienus lietojam, lai izteiktu savu pedagogisko
darbibu, pec kadiem kriterijiem to vertgjam.
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SUMMARY

The article provides an analysis of the concept of curriculum in different approaches as
the result of a comparative study. In educational issues in English it is quite often used and
its respective content has been developed accordingly. It has entered the issues in Latvian
comparatively recently therefore theoretical analysis of its content as well as introduction
of the corresponding notions with due comments will contribute to common professional
language.
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Ievads

Pasaules pedagogiskaja doma socialas pedagogijas jédziens ir pazistams kop$
19. gadsimta, kad to pirmoreiz sava 1850. gada rakstitaja darba “Celvedis vacu
skolotaju izglitiba” lietojis A. Distervégs. Konkrétak pedagogiskaja literatiira so-
ciala pedagogija tick aplakota 20. gadsimta sakuma, kad izglitibas jautajumi klast
par aizvien plasaka sabiedribas loka interesu sferu. Tiek mekl&ta atbilde uz jauta-
jumu, kadai ir jabut laikmetigai personibas audzinasanai un izglitoSanai. Vai butis-
kakais ir attisttt personibu ka pilnigi brivu, neatkarigu individualitati vai sagatavot
to sekmigai integracijai sabiedriba? Atbildot uz Siem jautajumiem, pedagogiskaja
literatra aizvien biezak tiek minéti vardi “individualpedagogija” un “socialpeda-
gogija”.
A1l Latvijas pedagogiskaja doma socialas pedagogijas jédziens ienak
20. gadsimta sakuma galvenokart saistiba ar P. Natorpa gadsimtu mija izdotajiem
darbiem “Sociala pedagogija” un “Kopoti apceréjumi par socialo pedagogiju”.
Tiesi $is Vacijas filozofs, Marburgas skolas parstavis Latvijas pedagogiskaja lite-
ratiira visbiezak tiek min&ts ka socialas pedagogijas jédziena autors.

Par socialas pedagogijas jédziena skaidrojumu 20. gadsimta 20.-30. gadu
Latvijas pedagogiskaja doma pastav dazadas izpratnes. Seit jaatzimg, ka, pétot at-
tieciga perioda literatiiru, nav nacies sastapties ar atsevisku publikaciju, kas batu
veltita tiesi socialajai pedagogijai. Socialas pedagogijas jédziens tiek lietots gra-
matas un rakstos, kas veltiti socialajai audzinasanai, skolas darba analizei, peda-
gogijas vesturei. Taja pasa laika jaatzist, ka savos darbos to dazada sakariba mi-
né&jusi liela dala ta laika Latvijas ievérojamako pedagogu — K. Dékens, A. Dauge,
J. A. Students, M. Stals, K. Obsteins u. c.

Veérojama arT sakariba, ka socialas pedagogijas jédziens pétnieku darbos pa-
radas 20. gadsimta 20. gados un 30. gadu sakuma, tacu kops$ 30. gadu vidus tas
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pedagogiskaja literatiira gandriz vairs netiek lietots, dodot vietu tadiem jédzieniem
ka “sabiedriska audzinasana” vai “sociala audzinasana”.
Analizgjot socialas pedagogijas jédziena izmanto$anas pieredzi Latvija
20. gadsimta 20.-30. gados, varam noskirt tris pieejas ta skaidrojuma:
1. Sociala pedagogija ka viens no virzieniem pasaules pedagogiskaja doma.
2. Sociala pedagogija ka visparigas pedagogijas nozare, virziens.
3. Sociala pedagogija ka audzina$anas metode.
Pamatojoties uz So iedalfjumu, turpmak aplikosim dazu iev@rojamako
Latvijas pedagogu skatfjumu uz socialas pedagogijas jédzienu.

1. Socialas pedagogijas virziens pasaules pedagogiskaja doma

Pasaules pedagogiskas domas véstures klasifikacija ne tikai péc hronologis-
ka, bet ari péc saturiska principa izveidojas 20. gadsimta sakuma. Saja laika bija
bitiski radit noteiktu izvert€juma sistému lielajam skaitam jauno pedagogijas teo-
riju, kuras kopuma turpmak apzimé ka reformpedagogiju. Pedagogijas véstures
pétnieki (P. Monro, T. Ciglers, A. P. Medvedkovs u. ¢.) jaunlaiku pedagogiju kla-
sificgja tados virzienos ka psihologiskais, dabaszinatnu, individualais, socialais,
sociologiskais u. c.

Par to, ka socialas pedagogijas virziens ir atseviski norobeZojams pasaules
pedagogiskas domas vésturg, vienispratis ir lielaka dala arT Latvijas pirmas briv-
valsts pedagogu, kas pieskarusies pedagogiska mantojuma analizei. To veicot, vini
ir devusi arl savu izpratni par socialas pedagogijas bitibu.

Saja pieeja sociala pedagogija tiek pretstatita citiem virzieniem pedagogiska-
ja doma, galvenokart individualpedagogijai. Liela uzmaniba pievérsta arT §o abu
virzienu savstarpgjam attiecibam.

J. A. Students darba “Vispariga paidagogija” (1933) sava laika pedagogija
nodala $adus virzienus: individualais, socialais, personibas un kulttras. [12, 148]
Par socialpedagogijas aizsacgjiem vin$ uzskata Platonu (427.-347. p. m. €.) un
Pestalociju (1746-1827), kuru “paidagogija idealistiski orientéta un ta tad nosa-
ucama par idealistisko socialpedagogiju, jo ideja, gars $e ir ka virzitaji speki”.
[12, 149]

J. A. Students uzskata, ka, talak attistoties pedagogijas zinatnei, arvien cieaka
kluvusi tas saite ar sociologiju un ta izveidojusies atsevi§ka pedagogijas nozare —
sociala pedagogija. [12, 83] Par sociologijas nozimi pedagogija runa ari A. Dauge
gramata “Vispariga paidagogija” (1932), rakstot, ka no sociologiska viedokla pla-
§ak ir parredzama audzinasanas atkariba no sabiedribas. [5, 7]

Par sociologijas pamatlicgjiem, ka arT socialas pedagogijas ievérojamiem par-
stavjiem J. A. Students nosauc O. Kontu (1798-1857) un H. Spenseru (1820-
1903), par viniem sakot: “Sie sociologi dabas likumibas parnes uz sabiedribas
dzivi un par audzinasanas uzdevumu uzliko cilvéka sagatavosanu sabiedribai un
valstij.” [12, 147] Talak sava darba J. A. Students O. Konta un H. Spensera par-
staveto virzienu nosauc par naturalistiski—biologisko socialpedagogiju, “kas pa-
svitro dzivibas (biologisko) uzturé$anas apstaklu lomu socialaja dzive”. [12, 149]
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Atseviski J. A. Students nodala arT anglu un amerikanu socialpsihologu un peda-
gogu parstaveto realistiski noskanoto socialpedagogiju, kas uzskata, ka cilveka
darbibas virzitajspeki ir nevis prats, bet instinkti un emocijas, kuru veidosana ne-
piecieSama sabiedriska pieredze. [12, 151]

Arl viens no ieveérojamakajiem Latvijas 20. gadsimta 20. — 30. gadu pedago-
gijas vesturniekiem K. Obsteins sava ¢etru s§jumu darba “Pedagogijas vesture”
noskir atsevi§kus pedagogijas virzienus 20. gadsimta pedagogija: revolucionarais,
psihologiskais, filozofiskais, morales, personibas, makslas. Sociala pedagogija
tieck aplukota ka filozofiska virziena dala. Vins uzsver, ka jédziens “socialpeda-
gogija” izvelets tadel, lai uzsvertu, ka §is virziens audzekni galvenokart uzskata
par sabiedribas locekli, pret&ji individualpedagogijai, kas to vispirms uzskata par
atsevisku biitni. [11, 94]

Par socialas pedagogijas idejisko pamatlic&ju K. Obsteins uzskata vacu filo-
zofu I. Kantu (1724-1804): “.. tagadnes ta dévéta “sociala paidagogija”, ievérojot
individa un sabiedribas vienotu dzivi, cenSas vinus ar1 vienoti audzinat. Sociala
paidagogija pamatojas uz Kanta uzskata, ka tikumibas princips ir socials princips,
kas prasa no cilvéka savstarpgju tiesibu cienu.” [10, 23]

M. Stals darba “Audzina$anas maciba” (1935) nodala par audzinasanas ideala
mainu dazados vestures periodos raksta, ka 19. gadsimta beigas saistiba ar saim-
niecibas attistibu radies jauns virziens pedagogija — sociala paidagogija, kas iste-
niba ir individualpedagogijas turpinajums. Socialas pedagogijas parstavji neuz-
skata, ka pasaule rinko tikai ap cilvéku ka individu, bet ir lidziga elipsei ar diviem
centriem: individs — sabiedriba. [14, 110]

Socialas pedagogijas virziena izveido$anos atzist ar P. Killa, rakstot, ka 19.
gadsimta kultiiras dzive izpauzas individualisma un socialisma virzieni, kuri mek-
[€ atbildi uz jautajumu, vai audzina$anai un izglitibai ir individuali vai sociali
mérki, vai individs jaaudzina, iev@rojot vina Ipatnibas, savadibas vai audzinasanai
jacensas individu ierindot kopiba, sabiedriba. [8, 26]

Atzistot socialo pedagogiju ka atsevi§ku virzienu pedagogiskaja doma,
K. Obsteins, J. A. Students, A. Dauge, L. Aus€js un P. Kiila ipasu vietu ierada
P. Natorpam (1854—1924.). Vina 1899. gada izdotais darbs “Socialpedagogija”, ka
raksta K. Obsteins, izveidoja “lielisku uz tikumiskas idejas pamatotu socialpeda-
gogijas sistému”. [11, 102]

Latvijas pedagogi piekrit tadiem P. Natorpa uzskatiem ka: cilveks klust par
cilvéku tikai caur cilvéku sabiedribu, tad€] vins audzinams ka sociala butne; cil-
veka un sabiedribas attiecibas ir gribas attiecibas un tade] audzinasana ipasa uz-
maniba japievers gribas attistiSanai — tas panakams, krajot zinasanas, attistot jutu
dzivi, religisko apzinu; individa cel$ uz cilvéci iet caur savu tautu un téviju, tadel
katras tautas uzdevums ir caur audzinasanu un izglitibu tikumiski celties, lai ar to
kalpotu visas cilvéces garigai pacelSanai.

Tac¢u Latvijas pedagogiskas domas parstavji ari atzist, ka ne individualpeda-
gogija, ne sociala pedagogija nevar pastavét “tira” veida, atrauti viena no otras.
Logisks ir secinajums, ka pedagogijas zinatné individualajam un socialajam ir
jadarbojas sintezg. Visprecizak $o domu ir izteicis K. Obsteins: “Jaunajai skolai
bérni jaaudzina, attistot vinu individualas 1pasibas un gara bagatibas, kas padarts
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bagataku un daudzpusigaku arT sabiedribu. Tatad jaunajai pedagogijai jabiit reizé
personibu audzinatajai un sabiedribas attistitajai un parveidotajai.” [11, 169]

Sis jaunas skolas veido3anai tiek mekl&ti jauni pedagogijas virzieni. Par pie-
mérotako K. Obsteins uzskata personibas pedagogiju, jo $is pedagogijas virziens
paredz attistit gan bérna individualitati, gan atzist, ka personiba nevar attistities
bez dzives sabiedriba. [11]

Savukart K. Dekens raksta “Jauna skola” (1927) uzsver, ka pretrunu starp
individualpedagogiju un socialpedagogiju atrisina ta saukta darba skola: “Darba
audzinasana apmierina ir individu, ir sabiedribu, izvairoties no individualpedago-
gu un socialpedagogu maldiem. Cilvéks nav audzinams tikai sev un ar1 ne tikai
valstij, bet — sev un valstij. Tada vispusiga harmoniska izglitiba panakama tikai ar
pedagogisko roku darbu.” [6, 459]

2. Sociala pedagogija ka visparigas pedagogijas nozare

Socialo pedagogiju ka visparigas pedagogijas nozari parliecino§i min tikai
nedaudzi Latvijas 20. gadsimta 20.-30. gadu pedagogi.

Savu izpratni par socialo pedagogiju dod A. Dauge: “To paidagogijas nozari,
kas teorétiski noskaidro visu socialo kopu vertibu un kas praktiski izmanto socialas
kopas energiju, nosauc ne visai skaidri ar nosaukumu — socialpedagogija.” [5, 5]

Lai gan, ka pats autors atzist, socialpedagogijas izpratne ir “ne visai skaidra”,
darba “Vispariga paidagogija” (1932) A. Dauge atklaj savu skatfjumu uz socialo
pedagogiju: tas uzdevums ir macit, ka dazadas socialas kopas izmantot audzinasa-
na, atklat So sabiedrisko institiiciju audzino$as iespéjas.

Sis socidlas kopas ir gimene, skola, jaunatnes organizacijas, valsts u. c. Par
vissvarigako no tam A. Dauge uzskata gimeni: “.. seviski jauzsver tas, ka pirma
socialas audzinasanas skola ir un paliek vismazaka sociala vieniba — gimene.” [4,
25] Taja rodas bérna pirmie tikumi, tiek likti pamati socialajai kultiirai. Kas ne-
mil&s, nerlipésies par savu gimeni, tas nespés milét sabiedribu un valsti. Tadél
socialajai pedagogijai ir gan jarada cel§, ka izmantot gimenes audzino$o poten-
cialu, gan jarod priek$noteikumi stipru gimenu veidoSanai: “Socialas paidagogi-
jas galamérkim jabut — lai visiem audz&kniem tiktu dota iesp&ja nodibinat labas
gimenes”. [5, 21]

Lidzigas domas ir arf M. Stals: socidlpedagogija parada, ki bérns audzinams
sabiedribai — tas jadara kopiba un kopibai. Un pirma butiska kopiba ir gimene, péc
tas nozimiga ir citu b&érnu sabiedriba — skola, kura sagatavoSana kopibas dzivei
notiek ar citu b&rnu sabiedribu. [13, 26]

Socialo pedagogiju ka atsevisku pedagogijas nozari min ariJ. A. Students sava
darba “Vispariga paidagogija” (1933). Socialas pedagogijas izveido§anos vins sa-
ista ar sociologijas un pedagogijas tuvinasanos — tie$i sociologija ka zinatne ir
paplasinajusi pedagogijas sféru. Iepriek$ pedagogija bija binara: tevs — dgls, skol-
nieks — skolotajs, bet tagad audzinasana tiek iesaistitas plasas sabiedribas strukti-
ras. Sociologija dod aprakstu “’ka ir”, pedagogija rada celu “kur bérnu vest”. [12]

ST saikne ar sociologiju, raksta J. A. Students, ir “lavusi izveidoties lielai vis-
parigas paidagogijas nozarei — socialai paidagogijai, kas ietver sevi elementus no
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visam gara zinatném, tapat arT no makslas, politikas, religijas un filozofijas”. [12,
83] Sociala pedagogija “apgaismo individa un sabiedribas attiecibas un noskaidro,
kadi nosactjumi individam japilda, lai izaugtu par krietnu sabiedribas locekli”.
[12,161]

S1 sociologijas un pedagogijas saikne atkartoti aktualizgjas 20. gadsimta
60. gados, tacu Latvija tad jau bija izslégta no pasaules intelektualas aprites.

3. Sociala pedagogija ka audzinaSanas metode

Sadu pieeju, gan ne visai konsekventi, sava raksta “Karaktera attistiba” (1922)
ir izvelgjies pedagogs un rakstnieks A. Brods.

Vin$ uzskata, ka audzinataja riciba ir divas metodes — individualpedagogis-
ka un socialpedagogiska. Pirmas uzdevums ir stiprinat individa patstavibu pret
masas iespaidiem, otras — jaunatnes socialos instinktus izmantot ka labveligus
pedagogiskus faktorus. Ta ka jaunatnei ir ticksme uz kolektivu organizésanos, tad
ta jaievirza pedagogiski vélama gultn&. To var izdart, dalu no kartibas uzturé$anas
pienakumiem uzticot pasSiem b&rniem, organizgjot vinu pasvaldibu. Ta tiek izpil-
dits socialpedagogijas konkrétais uzdevums: audzinat un attistit bernu socialos
instinktus un parverst tos par pedagogiskiem paligspekiem. [1]

Secinajumi

No visai fragmentara socialas pedagogijas jédziena skaidrojuma Latvijas
pirmas brivvalsts pedagogu darbos varam secinat, ka

* socialas pedagogijas jédziens visbiezak tiek lietots, runajot par aktua-
lajam tendencém pasaules pedagogiskaja doma tas vésturiskas attisti-
bas konteksta. Saja gadijuma § jedziena izvéle ir visai mehaniska. Tas
lietots, lai raditu zinamu sistému pedagogisko uzskatu daudzveidiba,
atvieglotu to uztveri;

+ sociala pedagogija tiek pretstatita citiem virzieniem pedagogiskaja
doma, galvenokart individualpedagogijai. Lidz ar to, aplikoti “tira”
veida, atrauti viens no otra, ka nepilnigi kritiz&ti tiek abi $ie virzieni.
Logisks ir secinajums, ka pedagogija individualajam un socialajam ir
jadarbojas sintezg;

* socialas pedagogijas virziens galvenokart tiek apliikots, balstoties uz
P. Natorpa darbiem, kas $aja laika neparprotami sevi ir pieteicis ka no-
teiktas socialpedagogiskas sistémas raditajs. Citi minétie pedagogi un
filozofi (Platons, Pestalocijs, Kants u. c.) vairak izvél&ti atbilstosi auto-
ru subjektivajam viedoklim — sp&jai saskatit socialpedagogiskas idejas
pagatnes rakstos;

+ ka socialas pedagogijas prick§mets tick aplikota individa un sabiedrT-
bas mijiedarbiba, ka merkis — izaudzinat cilveku par krietnu sabiedribas
locekli;

+ savam laikam progresiva ir doma, ka socialas pedagogijas uzdevums
ir atklat tas audzinosas iespgjas, kuras var sniegt dazadas sabiedribas
institiicijas (kopas) — gimene, skola, sabiedriskas organizacijas u. c.;
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* taka socialas pedagogijas jeédziens, ka ar tas saturs un struktiira ir ne-
izstradati, tad socialas pedagogijas jédziena lieto$ana pedagogu darbos
ne vienmer ir konsekventa — tas biezi tiek identific€ts ar socialo vai sa-
biedrisko audzinasanu, Sie jédzieni tiek lietoti ka sinonimi;

+ lai gan pasaules pedagogiskaja doma 20. gadsimta 20.—-30. gados ir ie-
zimgjusies vairaki virzieni socialas pedagogijas izpratn€ (sociala pa-
lidziba, arpusskolas darbs ar jaunatni, vienlidzigas iespgjas izglitoties),
Latvija socialo pedagogiju apliiko gandriz tikai ka individa un sabiedri-
bas attiecibas.
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SUMMARY

There are several interpretations of concept of social pedagogy in the pedagogical thought
of Latvia during the 1920’s and 1930’s. Research of the pedagogical press and literature of
that time allows one to identify three approaches to the interpretation of social pedagogy:
social pedagogy as one of the directions in the pedagogical thought of the world; as a
branch of general pedagogy; as a method of upbringing.

The concept of social pedagogy has been most frequently used in the analysis of the
current 20" century trends in the pedagogical thought of the world in the context of its
historical development. In this case, social pedagogy is juxtaposed with other directions in
pedagogical thought, mostly with individual pedagogy. When viewed in their “pure” form,
in isolation from each other, both of these directions have been critiqued as deficient. This
leads one to the logical conclusion that in pedagogy, the individual and the social must act
in synthesis.

Interaction of the individual and society is being explored as the subject of social
pedagogy, its aim being to bring up a human being to be a decent member of the society.
A progressive thought, for its time, is that the task of social pedagogy is to reveal the
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upbringing potential of various social institutions: family, school, public organizations,
etc.

As a method of upbringing, social pedagogy is related to organization of students’ self-
government.

Overall, in Latvia, during 1920’s and 1930’s, social pedagogy was viewed almost
exclusively as the relationship between the individual and society, and usage of the concept
of social pedagogy was not always consistent — it was often identified with the social or
public upbringing.
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Raksta galvenais mérkis ir izpétit, kada ir Latvijas Universitates skolotaju izglitibas atbil-
stiba Lisabonas stratégijai un Bolonas procesam. Raksta teorétiski un empiriski analiz&ta
skolotaju izglitiba multikulturalai sabiedribai, apkopota Eiropas Savienibas, ASV, Japanas
un Izraglas pieredze skolotaju izglitiba multikulturalai sabiedribai, atspogulota autoru vi-
zija tas eksistencei jauna sabiedriba; ar piemériem demonstréta $1 procesa sarezgitiba un
neordinaritate.

Atslegvardi: pedagogija, pedagogiskie modeli, izglitiba, zina$anu sabiedriba, multikultu-
rala sabiedriba.

Ievads

Latvijas izglitibas sistemas attistiba Sobrid pamatojas uz

e Lisabonas strat€giju — Eiropas Savienibas (ES) dokumentu, kur§ no-
saka ES ekonomikas attistibas virzienus lidz 2010. gadam (taja skaita
investicijas augstakaja izglitiba); [3; 13]

e Bolonas procesu — ES vienotas augstakas izglitibas veidosanas proce-
su lidz 2010. gadam (ta galvenais uzdevums — tuvinat izglitibu darba
tirgum un sagatavot cilvéku dzivei multikulturala sabiedriba Eiropa).
[12; 15; 16; 17; 18]

Raksta mérkis ir noskaidrot, vai skolotaju izglitiba Latvijas Universitaté at-
bilst Lisabonas stratégijai un Bolonas procesam.
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1. Materials un metodika
1.1. Teoretiskais pétijums

Teorétiska pétijuma mérkis ir izanalizét ES, ASV, Japanas un Izraglas' pie-
redzi skolotaju izglitiba multikulturalai sabiedribai un veidot teorétisko pamatu
turpmakajiem pétjjumiem $aja joma. Teorgtiska petijuma metodes: teordtiskas li-
teratliras analize, galveno elektronisko bibliografisko datu bazu analize interneta
[41%, pasaules (ES, ASV, Japanas un Izraglas) pedagogu pieredzes analize.

1.2. Empiriskais pilotpétijums

Empiriska pilotpétijuma gaita. Empiriska pilotp&tijuma mérki: noskaidrot,
kadi ir skolotaju un studentu prieksstati un zinasanas par starpkultiiru izglitibu.
Pilotpetijuma baze: Latvijas Universitates studenti, macibspéki un stradajosie sko-
lotaji (kopa 18 respondenti); laika posms: 2004. gada septembris un oktobris.

Empiriska pilotpétijuma metodes. Ka p&tijuma datu ieguves metodes iz-
mantotas divas masveida aptaujas metodes: intervijas un anketaptauja. Ka péti-
juma datu apstrades un analizes metodes tika izmantotas aprakstosas statistikas
metodes (angl. Descriptive Statistics)’. Savukart Kronbaha — Alfas (Cronbach’s
Alpha) tests tika izmantots intervijas un izveidotas anketas piemérotibas (angl.
Reliability analysis) noteik$anai. Pilotp&tijuma piemérotibas analize palidzgja
piemekl@t jautajumus masveida aptaujam — intervijai un anketai. Petjjuma gaita
ar piemérotibas analizes palidzibu tika izslégti nepieméroti jautajumi, bet pargjie
tika ieklauti jaunizveidotaja anketa, kura tiks izmantota raksta autoru turpmakajos
pétijumos.*

2. Pétijuma rezultati
2.1. Teoretiska petijuma rezultati

Izglitiba zinasanu sabiedriba. Viens no galvenajiem virzieniem Lisabonas
stratégija un Bolonas procesa ir zinasanu sabiedriba (“zinasanu faze”; “digitalais
modelis”). Cilveces evoliicija nosaciti iedalama tris faz€s (skat. 1. tabulu “Cilvéces
attistibas fazes”): agrara faze (agrarais modelis), industriala faze (industrialais mo-
delis), zinasanu faze (jeb zinasanu sabiedriba; digitalais modelis).

1. tabula
Cilveces attistibas fazes
AGRARA FAZE INDUSTRIALA FAZE ZINASANU FAZE

(agrarais modelis) (Hflgfl:?:; 18 (digitalais modelis)
Ekonomika: zeme, speks darbgaldi, nafta terminali,smadzenes
Tehnologijas: naturala mehaniskas digitalas
Kultira: tradicionala modernisms postmodernisms
Politika: cilsu nacionala globala

Tabula redzami noteicoSie faktori katra no cilveces attistibas fazém. Cilveéces
attistibas pedeja faze (zinaSanu sabiedriba) rada jaunu zina$anu gener&Sanas,
izplatiSanas un parraidiSanas sisttmu. Lidz ar to batiski pieaug cilveka
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metodologisko, sistemisko, starpdisciplinaro un multilingvalo zinasanu loma. Tas
nepiecieSamas racionalai un pardomatai operé$anai ar dazada veida datiem un zi-
nasanam. Mérki — risint jaunas, nestandarta problémas. Saja jaunaja paradigma
viena no galvenajam lomam tiek atvéleta pedagoga multilingvalajam spg&jam un
sp&jam parorienteties dzivoSanai multikulturala sabiedriba. Zinasanu sabiedriba
prasa bitiskas izmainas masdienu pedagogijas metodologija. To labi raksturo pie-
mérs “Macisanas videja intensitate”. [8; 11; 14]

ot

ase?
P
e

sasnanpunse

Zinat

o o nat_
\_}/ KAPEC
Agrara Industriala Zinasanu
faze faze faze
© - Riel Miller (2003) © - Aivars Lasmanis(2005)

http://www.alnet.lv

= =

1. attels. “MaciSanas vidéja intensitate

Agraraja sabiedriba butiskaka maciSanas bija — “zinat-ka”. Piem&ram, ka ie-
gt partiku, apgerbu utt. Ar to nodarbojas lielaka iedzivotaju dala. Industrialaja
sabiedriba “zinat-ka” klist par tehnologu, inzenieru un specialistu nodarbi, bet
vairums iedzivotaju koncentréjas uz “zinat-ko”. Attistas jaunas jomas, paplasinas
cilveku intereses un vini tiecas tas apmierinat. Zinasanu sabiedriba visu maciSanas
aspektu nozime pieaug, jo maciSanas vairs nav ierobezota tikai noteikta vecum-
posma. Tadg] katra cilvéka dzives posma doming noteikts (vai vairaki) macisanas
aspekts. Sabiedribas demokratijas, pluralisma, daudzkultiiru attistibas, socialas
un politiskas dzives norises arvien noteiktak izvirza nepiecieSamibu aktivak ie-
saistities [lémumu pienemsanas procesos. Aktualizgjas aspekts “zinat-kas”. “Kas”
ir cilveki, dazadas sabiedribas grupas, kolektivi, socialie un profesionalie lauzu
slani, no kuru savstarpgjas sapratnes, domu apmainas, piederibas un atstumtibas
izjitam ir atkariga zinaSanu sabiedribas veido$anas, virziba un attistiba. Lidztekus
katra individa maciSanas procesam IpaSu aktualitati ieglist organizaciju macisa-
nas. Organizacija, kas macas, notiek zinasanu un pieredzes apmaina visu iekSiené
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darbojoSos personu starpa, izmantojot zinaSanu menedzmentu. ZinaSanu menedz-
ments ir strat€gija, kas organiz€ un vada kolektivo atminu un intelektualo kapitalu.
Ta ir integrativa pieeja, kas pamatojas uz biznesa stratégiju, kultiras vertibu un
darba procesu analizi, lai raditu organiz&tu un izmantojamu organizacijas informa-
tivo Tpasumu. So Tpasumu strukturé datu bazg, tekstuala informacija (pieméram,
procediiru aprakstos, politikas dokumentos utt.).

Pedagogija zinasanu sabiedriba. “Pedagogijai ir jarisina strauji mainigas
sabiedribas problémas. Teorétiskas problémas apjoma zina ir milzigas un jarisina
steidzami. Tas viss prasa kritisku atticksmi pret jédzienu “modernisms” un ta sa-
prata jédzienu, ka arT pret “postmodernajiem” ideju aspektiem. Neparskatamiba
un nedro§iba nosaka praktiskas pedagogiskas darbibas nepiecieSsamibu. Nelielais
parskats par globalajam sabiedribas problémam un nakotnes perspektivam skolu
darba parada, cik Joti pedagogija ka zinatne nakotné biis nepiecieS§ama praksei,
kura kst arvien sarezgitaka.” [7]

Ar jédzienu “postmodernais” (skat. 1. tabulu “Cilvéces attistibas fazes”),
kas kluvis par izpliidu§u modes vardu, ir saistiti dzili parmainu procesi un “mo-
derna” kritika (Ferchhoff, Neubauer [5]; Kriiger [9]; Marotzki, Siinker [10]). Ar
“moderno” apzimé laikmetu no apgaismibas lidz 20. gadsimta beigam. Priedeklis
“post-" (p&c) norada uz §1 laikmeta “beigam” un orienté uz dramatiskam parmai-
nam misdienas, tatad sava veida uz jaunu laikmetu. Teorétisko domasanu “post-
moderna” kategorijas izversti izklastijusi francu filozofi J. F. Liotrads, M. Fukolg
un J.Bodriars (Benner, Gostemeyer [2]; Welsch [19]; Forneck [6]). Ir pienacis laiks
izmainam pedagogijas zinatn& un praksé. Latvija 20. gs. 90. gados mainijusies
sociali pedagogiskie apstakli, kas izvirza jaunas prasibas zinatnei.

Katrai cilvéces evoliicijas fazei ir tikai tai raksturigi pedagogiskie mo-
deli. Pieméram, “industrialas fazes” pedagogiskajam modelim (sk. 2. attélu
“Tradicionala” pedagogija) raksturigas homogénas vecuma grupas; linears maci-
bu process; macibu process ir atkarigs no “Telpas” un “Laika”.

2.attels
“Tradicionala”
pedagogija
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Raksta autoru novérojumi liecina, ka S§is modelis joprojam valda daudzas
Latvijas izglitibas iestades visos Iimenos. Daudzi pedagogi, véledamies inovaci-
jas, mégina “reanimé&t” $o “tradicionalo” pedagogiju, iestrukturgjot taja IKT (in-
formacijas un komunikaciju tehnologijas; skat. 3. attélu “IKT organizacija “tradi-
cionalaja” pedagogija”). Tadam modelim raksturigakais ir: IKT izmanto$ana ka
papildu macibu lidzeklis (galvenokart vingrinajumiem); IKT izmanto$ana ka pa-
sniegSanas papildlidzeklis (piem&ram, prezentaciju izmantoSana PowerPoint vide
lekcijas, u. tml.); IKT prasmju apguves nodrosinasana u. c.

3.attéls
IKT
organizacija
“tradicionalaja”
pedagogija

4 attéls
. ¢ “Tradicionalas”
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Ir acimredzama nepiecieSamiba reorganizét “tradicionalas” pedagogijas mo-
deli (skat. 4. attelu “““Tradicionalas” pedagogijas reorganizacija”). Galvenais mer-
kis $adai reorganizacijai — sagatavot jaunas sabiedribas nakamos pilsonus dzivei
jauna kultiira — multikulturala vide, kuras galvena iezime ir intensiva multilingva-
la informacijas apmaina ar IKT palidzibu.

5.attels “Galvenie ,,uzlabojamie™ elementi”

SN)  vide
pr‘JCl‘.SS ( i

J

2 Organizicija

| ©-ivars Lasmanis (2005)
e hitp ffwrarer alnet lvf

P&c raksta autoru uzskatiem, galvenie “jaunas” pedagogijas uzlabojamie ele-
menti ir (skat. 5. att€lu “Galvenie “uzlabojamie” elementi”’): domasanas process,
pedagogiskais process (audzinasanas process, macibu process), pedagogiska (ma-
cibu, audzinasanas) vide, pedagogiskais (macibu, audzinasanas) saturs u. c.

“Jaunas” pedagogijas modela variaciju ir loti daudz. Tomér tie visi tikai rada
prieks$noteikumu dzivei jauna multikulturala sabiedriba. Raksta autori, veicot pé-
tjumus vairakas pasaules universitates (taja skaitd ar1 Latvijas Universitate) ir
izstradajusi vairakus $adus “jaunas” pedagogijas modela variantus. Piem&ram,
visvienkarsakais studenta macisanas modelis satur piecus modulus: “Macisanas
vide”, “MaciSanas organizacija”, “Studiju programma un saturs”, “MaciSanas
process”, ““Modernizets” domasanas process”. Lai lasitajam rastos priekSstats,
mazliet paanalizésim §1 saméra vienkarsa modela modulus.

1.modulis —“MaciSanas vide” (skat. 6. att€lu “MaciSanas vide”). Paskaidrojums
att€lam. Modula centra — autonoms students. Apkart vinam — informacijas resursu
dazadiba (tradicionalie informacijas resursi; datu bazes un datu bankas; globalie
timekli: Internet u. c.; visu limenu izglitibas iestades ar “piesaistitiem” ekspertiem
u. ¢.); IKT (aparatiira, programmatiira, portali, vortali u. c.).

2. modulis — “MaciSanas organizacija” (skat. 7. att€lu “MaciSanas organizaci-
ja”). Paskaidrojums att€élam. Modula centra — autonoms students. Apkart vinam —
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6.attéls “Macisanas vide”

Tradiciondlie
- - Internets
informacijas
resursi Izglitibas
iestades
Datori Autonoms students Eksperti
&
datoriekartas 1) IKT u.c.
R @{9 2) Informacij
jas

Portali resursu
Programmatiira .
&t da¥adiba
(programmas
datoriem un e
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datorickartam)

7.attéls “MaciSanas organizacija”

@ Izmainas

Nehomoggénas
- struktiira
grupas “Telpa”—"Laiks”
Autonoms students
/ )\ Nelinears
: macibu
Izmainas PR
Mamsefnas . Pedagoga
grupas Izmainas un
attiecibas Studenta
Pede.lgogSHStuflemS nodarbibu
(subjekts «<>subjekts) saraksta R

izmainas Telpa — Laiks struktira (students “nav piesiets” noteiktam auditorijam
noteikta laika); nelinears maciSanas process (“kad gribu, tad macos”); izmainas
nodarbibu saraksta (students un pedagogs “nav piesiets” noteiktam auditorijam
noteikta laika); izmainas attiecibas Pedagogs<>Students (pareja no “objekts«>
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subjekts” uz “subjekts«<>subjekts”); nehomogenas vecuma grupas (izglitiba miza
garuma); macisanas grupas.

8.attels “Studiju programma un saturs”
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3. modulis — “Studiju programma un saturs” (skat. 8. att€lu “Studiju program-
ma un saturs”). Paskaidrojums attélam. Modula centra — autonoms students. Apkart
vinam, pateicoties IKT iesp&jam, — sazarota pieeja ‘“Tematikai” un “Saturam” jeb-
kura laika un no jebkuras vietas; alternativi zinaSanu apguves procesi; pateicoties
IKT iesp&jam, — datu un informacijas daudzveidiba; vairakkart izmantojami studi-
ju kursi — jebkura laika no jebkuras vietas, kur varu apgiit jebkuru studiju moduli
n-tas reizes.

4. modulis — “Macisanas process” (skat. 9. att€lu “MaciSanas process”).
Paskaidrojums att€lam. Modula centra — autonoms students. Apkart vinam uz in-
formaciju bazetas macisanas iesp&jas: prasme lasit un rakstit informaciju ar IKT
palidzibu; uz sadarbibas un kooperacijas p&tniecibu bazétas studijas un zinasanu
apguve (studiju procesa uzsvars tiek likts uz pétniecibu); iepazisanas ar IKT mul-
tilingvalo multikultiirvidi.

5. modulis ““Modernizéts” domasanas process” (skat. 10. attelu
““Modernizets” domasanas process”). Paskaidrojums att€lam. Modula centra —
autonoms students. Apkart vinpam uz jauno domasanu bazéts cikls “domasana«
lémumu piepemsana”: macisanas stratégijas izvéle, attisti§ana un realizacija; uz
IKT bazetas informacijas atlases, “attistibas” (parstrade) un realizacijas (studiju
procesam, biznesam u. c.) stratégija; sadarbiba un kooperacija studiju procesa vi-
sos Itmenos; nepartraukta sadarbibas un kooperacijas novertésana.
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9.attéls “MaciSanas process”
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10.attéls “"Modernizéts” domasanas process”
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Sajos modulos nav atklats to procesualais aspekts. Te ir acimredzama pétnie-
cibas nepiecieSamiba $aja joma, ieklaujot taja arT tadu aspektu ka “jauna” pedago-
giska modela asimilacija multikulturala vide.
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2.2. Empiriska pilotpétijuma rezultati

Empiriska pilotpetijuma galvenais merkis bija noteikt intervijas un izveidotas
anketas piemé&rotibu turpmakajai pétijuma gaitai (konstatgjoSam un veidojoSam
pétijumam). Pilotpétijuma gaita ar Kronbaha — Alfas (Cronbach s Alpha) pieméro-
tibas analizes palidzibu tika izsl€gti nepiem@roti jautajumi, bet pargjie tika ieklauti
jaunizveidotaja anketa. Pilotpetijuma gaita tika iegiti $adi fakti.

Uz jautajumu, “Vai respondentam ir bijusi iepriek$ iegiita informacija par
starpkulttiru izglitibu?”, “Ng&” atbild&ja 33% respondentu, “Ja” — 67% (n=18).
Informacijas par starpkultiiru izglitibu avoti (atbildi sniedza tie, kuri ieprieks ie-
guvusi informaciju par starpkultiiru izglitibu, n=12) bija: “No draugiem, pazi-
nam, kolégiem” — 44% respondentu; “No publikacijam laikrakstos” — 44%; “No
gramatam” — 44%; “No televizijas, radio” — 39%; “No rakstiem specialos zurna-
los” — 22%; “No interneta” — 11% respondentu. P&tfjuma gaita raksta autori no-
skaidroja, ka respondentiem saskarsme ar $o jeédzienu (“starpkultiiru izglitiba™)
ir notikusi vairak vai mazak nejausi un nesistematiski (piem., no draugiem, pa-
zinam, kolégiem; no publikacijam laikrakstos, gramatam). Interesants fakts, ka
11% respondentu informaciju bija ieguvusi kursos un macibas augstskola. Kursi,
kas saisttti ar starpkulttiru izglitibu, galvenokart LU, ir izv€les kursi. Raksta autori
pétijuma gaita atklajusi sakaribu: laika, kad Eiropa un citur pasaulg, pieaug starp-
kultiiru kompetences nozime ikviena cilvéka dzive (piem., starptautiskie kontakti,
tirisms, darba iesp€jas u. c.), piedavajumu izvéles brivpratiguma princips tiek ver-
tets negativi. To apstiprina ar1 S. Arslana (4rslan, S. B.) petijumi. [1]

Noskaidrojot respondentu starpkultiiru izglitibas izpratni, raksta autori pilot-
petijuma gaita konstatgja §adus faktus (n=18): “Atskirigu kultiiru iepaziSana caur
savgjo un savas kultiiras iepaziSana caur citam” — 89% no visiem respondentiem;
“Vairaku valodu apguve” — 56%; “Socialas sapratnes veicinasana starp “atskiriga-
jiem”™” — 44%; “Lidziga un atskirTga uztverSana” — 44%. Tikai 11% respondentu
bija cits viedoklis.

Noskaidrojot starpkultiiru izglitibas apguves nepiecieSamibu Latvijas izgli-
tibas iestades, 100% respondentu (n=18) uzskatija to par nepiecieSamu. Ka ie-
mesli tam tika mingti: “Musu sabiedriba ir multikulturala” — 39% respondentu;
“Skoléniem japrot tikt gala ar multikulturalu dzives situaciju problémam un ie-
spgjam” — 33%; “M&s biezi esam bezpalidzigi un nezinosi citu tikumu, valodas
paradumu un domu prieksa” — 11%. Tikai 17% respondentu bija griitibas nosaukt
iemeslu starpkultiiru izglitibas apguvei.

Pilotp&tijuma tika noskaidrotas respondentu vairakuma domas: 1) “interkultu-
ralas nodarbibas ir nepiecieSamas”; 2) respondentiem ir svarigi saprast “sveso”,
lai abpus¢jas sapraSanas varda uztvertu atSkiribas un atrastu kopgjo starp citado un
sevis pasa uztveri”; 3) “misu sabiedriba ir multikulturala, kas rada nepieciesami-
bu biit atvertiem un tolerantiem”.

Raksta autori pilotp&tijuma gaita fiksgja starpkultiru kompetences aspektu bu-
tiskumu (n=18): “Spgja veidot un uzturét starpkultiiru dialogu”, péc respondentu
domam, “Nemaz nav nozimigi” — 0% respondentu, “Drizak nav nozimigi” — 0%,
“Drizak ir nozimigi” — 33%, “Loti nozimigi” — 67%; “Spg&ja risinat konfliktus” —
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“Nemaz nav nozimigi” — 6% respondentu, “Drizak nav nozimigi” — 6%, “Drizak
ir nozimigi” — 50%, “Loti nozimigi” — 38%; “Aizspriedumu un stereotipu parva-
réana” — “Nemaz nav nozimigi” — 0% respondentu, “Drizak nav nozimigi” — 6%,
“Drizak ir nozimigi” — 38%, “L.oti nozimigi” — 56%; “Atvertiba, ciena un respekts
pret “citado”” — “Nemaz nav nozimigi”’ — 6% respondentu, “Drizak nav nozimi-
gi” — 0%, “Drizak ir nozimigi” — 16%, “Loti nozimigi” — 78%.

Izglitibas iestazu pedagogi (n=13) ka galvenos trauc€klus efektivam darbam
multikulturala klas€ (grupa) mingja: “Starpkultiiru kompetences trikums” — 56%
no visiem aptaujatajiem pedagogiem; “Sliktas valodas zinasanas” — 39%; “Sliktas
zina$anas par citam kultiram” — 39%; “Stereotipi un aizspriedumi” — 34%.

Savukart pedagogi, kuri jau ieprieks bija saskaruSies ar starpkultiiru nodar-
bibam praks€ (n=7), So aspektu praktiz€Sanas biezumu raksturo $adi: “Biezi sa-
skaros” 71-90% nodarbibu; “Diezgan biezi saskaros” 51-70% nodarbibu; “Reti
saskaros” 11-30% nodarbibu. Tikai 10% no visam nodarbibam — “Loti reti sa-
skaros”.

Pilotpétijuma gaita autori fiksgjusi kulttru konfliktu c€lonus, ar kuriem sava
praksé saskarusies respondenti (n=18): “Atskiriga etniska piederiba” — 83% res-
pondentu; “Atskirigs socialais stavoklis” — 39%; “Atskiriga religiska piederiba” —
28%. Tikai 17% respondentu bija griiti formulét kultiiru konfliktu c€lonus.

3. Diskusija par empirisko pilotpétijumu
Empiriska pilotpétijuma gaita raksta autori nonaca pie $adiem secinajumiem:

* macibspeki un studenti ir inform&ti par starpkultiiru izglitibu;

+ starpkulttiru izglitiba tiek uzskatita par nepiecieSamu;

+ problematiska ir starpkultiiru izglitibas ievieSana praksg;

+ efektivam darbam multikulturalas klas€s (grupas) traucé starpkulttiru
kompetences trikums, sistematisku zinasanu par starpkultiiru izglitibu
trikums;

+ lielakajai dalai respondentu ir nacies bit iesaistitiem kultirkonfliktos
(piem., konfliktos, kas saistiti ar etnisko piederibu, socialo stavokli
utt.).

Raksta autori uzskata, ka §is problémas mazinatu starpkultiiru izglitibas ie-
vieSana visas skolotaju profesionalajas studiju programmas, ka arT studentu iesais-
tiSana starptautiskajos projektos. Lai nodrosinatu efektivu izglitibu multikultura-
las skolas, skolotajiem ne tikai padzilinati jaizprot savs macibu priekSmets, bet
ar1 japarvalda visplasaka spektra macibu metodikas un pilniba japarzina izglitibas
teorijas, izzinas teorijas, pedagogija, macibu programmu un planu veido$ana, no-
vertésanas principi utt. Skolotajiem japarvalda skolénu dzimta valoda, japarzina
vinu kultiiras vEsture, ka arT p&c iesp€jas labak japarvalda divas valodas, t. i., jabit
bilingvaliem. Pagaidam skolotaju izglitibas saturs aizvien atpaliek no sabiedribas
attistibas un skolu prakses. Latvija skolotdji v&l arvien ir biitiski orientéti uz mo-
nolingvistisku un monokulturalu skolu un ir sagatavoti darbam taja, tade] viniem
trikst profesionalas kompetences, ka ieviest sava darba starpkultiiru izglitibu,
ka ar lielaka dala skolotaju var macit savu priek§metu tikai viena valoda. Nevar
noliegt, ka dazas augstskolas ir iniciativa un méginajumi ieviest jaunus studiju
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kursus. Sie atseviskie studiju kursi, ka pieméram, “Bilingvala izglitiba”,
“Starpkulttiru izglitibas pamatnostadnes”, “Eiropas Savieniba un izglitiba”, kuros
studentiem ir iesp&jas fragmentari iepazities ar starpkultiiru izglitibas koncepci-
jam, nenodroSina starpkultiru kompetences apguvi studiju procesa. Kulttras plu-
ralisma veidoSana un ta ietekme uz katras valsts nakotni ir atkariga no ES pilso-
nu starpkultiiru kompetences. Miisdienu skolotajs ir jagatavo ne tik daudz darba
tirgum (Sobrid tas ir primarais), bet gan dzivei multikulturala vide, kur noteicoSa
biis vina prasme pielagoties darba tirgum visa miiza garuma. Un te rodas cits pro-
blémjautajums, kas ir atseviska pétijuma vérts — vai LU nakamos studentus pietie-
kami labi gatavo ka p&tniekus, kuri savas p&tnieciskas sp&jas varetu atri un efektivi
izmantot savai profesionalajai fleksibilitatei multikulturala vide?

Nobeigums

Raksta tika teorétiski un empiriski analizéta skolotaju izglittba multikulturalai
sabiedribai, atspogulota vizija tas eksistencei jauna sabiedriba; ar piemé&riem tika
demonstréta §1 procesa sarezgitiba un neordinaritate. Raksts uzskatams par pamatu
turpmakiem pétijumiem.
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SUMMARY

The main purpose of the given article is to establish how teacher education at the University
of Latvia meets the idea of the Lisbon Strategy and of the Bologna process. The article
presents a theoretical and empirical analysis of teacher education for multicultural society
as well as a summary of the experience of the European Union, the USA, Japan and Israel
in the respective field, it reflects the authors’ vision about the existence of this phenomenon
within the new society and demonstrates the complexity and extraordinary nature of the
process by examples. The authors of the article emphasize that a contemporary teacher must
be prepared not only for the labour market (at the present moment this is the main aim in
Latvia) but also for other dimensions of life in a multicultural environment where the main
emphasis will be focused on the life-long learning and ability of a teacher to get adjusted
to the employment market.

Keywords: pedagogies, training models, education, knowledge society, multicultural so-
ciety.

Footnotes

! Ka liecina raksta autoru novérojumi, Izraglas pieredze skolotaju izglitiba veidojusies
Krievijas, Polijas, anglosak$u un ASV skolu ietekmg.

2 “EBSCO Publishing” datu bazes ietvaros var meklét $adas datu bazes: Academic
Search Elite, Business Source Premier, Communication&Mass Media Complete,
MasterFILE Premier, American Humanities Index, Newspaper Source, ERIC,
Agricola, MEDLINE.

3 Aprakstosa statistika (angl. Descriptive Statistics) iegiita ar datu statistiskas apstrades
un analizes paketes SPSS (12. ver.) — The Statistical Package for Social Science —
palidzibu.

4 Japiezimé, ka $ada veida sagatavota anketa nav analiz&jama ka statistiskas parbaudes
tests (ka, piem@ram, tas tiek darits ar t-testa vai U-testa palidzibu), bet gan ka
personibas pazimju izp&tes metode. Raksta autori konstatja, ka loti populars
$aja joma ir Linerts (Lisnerf), tomer pedgja laika Latvija aizvien popularaka kltst
Kronbaha — Alfa (Cronbach'’s Alpha) metode. Anketas piem&rotibu pé&tjjumam
kopuma noteica piemérotibas koeficients, bet katra atseviska jautajuma piem&rotibu —
atlases koeficients.
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Nurturing Inclusive Learning Communities:
The Next Big Challenge
IeklaujoSo izglitibas sabiedribu attistibas veicinasana:
nakamais lielais izaicinajums

Christopher Bezzina,
the University of Malta

Introduction

Quality is at the heart of education. It influences what students learn, how
well they learn and what benefits they draw from their education. The quest to en-
sure that students achieve decent learning outcomes and acquire values and skills
that may help them play a positive role in their societies is an issue on the policy
agenda of nearly every country.

As we read through European Commission documents, in supranational orga-
nizations such as the World Bank, OECD and UNESCO one of the main themes
that is being bandwagoned is that of nurturing inclusive learning communities.
Whatever the state of a country’s development this term is in vogue and within this
discourse we are coming across various principles, social motives, and values that
seem to underline any discourse in favour of the learning community. A cursory
look at the literature shows words such as passion, courage, care, commitment,
confidence, respect, humility, trust, empathy, honesty and sacrifice being used.
Whilst a lot is being asked of the individual all this is taking place in a context of
affiliation, where collegiality, collaboration and distributed leadership have been
identified as the way forward.

However, we can all relate and appreciate that any discourse in this regard
is context bound. We all come from different countries; we are facing different
concerns; we come with a heritage of education traditions and practices... We are
where we are because of our past. Therefore any discourse to address quality im-
provements, whatever these may be, has to start off with where we are now, with
an appreciation of what has made this possible. But, this should not stop at that.
The developments taking place in our countries have been determined by various
influences, rest in different traditions of educational thought. Exposure to ideas
from abroad as we engage in studies of foreign practices are constantly helping us
to review, to challenge our own assumptions, thoughts and practices. This expo-
sure can lead to hope, maybe to frustration as well. But, I agree with Sergiovanni
(2004) who states we need to adopt a positivistic approach. We need to place hope
at the core of the communities we work in. This will provide encouragement and
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promote clear thinking and informed action.

The evidence suggests that hope can be a powerful force. We know that sick
people who belong to groups that provide encouragement, prayer, or other forms
of support get healthier and stay healthier than do sick people who lack the benefit
of this hopeful support. According to Roset,

Medical researchers find that a sense of hopefulness, from an
increased sense of control is connected with biological changes
that enhance physical, as well as mental, health. (1999, p.7)

Hope is indeed a powerful force. However, it is often overlooked or misunder-
stood. Modern management theory talks of results that can be seen and computed,
not felt. Educators can be both hopeful and realistic as long as the possibilities for
change remain open. As Sergiovanni points out:

Being realistic differs from facing reality in important ways.
Facing reality means accepting the inevitability of a situation or
circumstance, being realistic means calculating the odds with an
eye towards optimism. (2004, p.34)

And hope for some may be the only thing to cling too in a context where
education for all remains the elusive target of many countries. If we had to refer to
the EFA Global Monitoring Report 2005 entitled Education for All: The Quality
Imperative (UNESCO, 2004) we can easily appreciate the challenges, especially
the up-hill struggle, that developing countries face. More than ever, within such a
context hope becomes crucial and central.

Hope is grounded in realism, and not, as may be argued, in wishful thinking.
Menninger, Mayman and Pruyser write about realistic hope, which they define
as:

The attempt to understand the concrete conditions of reality,
to see one’s own role in it realistically, and to engage in such ef-

forts of thoughtful action as might be expected to bring about the
hoped-for change. (1963, p.385)

The activating effect of hope makes the difference. Some education communi-
ties engage in wishful thinking but take no deliberate action to make their wishes
come true. Hopeful education communities, in contrast, take action to turn their
hopes into reality.

Hope and faith go together. Faith comes from commitment to a cause and
belief in a set of values. It is these values that bring people together in order to
address quality and the educational challenges they may be facing at any particular
time.

This is what ‘community’ is all about. Like the aspen tree propagates by put-
ting out underground runners and springing up as one massive, interconnected,
living tree, so does life organize itself round networks. As Wheatley points out:

Life always organizes as networks - always. Do you run your
Jfamily — Do you run your life — like an organizational chart?... It
doesn 't work. What works is realizing that for us to do our work
well, we must be in relationships with a lot of different people.
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We are interdependent ....Pioneering species never forget that
were connected at the roots and that it’s natural to be together.
(in Scherer, 2004, p.5)

Building a community of learners is essential to any school reform effort.
Only by involving all stakeholders and respecting differences can we give birth
to new ideas. Only by reclaiming time to think together can we slow the frantic
pace that so often leaves us spinning into powerlessness. And lest “community” be
seen as a soft extra that would be nice if we were not so busy teaching students, it
is clear that community involvement - both the professional kind (DuFour, 2004;
Marzano, 2003) and the family and community kind (eg. Epstein, 2001) — is the
only route to lasting student learning.

What is being called for is a personal and collective commitment towards par-
ticular principles, what DuFour describes as a “pledge” to “big ideas” (2004, p.8)
which are then translated into a “set of assumptions” (Sergiovanni, 2004) which
when articulated can stir people to action.

The literature shows us that there are a number of components that can help us
to develop schools into learning communities. Figure 1 presents the salient ones.
Whether or not we succeed to nurture these components very much depends on the
commitment that each member brings to the organization.

Individual ideas about
how the school should
operate

No clear focus on

Shared norms and values

Shared Norms
around key areas.

Common focus on student

Focus on learning

standards to guide
decisions

learning and expectations

Collaboration

Staff are isolated or in
competing groups

Staff are cooperative /
collaborative.
Leadership distributed.

Public Practice

Classrooms are closed

Practice in public

Reflective Dialogue

Teachers inquire +
problem-solve on their
own

Ongoing discussions.
Learning from others

Collective Responsibility

Private: my kids, my

All staff feel
responsibility for all

class, this year.

students (+ each other)

Figure 1

These six components in themselves can lead to interesting discussion and de-
bate between school members. Such debate will help to nurture a common purpo-
se, one in which people agree on issues that are essential for quality improvement
to take place. Hence school members develop a common understanding on issues
such as inclusion; parental/community involvement; professional development on
the values that will determine the way they relate. They will hold firm on these
principles.
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Focus on learning

DuFour states that:

The professional learning community model flows from the
assumption that the core mission of formal education is not simply
to ensure that students are taught but to ensure that they learn.
This simple shift — from a focus on teaching to a focus on lear-
ning — has profound implications for schools.(2004, p.8)

There is a personal and collective commitment to see and ensure that all child-
ren learn. We are all familiar with comments, genuine comments raised by col-
leagues such as “I know that John has a problem but I just do not have the time”;
“The syllabus is just too demanding.”

The time has come for educators to become more critical. As professional
educators we must engage in the ongoing exploration of three crucial questions
that should serve as the driving force within an inclusive learning community
(ILC):

* What do we want each student to learn?

* How will we know when each student has learned it?

* How will we respond when a student experiences difficulty in learn-
ing?

A collaborative approach will help to address this sense of helplessness that
many feel. When a school begins to function as an ILC, teachers become aware of
the incongruity between their commitment to ensure learning for all students and
their lack of coordinated strategy to respond when some students do not learn. The
staff addresses this discrepancy by designing strategies to ensure that struggling
students receive additional time and support, no matter who their teacher is. In ad-
dition to being systematic and schoolwide, the professional learning community’s
response to students who experience difficulty is:

» Timely. The school quickly identifies students who need additional time
and support.

* Based on interview rather than remediation. The plan provides students
with help as soon as they experience difficulty rather than relying on
summer school, retention, and remedial courses.

* Directive. Instead of inviting students to seek additional help, the syste-
matic plan requires students to devote extra time and receive additional
assistance until they have mastered the necessary concepts.

Collaboration, Public Practice, Reflective Dialogue and
Collective Responsibility

We need a constructive community, one that develops responsive structures
that help schools to address learning. The children can learn, rather than just be
taught, in a context of learning and one dedicated to learning in which educators
replace prescription and compliance with involvement in problem posing, sha-
ring and solving. What is being recommended is for educators, occupying diffe-
rent positions, not necessarily prescribed or hierarchical, who encourage inquiry,
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reflection and risk taking. It is within this context that we are talking of shared
leadership, distributed leadership, or teacher leadership.

It is within this context that education becomes a moral act, one that pro-
motes a democratic voice. The moral agency as described by Fullan (1993) de-
mands that educators challenge themselves, they become culturally adept. Moral
agency is a two-way street. What we need is a professional re-orientation towards
inter-professional collaboration and school-based and community-based change.
Professionals, I argue, exercise their role as ‘agents of change’ only insofar as they
can recognize the agency of others.

However, let us not elude ourselves. There are a number of contextual ten-

sions that mitigate against us. The main tensions include:

* A dependency culture

+ Isolated practices

* An insular mentality

* Focus on administrivia

* Weak internal capacity

»  Weak governance structure

A healthy, inclusive community does not just happen. It will require a lot of
hard work and commitment, ongoing commitment.

The inclusive learning community is one that mobilizes the capacity of
teachers to strengthen student performance and develop real collaboration within
the school. School leaders who value and support their staff in developing their
skills recognize that school goals can only be accomplished if one has a committed
cadre’ of teachers. School leaders need to be assertive in their leadership to
involve teachers (and other community members) to address and resolve issues
related to teaching and learning. School leaders take professional development
seriously, they provide others (and themselves) with opportunities to strengthen
their skills and aptitudes. They create a learning environment that encourages
inquiry, reflection and risk taking.

School leaders who demonstrate trust and respect for others will make strides
in developing resilience and commitment. As DuFour states:

The rise or fall of the professional learning community con-
cept depends not on the merits of the concept itself, but on the
most important element in the improvement of any school — the
commitment and persistence of the educators within it. (2004,

p-11).
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Raksta merkis ir atklat pieauguSo izglitibas principu nozimibu kursa “Riipju bérns skola un
gimeng” docésana LU Pedagogijas un psihologijas fakultates pedagogijas bakalaura prog-
rammas studentiem, ka arT kursa mérku sasniegSana. Autore sev par uzdevumu ir izvirzijusi
pétit, cik liela méra ir iesp&jams realiz&t pieauguso izglitibas principus kursa “Ripju bérns
skola un gimeng”, vai studentiem pieauguso izglitibas principu ievéroSana kursa docé$ana
ir nozimiga un vai tie palidz apgat kursu “Rapju bérns skola un gimen&”. Raksta analiz&ta
teoretiska literatlira par pieauguso izglitibas principiem, izvirziti un apskatiti devini bitis-
kakie pieauguso izglitibas principi. Lai realizétu uzstadito merki, tika veikts kursa izverte-
jums, balstoties teoretiskaja literatiira identific€tajos pieauguso izglitibas principos, ka ar1
aptaujati 25 klatienes un 57 neklatienes studenti.

Nemot par pamatu izvirzitos principus, autore izvérté kursu “Riipju bérns skola un gime-
ng”, tadgjadi atklajot picauguso izglitibas principu nozimi kursa “Ripju bérns skola un
gimeng&” apguve.

Atslegvardi: picauguso izglitiba, pieauguso izglitibas principi, studiju kurss.

LU Pedagogijas un psihologijas fakultates Pedagogijas bakalaura programmas
studentiem docétajam kursam “Rapju bérns skola un gimeng” ir vairaki mérki:

* Veidot studentu izpratni par bérniem ar specialajam un IpaSajam va-
jadzibam ka neatpemamu sabiedribas sastavdalu, iepazistinot studen-
tus ar problémas filozofisko, tiesisko, praktisko aspektu, iztirzajot gan
Latvijas, gan arzemju pieredzi, analiz§jot studentu emocionali psiho-
logisko gatavibu darba ar bérniem ar specialajam un ipasajam vajadzi-
bam.

+ Padzilinat studentu izpratni par iemesliem, kas nosaka bérnu ar spe-
cialajam vajadzibam attistibas traucjumus, ka ari iepazistinat ar jau-
nakiem pétijumiem par bernu ar specialajam vajadzibam attistibas ie-
sp&jam.

* Veidot izpratni par beérnu ar ipa§am un specialajam vajadzibam gimeni,
tas lomu bérna attistiba.

* Veidot studentu priek$statu par skolas un pedagogu lomu bérnu ar spe-
cialajam un 1pasam vajadzibam attistiba.
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Lai izpetitu, ka efektivak realizet kursa saturu, pasi domajot par atSkirigu kur-
su dalibnieku sastavu (klatienes un neklatienes studentiem), raksta autore sev uz-
stadija mérki izp&tit un atklat pieauguso izglitibas principu nozimibu kursa “Riipju
bérns skola un gimeng&” docésana LU Pedagogijas un psihologijas fakultates peda-
gogijas bakalaura programmas studentiem, ka arT kursa mérku sasnieg8ana.

Kas ir pieauguso izglitibas principi?

Lai raksturotu pieauguso izglitibas principus, japrecizé tis termini, kas tiks
lietoti Saja raksta:

1) pieaugusais,
2) pieauguso izglitiba,
3) pieauguso izglitibas principi.

Par piecaugusajiem parasti tiek uzskatiti cilveki, kas sasniegusi noteiktu biolo-
gisko briedumu (Jarvis, 1999). Liela m&ra to var saistit arT ar hronologisko vecumu,
kur pieaugusais, kas macas, ir “izglitojamais péc seSpadsmit” (Kathryn Ecclestone,
2005). Latvija par pieauguso tiek uzskatits “briedumu sasniedzis, par savu darbibu
pilniba atbildigs cilvéks; (..) parasti no 18 gadu vecuma” (Pedagogijas terminu
skaidrojo§a vardnica, 128. Ipp.). ST definicija ietver ka jau iepriek§ mingtos aspek-
tus (gan biologisko briedumu, gan hronologisko), ta arT pieaugusa sp&ju uzvesties
ka pieauguSam, t. i., bit par sevi atbildigam cilvekam.

Pieauguso izglitiba tiek defingta dazadi. To defin€ gan ka “neformala rakstura
kursus”, kas paredz&ti pieauguSajiem ar plasu interesSu loku (Denis Lawton, Peter
Gordon, 1993), gan atsaucoties uz UNESCO definiciju ka plasu organizétu iz-
glitibas procesu, kas tiek realizets, neskatoties uz to, kada satura vai Iimena tas
bitu, ar kadam metodem realizets, vai tas ir formals vai neformals, vai tas turpina
vai aizvieto ieprieksgjo izglitibu, kas sakta skola, koledza vai universitaté vai kur
citur. Picaugusais $ada procesa iegiist izglitibu tadgl, ka to ir noteikusi sabiedriba,
kura vins atrodas, vai vins vélas paplasinat savas zinasanas, pilnveidot savas pro-
fesionalas prasmes, iegiit jaunu kvalifikaciju. Vins arT var kardinali mainit jomu,
iegiit jaunas atticksmes, uzvedibu, kliit par jaunu personibu, lai pilniba varétu pie-
dalities esosajos pasaules socialajos, ekonomikas un kultiiras procesos. (Jarvis,
1999). Autore piekrit apgalvojumam, ka pieauguso izglitiba ir daudzveidiga, ta
nodrosina personibas attistibu, ka rezultata picaugusais sp¢j ieklauties musdienu
sabiedriba un lidz ar to darba tirgd.

Diskusija par pieauguso izglitibas principiem cie$i saistas ar diskusiju par
pieauguso izglitibu (andragogiju) ka atdalamu no pedagogijas (no grieku valo-
das “paid”— bérns, “agogus”— vadit), t. i., “beérnu izglitibas”. Picauguso izglitibas
principus defing ka principu kopumu, kas ir atbilsto$s visam pieaugu$o macisanas
situacijam (Malkholm S. Knowls, Ewood F. Holton, Richard A. Swanson, 2005).
Lidz ar to par pieauguso izglitibas principiem ir uzskatami tie principi, kas Tpasi
raksturo pieaugu$o maciSanas Ipatnibas. Tie ir atskirigi no beérnu macisSanas princi-
piem un biezi tiem tiek pretstatiti. (Brunge Donald H., Machacher Dorothy, 1980;
Rokasgramata pieauguso izglitibas pasniedzgjiem, 2003; Malkholm S. Knowls,
Ewood F. Holton, Richard A. Swanson, 2005.)

Analizgjot teorétisko literatiiru, sastapos ar dazadiem picauguso izglitibas
principu uzskaitfjumiem. To skaits vari€. Atseviskos avotos tie nav specifiski



Dita Nimante. Picauguso izglitibas principi kursa “Riipju bérns.. 71

identificeti ka pieauguso izglitibas principisssssKomPas, Rokasgramata pieaug-
uso izglitibas pasniedzgjiem, 2003, Lonstrupa Brita, 1995), drizak ka atsevisku
uzskatu uzskaitijums par to, ka pieaugusajiem butu labak macities. Vairakos avotos
ir definéti vai aprakstiti pieauguso izglitibas principi (Kidd I. R., 1973; Brunge
Donald H., Machacher Dorothy, 1980; Malkholm S. Knowls, Ewood F. Holton,
Richard A. Swanson, 2005), tie ir 1idzigi, tom&r nav identiski. Lidz ar to nav ro-
dams vienots principu uzskaitjums. Ta, pieméram, Malkolms Knovls (2005), kas
pirmais 1970. gada izvirzija t€zi, ka pieaugusie macas atskirigi no berniem, ir
defingjis 6 principus:
1. Picaugu$ajam ir jazina (kas, ka, kapéc).
2. Picaugu$ajam pasam par sevi ir izveidojies pastéls (tas ir autonoms,
pasvadoss).
. PieauguSajam ir ieprieks$gja pieredze (ka resurss, ka mentalie modeli).
4. Pieaugusie vélas macities, ir tam gatavi (to nosaka dzives un profesionalas
vajadzibas).
5. Pieaugusie ir orient&ti uz macisanos (konkrétu problému risinasanu,
maciSanos konteksta ar realitati).
6. Picaugusie ir motivéti (ta ir ick§€ja motivacija, kas balstita uz pieaugusa
vertibam).

w

Petot teorStisko literatiiru, nakas secinat, ka vesturiski laikd no pagajusa
gadsimta seSdesmitajiem gadiem lidz miisdienam ir notikusas izmainas ar dazu
principu defingsana. To liela méra ir noteikusi p&tjjumi un jaunakie atklajumi nei-
rologija par to, ka cilvéks macas un kadas ir cilvéka spgjas mactties atkariba no
vecuma. Viens no $adiem principiem, kas tika parskatits, 11dzigi ka viedoklis, kas
valdija pagajusa gadsimta 60. gados, ir tas, ka cilvéka sp€jas macities samazinas
lidz ar vecumu (Brunge Donald H., Machacher Dorothy, 1980; Kidd I. R., 1973).
Jau pagajusa gadsimta devindesmitajos gados zinatnieki secina, ka cilveks var
macities visu muzu. Uz §Ts atzinas ir balstitas jaunakas nostadnes par miizizgliti-
bu (Koke, 1999; Rokasgramata pieauguso izglitibas pasniedzgjiem, 2003), ka ari
ir iegiits jauns skatijums uz profesionalo un karjeras attistibu. Picaugusa spéjas
macities samazinas tikai tad, ja cilvéks nemacas (Koke, 1999). ArT manis veiktaja
studentu aptauja vecakajai respondentei bija 58 gadi.

Izvertgjot teorétiskaja literatiira izvirzitos principus, ka ari citus uzskatus
par to, ka pieaugusais vislabak macas (Richy R., 1992; Lonstrupa Brita, 1995;
Teacher Development and Educational Change/ Edited by Michael Fullan and
Andy Hargreaves, 1996; Rokasgramata pieauguso izglitibas pasniedz€jiem, 2003;
Svence G., 2003), autore ir izvirzijusi 9 picauguso izglitibas principus.

1. Picaugusie sp€j macities visas dzives laika.

2. Piecaugusajiem, jau uzsakot maci§anas procesu, ir izstradajies sistematizets
raksturojumu un izjiitu kopums pasiem par sevi, t. i., paStels.

3. Pieaugusie uzsak izglitoSanos kaut kadu tilit€ju un personisku vajadzibu,
problému, izjutu, ceribu un veélmju vaditi.

4. Pieaugus$ajam maciSanas dod lielaku gandarfjumu, ja vin$ pats izverte
savas maciSanas vajadzibas un izve€las pats savus maciSanas mérkus un
uzdevumus.
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5. Pieaugusais vélas pilnigu skaidribu, kas vinam ir jaapgtst, un kada darbiba
vipam ir jaiemacas. Tulit€jai atgriezeniskajai saitei ir lielakas iesp€jas
ietekm&t maciSanas procesu.

6. Pieaugusa iepriek$€ja pieredze ir gan resurss, kas lieti noder talakaja
maciSanas procesa, gan ari, iespgjams, trauceklis. Pieauguso un pedagoga
savstarp€jas saskarsmes rezultata vini ietekmé un korigg cits cita pieredzi.

7. IzglitoSanas ir parmainu process.

8. Pieaugusajiem nepiecieSami drosi izglitosanas apstakli, ta ir vide, kur péc
iespjas mazinata psihologiska un emocionala apdraudétiba. Pieaugusa
veselibas stavoklim ir svariga loma vina psihologiskaja gataviba macities.

9. Katram pieaugusajam piemit savs maciSanas stils, kas nekada veida nav
atkarigs no vina garigajam sp&jam.

Pieauguso izglitibas principi kursa “Ripju bérns skola un gimené”

Pieauguso izglitibas principi ir noderigi, lai analiz&tu un izvertetu kursu “Ripju
bérns skola un gimeng” un izvirzito kursa mérku sasnieg$anu. Kurss tiek docéts
LU Pedagogijas bakalaura programmas klatienes un neklatienes studentiem.

Pieaugusajiem, uzsakot macisanos, ir noteikts izjiitu kopums par sevi,
tapat pieaugusie sev lidzi uz lekcijam, seminariem vai nodarbibam “atnes” savu
pieredzi, ka arT tuliteéjas vajadzibas, kas katram ir un kas biezi ir attiecinamas uz
tagadni. “Piecaugusie macoties cer realiz&t savas vajadzibas, kas saistitas ar maci-
bu satura nozimibu, tas nozimé atrisinat praktiskos darba uzdevumus un attistit
sevi profesionali.” “Picaugusie var neblit apmierinati ar laika perspektivu ilgstosa
procesa, kur mérkis ir tala nakotné. Macisanas vertiba galvenokart bis taliteja, ne
ilgtermina” (Rokasgramata pieauguso izglitibas pasniedz€jiem, 2003, 79. Ipp.). To
uzskatami pierada gan studentu atbilzu apkopojums uz anketas jautajumiem, gan
kursa sakuma veikta studentu izglitosanas vajadzibu noskaidro$ana.

Klatienes studenti uzradija $adas izglitoSanas vajadzibas:
* Noskaidrot, kas ir riipju bérns.
» Kas noteic, ka rodas bérni ar specialajam vajadzibam? Vai veseliem
vecakiem var piedzimt b&rns, piem&ram, ar Dauna sindromu?
» Kada ir sabiedribas atticksme pret riapju berniem?
+ Kadas ir riipju bérnu iespgjas izglitoties, vai ir iesp&jama attistiba, vai ir
konkreti rezultati darba ar riipju be&rniem?
* Ko likumi “saka” par rlipju berniem?
+ Ka noteikt, ka bé&rnam ir kadas problémas?
» Ka uzsakt darboties ar §adu bérnu?
+ Ka runat ar ripju bérna vecakiem?
+ Ka citiem b&rniem pastastit par riipju bernu?
+ Ka skolotajs var palidzet ripju be&rnam.
» Ka izturéties pret riipju beérniem?
+ Kas notiek ar riipju bernu p&c integrativas skolas absolvésanas?
Neklatienes studentu izglitoSanas vajadzibas:
+ Ka stradat klasg, kur viens ir ripju berns?
+ Ka stradat ar hiperaktiviem bérniem?
* Metodes darba ar riipju bérniem.
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+ Ka stradat un kadas metodes izmantot darba ar apdavinatu bé&rnu?
+ Ka praktiski realizet integraciju un ieklausanu?

+ Ka tikt gala ar agresivu bérnu?

+ Ka tikt gala ar beérnu, kas zog?

» Ka “C” bérnus ieklaut sabiedriba?

» Ka vecakiem labak pastastit, ka vigu bé€rnam ir problémas?

Piecauguso atskiribas var noteikt nodzivotie gadi, katra vecumposma par no-
zimigiem var k|t dazadas vajadzibas. “Katra noteikta dzives posma pieaugusie
saskaras ar svarigiem notikumiem, kuri var butiski ietekm&t macibu vajadzibas”
(Rokasgramata pieauguso izglitibas pasniedzgjiem, 2003, 74. lpp). Veikta aptauja
norada, ka tie$i pieredze vai tas trikums nereti kltist par nozimigako faktoru.

Deivids Prets darba “Izglitibas programmu pilnveide” runa par vajadzibu
koncepciju, kur izglitibas programmas vajadzibas tiek definétas ka “nesaskana
starp to, kur izglitojamais ir tagad, un to, kur més (vai izglitojamais vai kada cita
persona) gribam, lai izglitojamais biitu”.(Prets, 1994, 39. Ipp.)

Salidzinot kursa saturu ar studentu izvirzitajam vajadzibam, var secinat, ka
kursa saturs varétu apmierinat klatienes kursa studentus, sniedzot atbildes uz vigu
izvirzitajiem jautajumiem kursa ietvaros, bet nepietickami atbild uz neklatienes
studentu vajadzibam (skat. 1., 2. tabulu — slipraksta mark&tie temati sakrit abas
puses).

Lai sniegtu atbildes uz neklatienes studentu jautajumiem, ka arT tuvinatos vinu
izvirzito vajadzibu apmierinasanai, nemainot esoso kursa saturu, par noteico§ajam
klast izvéletas metodes kursa apguvé. Daina Liegeniece gramata “Ievads andrago-
&ija” $o problému raksturo: “Metodes jaizvélas mérktiecigi, lai saistitu vinu (pie-
auguso — aut. piezime) pieredzi ar jaunajam zinasanam un vinu (pieauguso — aut.
piezime) pasrealizacijas un sev nozimigu zinasanu veidoSanas atbalstiSanu aktiva
mijiedarbibas procesa.” (Liegeniece D., 2002, 105. Ipp.)

Pieméram, klatienes studentiem ir nepiecieSams salidzinosi lielaks teorgtisko
lekciju Tpatsvars, kas parsvara ir ka jauna informacija, bet neklatienes studentiem
liela méra teorija var kalpot gan ka jauna informacija, gan ka eso$as pieredzes un
prakses sistematizeta sakartoSana, apkopojums un kopsavilkums. Tadgjadi katra
gadijuma bils izmantojamas dazadas metodes, ka arT paterétais laiks biis dazads.
Klatiené 16 akadémiskas lekcijas, bet neklatiené — 4 akadémiskas lekcijas.

S. Luka-Hosleja sava gramata “Designing Profesional Development for
Teachers of Science and Mathematics”, kuras fragmenti publicéti National Staff
Development Council Journal Of Staff Development (National Staff Development
Council Journal Of Staff Development, 1999), izvirza 5 mérkus pedagogu talak-
izglitibai: 1. — attistt sapratni par problému, 2. — veidot zinasanas, 3. — attiecinat
uz praksi, 4. — izmantot praks€ un 5. — reflektet.

Vina arT uzsver, ka tikai pédgjo tris mérku gadijuma jaunas zinaSanas un at-
tieksmes nonak ne vien “pedagoga galva”, bet tas tiek realizétas klasg, kur tieSie
ieguveji ir izglitojamie.

Atkariba no ta, kads ir talakizglitotaja un izglitojama merkis, jaizvélas at-
bilstoSa metode. Ta pieméram, lekcija, vinasprat, sasniegs tikai 1. vai 2. mérki,
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seminars, darba grupa 1. — 3. mérki, tehnologiju (arT video un CD) izmanto$ana 1.,
2., 3. un 5. mérki, mentorings — 2. — 5. mérki.

Metodes jautajums augstakaja izglitiba aktualiz&jas ne vien Latvija. D. Zaks,
izglitibas konsultants no Oksfordas, Anglija runa par lidzigam problémam britu
augstakas izglitibas sistéma (Teaching Strategies in Higher Education, 1998). Vins
uzdod jautajumu, kas jadara, lai mainttu macisanu un maciSanos, lai “garlaicigi
neklGitu” ne studentiem, ne pedagogiem. Pats arT atbild — mainit maciSanu un ma-
ciSanos, lai maciSana péc iesp&jas tiktu izmantota dzila pieeja (deep approach)
pret&ji virspus€jai pieejai (surfase approach), izmantojot atbilstosas metodes.

Pieauguso izglitibas princips — katram pieauguSajam piemit savs maciSa-
nas stils, kas nekada veida nav atkarigs no vina garigajam spéjam, liek atce-
réties vel kadu nereti paradoksalu situaciju. Lai gan visparzinams ir fakts, ka katrs
cilveks macas atskirigi, ka ir dazadi maciSanas stili un lidz ar to jabiuit dazadam
metodem, tieSi pedagogu izglitiba nereti tiek lietotas vienveidigas metodes.

Uz jautajumu, kas ir palidzgjis apgit kursu “Ripju bérns skola un gime-
ng”, studenti vairuma gadijumu min tieSi dazadas kursa izmantotas metodes.
Visiecienitaka, péc aptaujas (3. tabula) rezultatiem spriezot, bija video skatiSanas
ar uzdevumu.

Piemérs. Viens no uzdevumiem, kur tika izmantots video, bija $ads.

Pec vispariga teorétiska izklasta par to, kas ir segregacija, asimilacija, in-
tegracija un ieklausanads, sekoja uzdevums, kur péc dazadu modelu noskatisands
studentiem bija jaatpazist, kurs modelis tiek radits, talak bija javeic analize, kadi
ir katra modela plusi un minusi.

Anketas (skat. 3. tabulu) studenti norada, ka tiesi praktiska darba pieredze un
praktiskie uzdevumi, ir bijusi visbutiskakie kursa apguvé. Tomer ieteikumos no-
rada, ka $adu metozu varctu bt vairak.

Pieaugusajam maciSanas dod lielaku gandarfjumu, ja vin$ pats izverte savas
maciSanas vajadzibas un izvélas pats savus maciSanas mérkus un uzdevumus. To
var veiksmigi darit, kopigi planojot kursa saturu, tadgjadi liekot pieaugusajiem
justies lidzvertigiem (Brita Lonstrupa, 1995). Pieaugusajiem gan var biit nepie-
cieSama biitiska palidziba, lai vini spétu formul&t un noskaidrot savas pasreizgjas
vajadzibas un problémas, un parverst tas par macisanas mérkiem un vajadzibam.

No otras puses, pieaugusais vienmer vélas pilnigu skaidribu, kas vipam ir
jaapgiust, un kada darbiba vinam ir jaiemacas. Tadel kursa “Ripju bérns skola un
gimeng” sakuma studentiem, no vienas puses, tick laigts apzinat savas vajadzibas,
ko vini veletos apgiit kursa ietvaros (vajadzibu noskaidros$ana, izmantojot metodi
“prata vétra”), bet, no otras puses, tick analizéti kursa mérki, piedavats skaidrs
kursa apraksts ar izvirzitajiem mérkiem, uzdevumiem (tiek izdalits rakstiska vei-
da), nepiecieSamibas gadijuma elastigi pielagojot un papildinot saturu. Ne mazak
svarigi kursa sakuma ir izveidot saikni starp to, ko students jau zina un to, kas ir
jaapgist (tiek izmantots uzdevums “ko es par to zinu, ko es vél&tos uzzinat”).

ArT katras lekcijas sakuma tiek piedavats skaidrs mérka uzstadijums, kas katra
konkretaja lekcija ir jaapgiist (to ieverojusi un anketa pozitivi novertgjusi tikai
viena respondente).
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Princips, par ko ir vienispratis lielaka dala izp@titas literatiiras avotu, ka pie-
augusajiem nepiecieSami drosi izglitoSanas apstakli, ta ir vide, kur pec iespgjas
mazinata psihologiska un emocionala apdraudétiba. Viens no psihologiskas un
emocionalas apdraudétibas un spriedzes mazinatajiem ir uzskatami skaidras un
konstantas prasibas kursa apguve, ka arT skaidri izklastiti kriteriji darbu vertesana.
Laikus ar tiem iepazistoties, students pats var izvertét savu ieguldito darbu un pa-
redz&t novertgjumu. Ta, pieméram, kursa “Riipju bérns skola un gimeng&” vienam
no praktiskajiem darbiem “Riipju bérna noveroSana” ir izstradati vairaki vertesa-
nas kritériji:

1. Vai novéro$anai izvel&tais berns ir ripju berns, vai tas ir pamatots? (1 balle)

2. Vai riipju berns ir ticis noverots noteikta laika posma, ir fikséts novérosanas
laiks? (1 balle)

3. Vai novérojumos ticis izmantots konkréts kriteriju kopums (pieméram,
attistibas tabulas, programma vai kas cits) vai students ir balstijies uz faktiem
vai spriedumiem. (3 balles)

4. Vai darbs ir strukturets, darba ir visas nepiecieSamas atsauces? (2 balles)

5. Vai ir secinajumi, kas orient&ti uz talako pedagoga darbibu? (1 balle)

6. Vai ir izmantotas papildu bérna attistibas izp&tes metodes? (2 balles)

Izpildot visus kritérijus, students var sanemt augstako vertejumu.

P&c darbu iesniegSanas tulit€jai atgriezeniskai saiknei pieauguso izglitosana,
un ne tikai, ir noteico$a loma — zinat, ka veicas, vai darbs ir sasniedzis izvirzitas
prasibas. P&c darba pirmreiz&jas izlabosanas piedavaju studentiem darbu uzlabot.
80% gadijumos studenti (Ipasi klatienes studenti) izv€las piestradat pie darba. Pec
darba parstradasanas 100% gadijumos darba kvalitate un Iidz ar to vertéjums ir pa-
augstinajies. Veicinu arT studentu pasnovertgjumu, par pamatu nemot jau ieprieks
izvirzitus kritrijus.

MaciSanas ir parmainu process. MaciSanas procesa rodas paradoksala situa-
cija. No vienas puses, ieprieksgja pieredze un izglitojama prieksstats par sevi dod
parliecibu un vélésanos uzsakt maciSanos. No otras puses, parmainu procesam
piemit potencials, kas var mainit vértibas, iemanas un stratégijas, tadéjadi apdrau-
dot So divu faktoru stabilitati. Zaudgjot stabilitati, var zust parlieciba un rasties
vélésanas izvairities no parmainam. Ta ka kurss “Rupju bérns skola un gimeng” ir
saistits ar vairaku stereotipu parvar€Sanu un attieksmes mainu, tad kursa apguves
procesa nakas saskarties ar dazadiem parmainam raksturigiem aspektiem. Viena
no paradibam, kas ir arT identificéta anketas (atbildot uz jautajumu: “Kas man trau-
cgja?”), ir studentu emocijas. Pusgada laika nereti studenti p&c lekcijam ir nakusi
un emocionali, aizvainoti vai agresivi runajusi par savu attieksmi pret problému.

Atticksmes jedziens ir sarezgits. Atticksmes “aptver cilvéka intereses, darbi-
bas motivus, vertibas, parliecibu, uzskatus, idealus” (Zogla, 2001, 121). No vienas
puses, tas prasa skaidribu par savam vertibam. Brita Lonstrupa (Brita Lonstrupa,
1995) sava darba “Macit picaugusos — ar atklatibu” par atticksmém runa ka par
vertibu kopumu, kas cilvékam veidojas augot, kas iegiistama ilgstoSas pieredzes
rezultata. No otras puses, attieksmes ir aktiva kategorija, kas pieprasa talaku dar-
bibu. “Pedagogijas terminu skaidrojosaja vardnica” atticksmes ir definétas ka “cil-
veku saskarsmes raksturs, izturéSanas veids (pret ko), cilveka ricibas, uzvedibas
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aktiva saistiba, iek$gja sadarbiba ar apkartgjam lietam. Cilveka raksturu nosaka
vina (subjektiva) vertiborientacija, no kuras vins atvasina savas uzvedibas nor-
mas” (Pedagogijas terminu skaidrojosa vardnica 2000, 22. Ipp.). Kursa mérkis
nav “piespiest” visus studentus, esoSos un toposos pedagogus, nekavgjoties mainit
attieksmi, buit gataviem stradat ar riipju be&rniem skola. Kursa merkis ir rosinat at-
ticksmes veidosanos. Tadge] interesantas likas atbildes uz jautajumu “Vai jiis biitu
gatavi stradat skola ar beérniem ar specialam vajadzibam?” Lai gan kursa sakuma
auditorija, atbildot uz So jautajumi, roku pacéla vidgji pieci cilveki no katras gru-
pas, anketas kursa beigas pozitivi ir atbildgjusi daudz vairak studentu. Kursa spe-
cifika, ka ar zinasanas par parmainu procesu palidz izprast studentu izturé$anos
kursa laika, ka arT atbildes uz anketu jautajumiem. Kopuma jasecina, ka parmainu
process prasa laiku un pakapenibu.

Nobeiguma nakas atzit, ka pieaugusa un pasniedzeja savstarpéejas saskar-
smes rezultata notiek pieredzes un talakas ricibas korekcija. Pieredzes apmai-
na un saskarsme ir lielakais ieguvums un sagada lielu gandarijumu man, autorei,
(ka no anketam redzams, arT studentiem) ka pasniedzgjai macibu procesa. Katra
pieaugusa personisko mérku sasniegSana rada talaku pastiprinatu motivaciju iz-
glitoties (Svence, 2003).

Secinajumi

Pieauguso izglitibas principi ir noderigi, lai izvertetu kursu “Riipju bérns sko-
12 un gimen&” un to, vai kursa merki ir sasniegti. Studenti anketas ir identific&jusi
pieauguso izglitibas principu nozimibu kursa “Ripju bérns skola un gimeng”, pie-
auguso izglitibas principu realizacija palidz labak apgiit kursu un lidz ar to sa-
sniegt kursa izvirzitos merkus. Lai izdaritu nopietnakus secinajumus un nonaktu
pie véra nemamiem rezultatiem, aizsaktais pilotp&tijums biitu jaturpina.

Ievérojot pieauguso izglitibas principus kursa “Rapju bérns skola un gimeng”,
tiek atvieglota studentu kursa satura apguve, kursa mérki un uzdevumi var klut par
studentu personiskajiem mérkiem un uzdevumiem.

Noskaidrojot studentu vajadzibas, ir iesp€ja elastigi veidot kursa saturu, ka ar1
izveleties atbilstosas metodes.

Metozu daudzveidibai ir jakliist par neatnemamu kursa sastavdalu, ta ka tas ne
vien palidz apgiit kursa saturu, bet arT veicina studentus — pedagogus daudzveidi-
gas metodes talak izmantot sava prakse.

Metozu izvele bus tiesi atkariga gan no kursa mérkiem un uzdevumiem, gan
ar no izglitojamo personiskajiem mérkiem un uzdevumiem.

Jebkura izglitoSana ir parmainu process, ta ietver arl jaunu attieksmju veido-
Sanos, kas savukart var izraisit emocionalas reakcijas. Tadé] kursa apguve japa-
redz pakapeniba un jaapzinas, ka attiecksmju maina prasa laiku.
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1. tabula

Klatienes studentu mérku apkopojums salidzinajuma ar kursa uzdevumiem
(slipraksta marké&ti sakriSanas gadijuma)

Klatienes studentu personigie mérki un
uzdevumi: ieglit informaciju, izpratni,
veidot attieksmes, iegiit zinaSanas,
praktiski izm&ginat

Kursa uzdevumi: veidot izpratni,
iepazistinat, veidot atticksmes, zinasanas
par dazadiem aspektiem, praktiski lietot
zina$anas riipju bérna noverosana un
primara problému identificésana

Klatienes studentu vajadzibas

Kursa apraksts — plans

* Noskaidrot, kas ir ripju bérns.

* Kas noteic, ka rodas bérni ar
specialajam vajadzibam? Vai
veseliem vecakiem var piedzimt
bérns, piemeram, ar Dauna
sindromu.

» Kada ir sabiedribas atticksme pret
ripju bérniem.

* Kadas ir riipju bérnu iespéjas
izglitoties, vai ir iespéjama attistiba,
vai ir konkreti rezultati darba ar
ripju bérniem?

* Ko likumi “saka” par riapju bérniem?

* Ka noteikt, ka bernam ir kadas
problemas?

+ Ka uzsakt darboties ar $adu bérnu?

* Ka runat ar ripju bérnu vecakiem?

* Ka citiem bérniem pastastit par ripju
bérnu?

* Ka skolotajs var palidzet ripju
bérnam?

* Ka izturéties pret riipju bérniem?

* Kas notiek ar riapju bérnu péc
integrativas skolas absolvesanas?

* Bérni ar ipasam vajadzibam un
bérni ar specialajam vajadzibam.
Terminologija.

* Pedagoga emocionali psihologiska
gataviba darba ar bérniem ar
specidalajam vajadzibam.

* Bérni ar spec. vajadz. — teorétiskais,
praktiskais, filozofiskais aspekts.

* Latvijas un arzemju pieredze darba ar
bérniem ar specialajam vajadzibam.

* Visparigie iemesli, kas nosaka bérnu ar
spec. vajadz. attistibas traucéjumus.

* Bérnu ar spec. vajadz. attistibas
iespéjas.

* Normala bérna attistiba un bérna ar
spec. vajadz. attistiba.

» GGimenes loma bérna ar spec. vajadz.
attistiba.

* Ripju bérna gimenes un pedagoga
sadarbibas iespéjas.

* Skolas un pedagoga loma bérna ar
spec. vajadz. attistiba.

* Segregacija, integracija vai iekjausana.

* Pedagogu un citu specialistu sadarbibas
modeli bérnu ar spec. vajadz. attistiba.

* Vides sagatavosana bérniem ar spec.
vajadz.
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2. tabula

Neklatienes studentu mérku apkopojums salidzindjuma ar kursa uzdevumiem
(slipraksta atziméti sakri$anas gadijuma)

Neklatienes studentu personigie mérki un
uzdevumi: iegiit papildu informaciju, iegit
zinaSanas, kas palidz uzlabot macisanu,
praktiski izm&ginat prakse, reflektet par
uzkrato pieredzi

Kursa uzdevumi: veidot izpratni,
iepazistinat, veidot atticksmes, zinasanas
par dazadiem aspektiem, praktiski izmantot
zinasanas ripju bérna noveérosana un
primara problému identificésana

Neklatienes studenti izvirzija

Kursa apraksts — plans

* Ka stradat klasé, kur viens ir ripju
bérns?

« Ka stradat ar hiperaktiviem bérniem?

* Metodes darba ar riipju bérniem.

« Ka stradat un kadas metodes izmantot
darba ar apdavinatu bérnu?

* Ka praktiski realizét integraciju un
iekjausanu?

« Ka tikt gala ar agresivu bérnu?

« Ka tikt gala ar bérnu, kas zog?

* Ka “C” bérnus ieklaut sabiedriba?

» Ka vecakiem labak pastastit, ka vinu
bérnam ir problemas?

* B&rni ar ipasam vajadzibam un
bérni ar specialajam vajadzibam.
Terminologija.

* Pedagoga emocionali psihologiska
gataviba darba ar bérniem ar
specialajam vajadzibam.

* B. ar spec. vajadz. — teorétiskais,
praktiskais, filozofiskais aspekts.

* Latvijas un arzemju pieredze darba ar
bérniem ar specialajam vajadzibam.

* Visparigie iemesli, kas nosaka bérnu ar
spec. vajadz. attistibas trauc&jumus.

* Bérna ar spec. vajadz. attistibas
iespgjas.

* Normala bérna attistiba un b. ar spec.
vajadz. attistiba.

* Gimenes loma b. ar spec. vajadz.
attistiba.

* Ripju bérna gimenes un pedagoga
sadarbibas iespéjas.

* Skolas un pedagoga loma bérna ar
spec. vajadz. attistiba.

* Segregacija, integracija vai
iekjausana.

* Pedagogu un citu specialistu sadarbibas
modeli b. ar spec. vajadz. attistiba.

* Vides sagatavosana bérniem ar spec.
vajadz.
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skola un gimeng”
ir bijusi saskare
vai pieredze
darba ar bérniem
ar specialam
vajadzibam.

3. tabula
Jautajumu un atbilZu apkopojums
Jautajums Klatienes studenti Neklatienes studenti Komentari
(25) (57)
1. Vai pirms kursa Ir (13) Ir (41)
“Ripju bérns Nav (12) Nav (7)

2. Galvenais guvums

kursa “Riipju
beérmns skola un
gimeng”.

Zinasanas (12).
Attieksmes (8).
Pielietojums praksé

Q).

Zinasanas (35).
Attieksmes (8).
Pielietojums prakse
3).

Informacija par

to, kur giit papildu
zinasanas (3).

2 klatienes
studenti atzist,
ka kursa
noklausiSanas
ir pamudinajusi
talak patit
problému kursa
darbos.

Lekciju norises
laiks (vela
pEcpusdiena).
Emocijas.

3. Vai bitu gatavi Ja(14) Ja(12) 4 Kklatienes
stradat klasg, kur | N& (10) Ne (21) respondenti, sakot
biitu ari bérns ja, piebilda, ka
ar specialam biitu nepiecieSams
vajadzibam? profesionals
atbalsts,
4 neklatienes
studenti
komentaros
rakstija, ka
emocionali biitu
gatavi stradat,
tacu profesionali
ir nepiecie$ama
pilnveidoSanas.
4. Kas traucg€ja kursa | Telpas iekartojums. | Nepietieckams
apguve? Lekciju parsvars lekciju skaits (6).
par seminariem. Emocijas (3).

Video “smagi
redzet tadus
bérnus”.

Liels starplaiks
starp lekcijam.
Stereotipi.
Kolggu atticksme.
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5. Kas palidz kursa Video (8). Video (15).
apguve? Praktiskais darbs Literataras studijas
(5). @.
Praktiskas Ileprieksgja
nodarbibas (5). pieredze un
Uzskates lidzekli zinasanas.
3). Ievads specialaja
leprieksgjas izglitiba (4).
zinasanas. Lektores pieredze
Macibu interese. 3).
Dalisanas domas, Diskusijas (3).
grupu darbi, Ieinteresets
parrunas. lektores stastijums,
Iespgja piedalities attieksme (2).
starptautiska Situaciju analize
konference. 2).
Lekcijas, to saturs
).
Kopsavilkums
lekcijas sakuma un
beigas.
Praktiskais
darbs — skolas
apmeklgjums.
Uzskates lidzek]i.
6. leteikumi. Vairak praktisku Piedavat metodikas
uzdevumu ar .
iesp&ju tuvak un Vairzk praktisko
praktiski iepazities | darbu (2).

ar bérniem

ar specialam
vajadzibam.
Vairak aktivitasu,
mazak lekciju (5).
Vairak
seminarnodarbibu

Q).
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Pretalkohola kustiba pirmaja augstskola Riga
The Anti Alcohol Movement at the First Institution of
Higher Education in Riga

Alida Zigmunde
Rigas Tehniskas universitates muzejs
Azenes iela 14/ 24 — 309, Riga
azigmunde@web.de

Raksta paradita cina pret alkoholu pirmaja augstskola Riga — Rigas Politehnikuma un Rigas
Politehniskaja institita 19. gadsimta otraja pus€ un 20. gadsimta sakuma. Studentus par
alkohola lietoSanu sodija un nereti studenti sodu izcieta 1875. gada ierikotaja karceri. Gan
pirmais augstskolas direktors E. Nauks, gan citi doc&taji uzstajas ar lekcijam par alkohola
kaitigumu, ka arT public€ja rakstus dazados preses izdevumos. Vairums augstskolas studen-
tu bija turigu vecaku bérni, kuri Riga vélgjas ne tikai studét, bet art izklaideties. Augstskola
studgjosie atturibnieki — igaunu tautibas studenti — 1907. gada nodibinaja atturibas biedri-
bu. Pretalkohola kustibai pirmaja augstskola Riga ir nozime gan vésturg, gan pedagogija.
Atslegvardi: pretalkohola kustiba augstskola, Rigas Politehnikuma vésture.

Saisinajumi: RP — Rigas Politehnikums, RPI — Rigas Politehniskais institits.

Ievads

Lasot maisdienu presi un dazadu konferen¢u materialus, rodas iespaids, ka
misdienu jaunatne ar katru gadu vairak lieto alkoholu un ka ta ir miisdienu ne-
laime. Aptauju dati liecina, ka 1983. gada alkohola lietoSana jauniesu vidii bijusi
mazak izplatita neka paslaik. Alkoholiskos dz€rienus tolaik nemaz neesot lietojusi
47% no vidgjo izglitibu ieguvusiem jaunieSiem [1]. Palielinoties vecumam, sa-
mazinas to jaunieSu daudzums, kuri vispar nelieto nekadus alkoholiskos dzgrie-
nus. 20. gadsimta devindesmito gadu beigas tikai 20% no 12. klases skoléniem
nelietoja nekadus alkoholiskos dz@rienus [2]. Tacu visiem ir zinams, ka cilveki
kops seniem laikiem ir izmantojusi psihoaktivas vielas, tai skaita arT alkoholiskos
dzerienus, arstnieciskiem, religiskiem un izklaides nolukiem. Parasti pedagogi un
vecaki cinas ar jaunieSiem pret alkohola lietoSanu Iidz vini sasniedz pilngadibu
un te liela loma ir ne tikai gimenei, bet ari plassazinas lidzeklu iedarbibai, dzives
pieredzei un skolai ka vienam no faktoriem, kas dod virzibu atticksmes veidosa-
nai pret veselibu un to ietekmé&josiem paradumiem. Ta ka augstskolas stud€ jau
pilngadigi cilvéki, mainit domasanu un paraudzinat ir daudz grutak. Turklat alko-
holisma probléma nav no aktualakajam augstskolas, jo jau vidusskolas, kur macas
nakamie studenti, ir vislabvéligaka vide atturibai salidzinajuma ar citam skolam,
piem&ram, vakarskolam, arodskolam [3]. Taja pasa laika nevar apgalvot, ka augst-
skolu studenti nelieto alkoholu un pret negativo paradibu nav jacinas.
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Atturibas kustiba Rigas Politehnikuma un Rigas Politehniskaja institata
(1862-1918)

Pretalkohola audzinasanai pedagogija ir sava vésture. 1862. gada dibina-
taja pirmaja augstskola Riga un pirmaja tehniskaja augstskola Baltija, Rigas
Politehnikuma, studentus uznéma no 16 gadu vecuma. Lai sagatavotu studijam
tos, kuriem bija nepietickamas zinasanas, izveidoja sagatavosanas skolu un apstip-
rindja tai disciplinaros noteikumus. Saskana ar noteikumiem skolénus par discip-
Iinas, kartibas un tikumibas parkapumiem sodija. Pat arpus sagatavosanas skolas
skolnieki bija paklauti macibspeku kontrolei [4]. Studentus par kartibas noteiku-
mu neieveéro$anu sodija disciplinara komisija, paredzot pat tadu soda veidu ka
izslégsana no augstskolas. 1875. gada Rigas Politehnikuma izveidoja karceri, kur
studenti izcieta sodu ne tikai par kausanos, personas goda un cienas aizskarSanu,
necenzétu vardu lietoSanu, bet arT par smékésanu un parmérigu alkoholisko dze-
rienu lietoSanu. Karceris RP beidza pastavet 1903. gada un ka veésturisks objekts
ir apliikojams joprojam. Aresta telpas bija ierikotas ari citas Eiropas augstskolas,
kur ievietoja par lidzigiem parkapumiem, un Rigas studentu izdaribas nebija ne-
kas jauns un arkartgjs. Viduslaikos biezi vien vecakiem bija jaapmaksa pieauguso
bérnu paradi krogos [5]. Pret alkohola lietoSanu dazadi cinijas Terbatas (Tartu)
universitaté. Pieméram, 17. gadsimta beigas tie, kuri sanéma stipendiju, nedrikste-
ja piedalities tados studentu pasakumos, kur lietoja alkoholu (fukSu iesvétisana),
bet krogos studentiem atlava uzturéties 1idz plkst. 9 vakara (vasara lidz plkst. 10).
Ja krogu 1pasnieki aizliegumu neievéroja, viniem bija jamaksa soda nauda. Dazi
studenti pasi gatavoja alu, lai nebiitu jamaksa par to dargak krogos [6]. Sadi fakti
nebija noslépums augstskolu docétajiem un vaditajiem.

Rigas Politehnikuma pirmais direktors profesors Ernsts Nauks (1819—1875)
bija pieredzgjis pedagogs. Vins bija viens no Rigas Amatu biedribas dibinatajiem
un biedriba parzinaja izglitibas lietas. Pirmdienas $aja biedriba ar referatiem par
dazadiem jautajumiem uzstajas biedribas biedri, kuru vidi bija daudzi augstskolas
docetaji. Biedriba par alkoholu un ta kaitigumu tika runats visai biezi. Piem&ram,
1868. gada septembrT un oktobrT ar trim referatiem par “Dazadu kontinentu
uzbudino$am baudvielam” uzstajas medicinas doktors, Rigas arsts Heinrihs Bosse
(1829-1869). Pec vina ar nakamo referatu “Kaitigd mode” uzstajas RP profesors
E. Nauks. Referats nav publicets, tapec varam tikai minét, ko cienijamais profesors
uzskatija par kaitigu. Protams, ka vin§ ka macibspeks ar pedagogisko izglitibu
zinaja, ka cilvéces vesturé cipa ar alkoholu ir bijusi miiZiga un vina dzimtené
Prisija probléma nebija mazak aktuala. Atturibas kustibu jau senatné atbalstija
Buda, Muhameds un citi religiju dibinataji, aizliedzot saviem ticigajiem dzert
reibinosus dz€rienus. Vacu tirgotaju piedavato vinu un alu 1186. gada noliedza
dzert norvégu karalis Sverins, bet zviedru karalis Gustavs Vaza 1622. gada
aizliedza tirgoties ar degvinu. So pasdkumu pozitivo ietekmi joprojam redzam
Skandinavijas valstis. Pedagogijas vésturé palieko$u vietu ienémis DZons Loks
(1632—1704), kurs uzskatija, ka dzentlmenim jabiit ne tikai ar dzivei nepiecieSamam
zinaSanam, darbigam, savaldigam un fiziski nortiditam, bet arT ar skaidru pratu.
Diemzel pedagogu vidii nav daudz tadu ka Dz. Loks, kuri norada, ka nedrikst
lietot reibinosus dzerienus un ta tad ar ir laba tikumiska audzinasana. No Latvijas
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pedagogu vecakas paaudzes §im jautdjumam ka fiziskas audzinasanas uzdevumam
pieversies V. Zelmenis [7]. Sabiedriba valda cita izpratne par dzentlmeni, verSoties
un cinoties pret parmérigu dzerSanu, ko var saprast loti dazadi. 19. gadsimta
otraja pus€ studét Riga ieradas galvenokart bagatu lauzu deli, jo par studijam bija
jamaksa. Jau 1865. gada nodibinajas pirma vacu studentu korporacija “Fraternitas
Baltica”, péc 4 gadiem — “Concordia”, vélak tika nodibinatas polu, krievu un
latvieSu studentu korporacijas, kuras alus kausus cilaja visai biezi.

Vardos cilveki piekrit anglu valstsvira grafa Rosbera teiktajam, ka lieliska
alkoholisko dzg€rienu patérésana nozimé lielu trikumu un nabadzibu. Tacu krogu
un veikalu ipagniekiem tas dod ienakumus, bet valsts sanem nodoklus. Toreizgjais
Rigas Politehnikums atradas Krievijas impérijas teritorija un, ka zinams, Krievijas
valdiba baznicas atturibas propagandu apklusinaja. Augstskolas studenti un ma-
cibspéki 19. gadsimta otraja pus€ pretalkohola propaganda bija pasivi. Janem véra
arT tas, ka RP sagatavoja nakamos tirgotajus, kuru pelna bija atkariga no pardoto
precu, arT alkohola, daudzuma. Diplométiem lauksaimniekiem savukart bija ja-
doma par izaudz€tas razas realiz€Sanu un liela dala tas tika parvérsta alkohola,
kurs nesa pelpu un bagatibu un bija maksasanas lidzeklis kalpiem. Ta 1794. gada
Vidzeme sarazoja ap 400 000 tonnu degvina, kur§ strauji vairoja muizu bagatibu
[8]. Alkohola razos$ana piedalijas augstskolu beigusie kimiki.

19. gadsimta otraja pusé studenti par alkoholismu vargja uzzinat RP bib-
lioteka, kur Iidzas dazadiem preses izdevumiem un gramatam atradas 1878.
gada Berling izdota A. Béra gramata “Alkoholisms, ta izplatiba un ietekme uz
individualu un socialu organismu, ka art lidzekli ta apkarosanai” (Baer A. Der
Alcoholismus, seine Verbreitung und seine Wirkung auf den individuellen und so-
cialen Organismus, sowie die Mittel, ihn zu bekdmpfen [9]). Pretalkohola propa-
ganda nebija sveSa RP latviesu studentiem. Bralu draudzu darbiba bija mazinajusi
zupibu, rosinot cilvékus pasdarbibai un kopigam sanakSanam saietu namos bez
alkohola. Pret ziiposanu bija veérsusies teologi, vinu vidia — teologs, valodnieks
un literats Georgs Mancelis (1593—-1654). 19. gadsimta beigas Latvija sakas at-
turibas biedribu dibinaSana. Tas dibinaja gan latviesi, gan vaciesi un citu tautibu
parstavji. Eiropa viens no plasi pazistamiem atturibas propagandétajiem bija vacu
fiziologs Gustavs fon Bunge (1844-1920). Vina tévs botanikis Aleksandrs fon
Bunge (1803—-1890) bija Teérbatas universitates macibspeks un $aja universitate
no 1882. lidz 1885. gadam par docentu stradaja Gustavs fon Bunge, kurs péc tam
stradaja Sveicg, Bazele. Bunges bijusie studenti vina idejas izplatija talak Baltija,
kaut gan ne vienmer piekrita tam. Vipa disertacija, fiziologiskas un patalogiskas
kimijas macibu gramata, referati par vitalitati un vegetarismu bija RP biblioteka
un, kad latvieSu atturibas kustibas celmlauzis G. Freibergs-Brivkalnieks latviski
partulkoja G. fon Bunges gramatu “Alkohola jautajums® (4/koholfrage), to lat-
vieSu studenti vargja vai nu lasit Rigas bibliotekas, vai arT nopirkt gramatu veika-
los. So gramatu atzinigi novértgja un ieteica lasit augstskolas macibspeks Erihs
fon Srenks (1869-1930). Vairak par atturibu gan macibspeki, gan studenti saka
runat pec Rigas Politehnikuma reorganizacijas par Rigas Politehnisko institiitu
1896. gada. Piemeéram, Kimijas (1897—-1899) un Tirdzniecibas (1901-1906) no-
dalu students, rakstnieks Janis Poruks stasta “Balta puke* stasta par Karlénu, kur§
dzird, ka mamina aukl&é mazo brali un, gaididama bérnu tévu no kroga parnakam,
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raud. Karléns samekle t€vu kroga un ved uz majam, bet ar to problémas nebei-
dzas... Asi pret alkoholu izteicies RPI 1905./06. m. g. Mehanikas nodalas studenta
Honesta Kuznecova tévs — jaunlatviesu kustibas dalibnieks, jurists un sabiedrisks
darbinieks Julijs Kalgjs (Kuznecovs), kur§ uzskatija, ka kalpu bezcerigums un
smagie apstakli nosaka neizglitoto kalpu talako likteni — “...vin§ vilks darbajugu,
bez prieka, bez ceribam, staigas apkart ka bezsaturigs biedéklis, dzers un sliks
nettrumos” [10].

20. gadsimta sakuma Rigas Politehniskaja instittita nodibinajas dazadas bied-
ribas un pulcini, starp tiem arT igaunu studentu Atturibas biedriba, kuras statiitus
apstipringja augstskola 1907. gada 28. novembri. Minétas biedribas biedri nedrik-
stgja lietot alkoholu un bija paredzgts, ka biedribai bis savas telpas [11]. Pirms
Pirma pasaules kara $1 biedriba vairs nedarbojas un jadoma, ka tas pastavésana
nebija ilglaiciga, jo augstskola nebija daudz igaunu tautibas studentu. Varam tikai
mingt, kapec citu tautibu studenti toreiz nedibinaja atturibas biedribas. Igaunu ak-
tivitati acimredzot ietekméja bijusa terbatnieka G. fon Bunges atturibas propagan-
da un citu térbatnieku lidzigais viedoklis. Térbatas universitaté dibinata studentu
korporacija “Neobaltia® esot atsktrusies no citam ar alkohola nelietoSanu un dazi
korporacijas locekli dzivoja ar Riga. Saja laika aktivu cinu ar alkoholu piesa-
ka 1903. gada dibinata bezalkohola biedriba “Ziemelblazma® un tas dibinatajs
Augusts Dombrovskis (1845-1927).

Pret alkoholu saka agitét skolotaji Eiropa, notika starptautiski pretalkohola
kongresi un par to bija informé&ti Rigas Politehniska institiita doc&taji, kuru vida
latvieSu tikpat ka nebija. Mala nestavéja teologijas magistrs, vacu valodas ma-
cibspeks Erihs fon Srenks (1869-1930), kur§ augstskolas izglitibu bija ieguvis
Térbata. Aktivi pretalkoholisma cina iesaistijas vina bralis Burhards fon Srenks
(1865-1929), arT Terbatas universitates absolvents ar tautsaimnieka izglitibu. B.
fon Srenka kolggis un labs pazina bija Hugo Vitroks (1873-1958), kur§ pazistams
ka Rigas mérs (1941-1944) un RPI studgja Mehanikas nodala (1893-1897). H.
Vitroks pirms Pirma pasaules kara nodarbojas ar jaunatnes problémam un riipgm
par tas talako likteni péc skolu beigsanas [12]. Sie cilveki méginaja dot savu ar-
tavu pretalkohola audzinasana un lika padomat citiem pedagogiem un vecakiem
ka izvairities no alkoholisko dz&rienu lietoSanas. Augstskolas macibspeks E. fon
Srenks Baltijas vacu pedagogiskaja presé publicgja dazadus rakstus, pieméram, par
izpriecam un alkoholu [13], komentgja citu pedagogu rakstus un izteikumus par
alkoholismu, 1914. gada Rigas LabtemplieSu biedriba uzstajas ar referatu “Upuris
un alkohols“ [14]. LabtemplieSu merkis, ka zinams, bija panakt pilnigu atturibu
no alkoholiskajiem dz&rieniem. E. fon Srenks atzinigi novértéja Rigas skolotajas
Zenijas Zengbusas cinu par skolu iesaisti§anu atturibas maciba. Zengbusas kun-
dze bija izdevusi brosiiru atturibas maciSana pedagogiem un vecakiem, macTja
to skoléniem, bet tikai dazas skolas pienéma vinas piedavajumu un tapéc vina
pazinoja sabiedribai, ka skolu priekSgala atrodas galvenokart tie, kuri pasi nav
atturibnieki, tatad biezak vai retak, bet lieto alkoholu. E. fon Srenks uzskatija, ka
7. Zengbusa ka pedagoge un ka cilveks pirmo reizi to tik atklati un bez aplinkiem
ir pazinojusi sabiedribai. Tomér, péc E. fon Srenka domam, cina par atturibu jaie-
saistas visai sabiedribai. Vinam piekrita cits augstskolas vacu valodas macibspeks
Oskars Mazings ( 1874-1947 ), kur§ uzskatija, ka Zengbusas kundze visai lielas
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simpatijas no skolu vadibas puses neiemantos, tacu, lai arT kada biitu skolas admi-
nistracija, taja ir vairakas personas un pedagogiskos un visparéjas dabas jautaju-
mos viniem vajadz&tu izradit savu pozitivo nostaju [15]. Viens no E. fon Srenka
kolégiem un pazinam, Rigas skolotajs, RPI Kimijas nodalas absolvents Volfgangs
Vahtsmiits(1876—1950) par alkoholismu nolasija referatu Pirmaja Baltijas vaciesu
skolotaju kongresa Riga 1907. gada augusta.

RPI studentiem nebija sveSas krievu rakstnieka un pedagoga Leva Tolstoja
(1828-1910) idejas un vina literarie darbi. P&c L. Tolstoja naves Rigas studen-
ti rikoja pieminas brizus vina godinasanai, velgjas nosaukt vina varda stipendi-
ju un uzstadit krasutélu [16]. Rakstnieks izteica noz&lu, ka spirtu razo tapéc, ka
nevar apést izaudz€to labibu. Pasaka “Pirmais degis” vin$ raksta: “...dzerSanas
velns gavilédams ar pudeliti staiga pa visu pasauli un paklausigi tam seko visa
elle”. Pamazam Krievijas, taja skaita Baltijas, sabiedriba iesaistijas pretalkohola
kustiba, ka tas bija citas valstis Eiropa. 1910. gada Sanktp&terburga notika pirm-
ais Viskrievijas pretalkohola kongress. Interesanti, ka 1911. gada Krievijas 1910.
gada iespieddarbu izstadé par jaunumu tika uzskatitas macibu gramatas atturiba
[17].

Aktivs cinitajs pret alkoholu bija literatiirkritikis un zinatnes popularizetajs,
revolucionaras kustibas dalibnieks Janis Asars (1877-1909). Vins stud€ja RPI
Kimijas nodala (1896—-1899, 1900-1902) un augstskolu nebeidza. J. Asars uzsta-
jas pretalkohola biedriba “Auseklis” un publicgja rakstus par alkohola jautajumu
un atturibas kustibu: “Alkohols un organisms” (1901), “Cina pret alkoholu pie lat-
vieSiem” (1901), “Atturibas sérga” (1902), “Ko maca starptautiskie antialkohola
kongresi?” (1902), “Alkohola iespaids uz augiem un kukainiem” (1903), “Devitais
pretalkoholisma kongress Brémeng” (1903), “Starptautiskais pretalkohola kon-
gress (XI) Stokholma” (1907) [18]. Raksta “Cina pret alkoholu pie latvieSiem”
J. Asars raksta, ka vacu garidznieciba bija ta, kuras rokas atradas latvieSu garigas
kultiiras veicinasana. Tap&c nav brinums, ka ari cina pret alkoholu neizcélas no
pasas tik ilgi apspiestas tautas. Iniciativas loma bija “tautas dv&selu ganiem”. J.
Asara bralis Hermanis tapat ka bralis iestajas par atturibu.

Diskusija

Pazistamais latvieSu pedagogs J. A. Students uzskatija, ka ir svarigi icaudzi-
nat tikumisko gribu un nepietiekama tikumiska audzinasana noved pie alkohola
lietosanas [19]. Liela nozime ir sabiedribai, taja skaitd miisu draugiem, pazinam,
kolegiem. To pierada ne viens vien fakts. Lauksaimniecibas mikrobiologs Alfréds
Kalnins (1895-1989 ) RPI studgja kimiju un lauksaimniecibu (1913-1917), LU —
lauksaimniecibu (1921-1923) un kluva par LU macibspeku. Kolgéga, LU macib-
speka Petera Rizgas (1883-1955) ietekmé A. Kalnins kluva par atturibnieku [20],
un drosi vien vél arf citi atteicas no reibinoSajiem dzgerieniem, jo P. Rizga visas par-
runas ar studentiem veica bez iedzerSanas, smék&Sanas un vulgaritates, propagan-
dgjot veseligu dzivesveidu. Diemzel pilngadigs cilvéks var atbildét tikai par savu
ricibu un ietekmét pat gimenes loceklus ne vienmér ir iesp&jams, vél jo vairak tad,
ja darbs un pelna saistiti ar alkoholu. Ta RPI macibspéka zimeésana, makslinieka
barona Gerharda Rozena (1856—1927) bralis Arveds Gustavs nodarbojas ar spirta
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razoSanu Tallinna, bija pat spirta fabrikas direktors (1883—1895), bet makslinie-
ka dels Ernsts bija alkohola piegadatajfirmas Poznana vaditajs (1942—1945). Par
daudziem meés vienkar$i nezinam, vai vini ir bijusi atturibnieki vai ne un cilve-
ku autobiografijas un dzives un darba gaitu aprakstos atturibu min parasti tikai
tad, ja vini bijusi atturibas biedribu biedri vai aktivi cinijusies par atturibu. RPI
students Talivaldis Fridrihsons (Indra, 1894—1942), kur§ studgjot Tirdzniecibas
nodala (1913-1918) macija kursa biedriem matematiku un anglu valodu, nelie-
toja alkoholu. P&c Latvijas Republikas nodibinasanas vins bija skolotajs V. Olava
un Rigas valsts komercskolas. Rigas Politehniska institiita Tirdzniecibas noda-
las absolvents, skolu direktors un v&lak arT LU lektors Janis Stiprais 1929. gada
studentu korporaciju filistriem (vecbiedriem) nolasija referatu “Vienkarsiba dziveé
un audzinas$ana”, kuru pavairoja un nosiitija visiem aktiviem latviesu korporaciju
locekliem. Sava referata vins saka: “Akadémiski izglitotiem pilsoniem neklajas iet
nenosvertu uzdzivotaju pédas un pavada, nemt tos sev par priek§zimi un nelietigi
Skiest savu griiti un godigi pelnito mantu. Rietumeiropas kultiiras tautas nepazist
iz8k&rdigo uzdzivi un parliecigo &Sanu un dzerSanu, kas turpinas lidz otram ritam,
boja veselibu, mazina darba sp&jas. So uzdzives veidu més esam mantojusi no
austrumiem. Tas nav piemérots miisu apstakliem, jo viens vakars nereti parsniedz
pat ménesa ien@mumus.” J. Stiprais bija latvieSu studentu korporacijas “Selonija”
loceklis un ieteica ievérot vipa teikto, neparspil€jot ar apgerbiem un dz€rieniem
korporaciju sarikojumos. Vig§ tomér neaicindja nelietot vai aizliegt alkoholu vis-
par. Vina kolégis Latvijas Universitaté, RPI absolvents un bijuSais macibspeks
Jekabs Kalnins (1882—-1924), stajoties darba LU, anketa rakstija, ka pilnigi noliegt
alkoholu nav praktiski iesp&jams [21]. LU macibspékiem XX gadsimta divdesmi-
tajos gados saka izsniegt darbinieku anketas, kuras bija jaieraksta sava atticksme
pret alkoholu un tadu, kuri atzina, ka to nelieto, nebija daudz.

Drosi vien &tisku apsveérumu dg] pretalkohola cipa iesaistijas tikai neliela dala
no Rigas Politehniska institiita personala. Sai cinai ir gan v@sturiska, gan praktiska
nozime, tacu ta sabiedribas domasanu kopuma nemainija un m&s varam runat tikai
par to, ka pirma Rigas augstskola nav stav&jusi mala un atturibas kustiba ir devusi
savu artavu. Acimredzot cik ilgi vien pastaves cilvéce, tikpat ilgi risinasies cina
par atturibu. Bet jaunajai paaudzei tik un ta jacenSas ieaudzinat labus tikumus un
dot labu izglitibu, uzskatot tas, tapat ka pedagogs J. Stiprais, par galveno vertibu
un prioritati dzive.
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SUMMARY

At the first Polytechnic school in the Baltic states, students were punished when they drank
alcohol. At that time professors and teachers held lessons about different educational sub-
jects and about the nocivity of alcohol. The first institution of higher education in Riga in the
second half of the 19 th century was not very active in its propaganda against alcohol. It has
to be remembered that the people who studied at the Polytechnic school in the future would
earn their money by selling alcohol or as future chemists or landlords. Nevertheless in the
library of the University there were books about the nocivity of alcohol.. The Estonian
students founded their anti alcohol association 1907. At the beginning of the 20.th centu-
ry some professors got active in their fight against alcohol. They organised meetings and
spoke about the duty of the pedagogues to fight alcoholism. The activity of professors and
students in their fight against alcohol at the first Polytechnic school in Riga has not only a
historic but also a practical importance for the ethical education of the youth.
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Abstract

Raksta analizéta divu pasniedz&ju sadarbibas pieredze. Lidija Dambekalns
un Ilze Vitola vadija Vizualas makslas metodikas un Makslas pedagogijas
nodarbibas 3. un 4. kursa studentiem. Semestra laika tika Tstenotas piecas t€émas
un tris patstavigo darbu projekti. Saja publikacija apkopota sadarbibas pieredze,
tas izvertejums no abu iesaistito pasniedz&ju un art studentu viedokla. Pielietojot
kvalitativas un dalgji — statistiskas pé&tiSanas metodes, analizéti samestra darba
rezultati, ieskicetas idejas macibu procesa organizacijai nakotné.

Introduction

During the fall of 2005, Lydia Dambekalns was selected as a visiting Fulbright
Lecturing Scholar at the University of Latvia, Faculty of Psychology and Pedagogy.
Already at the University was Lecturer Ilze Vitola who had been teaching Art
Education Methods courses for more than ten years. These two educators had met
two years before at an International Education in Art (InSEA) meeting in New
York City. The Fulbright collaboration meant that both could observe and interact
in the art education classroom as well as share research literature and methods.
It was an interesting collaboration between an Art Educator from the American
tradition built on decades of open progress and an Art Educator from a newly
emerging Latvian higher education curriculum, which has seen great challenges
and growth since recent independence. This paper is a joint effort between the two,
hereafter referred to in the third person “the authors” or as Dambekalns or Vitola
in order to clarify whose individual reflections are being expressed.
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Background Information

In the Faculty at LU, the art education courses are housed in an art department
whose sole focus is on the preparation of art teachers. Our students, then, were
studying with the intent to teach art in the Latvian Public school system upon
graduation.

Vitola and Dambekalns team-taught two courses, a junior or third year class
of 26 students, 24 females and 2 males, and a senior or fourth year class of 17
students, 15 females and 2 males. They jointly met with the students every Monday
for a 2 hour block, with Vitola meeting the students alone every Thursday for an
Art History breakout session. Third year students met in the mornings and Fourth
year in the afternoons. The semester ran from September until December with a
couple of weeks set aside in January for exams. In sum, the number of contact
hours for this course was 32 at each level.

For each course, Vitola and Dambekalns covered basically the same five
activities or units, organized around a particular theme and pedagogic issue. These
five activities or topics included Faith Ringgold’s Tar Beach, which covered the
idea of minority art and its value in integrating society, an Imagined Jungle Path
which covered the idea of Nigel Meager (Meager, 1995). Native American Art
with a focus on Jaune Quick-to-See-Smith’s work as an example of art in the
political realm, Token Response which was an aesthetics game designed to model
ways to teach art criticism, and a Coloring Book design activity designed by Julijs
Madernieks and Aleksandra Belcova. Because Dambekalns would only be at
LU for one semester, it was decided that both the Third and Fourth year students
would benefit from her prepared topics and American perspectives, therefore, both
classes received much of the same material in terms of actual units. However, the
homework assignments prepared by Vitola varied more between Third and Fourth
year courses because of her prior experience and knowledge of her students.

Often times, a Fulbright lecturer is expected to take over a class with the usual
home professor nowhere in sight for the rest of the semester. However, that was
not the case with Dambekalns and Vitola as the two were together almost every
Monday except for two cases where one was traveling on the road and the other
took over. This joint presence in the classroom was one of the strongest advantages,
as they could observe student reactions, work, comprehension and each other’s
lecture teaching style. Dambekalns and Vitola discussed their impressions after
each session. They also made journal notes after several classes and shared them
with each other, also pointing out texts each found meaningful that the other did
not know of. The two had a 45-minute bus ride to the campus each way, which
allowed for immediate planning both before and after classes. Although they
roughed out a semester plan for what they intended to cover in terms of Units and
ideas, they found it easy to adjust the pace, sequence and content of their material
as they watched the varied student reaction throughout the weeks. Such flexibility
proved very beneficial.
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Gathering Information

The best teaching requires that practitioners review the learning
experiences of their students and study the information to confirm its acceptance.
Bluma (2004) calls for the careful examination of student change as a way for
teaching to become a true management of student learning. If this is going to work
in reality, teachers or professors must reconsider all that they do in an effort to
improve upon or modify both the content they present and the methods they use
for its delivery.

Qualitative inquiry is well suited for use by educators as it can provide
a well-rounded and broad view of the complex interactions between students and
teacher. Specifically, the use of participant observation can be used to describe
and interpret the everyday activity that takes place in the classroom (Stokrocki,
1997). This is a form of microethnograhpy or the “process of data collection,
content analysis, and comparative analysis of everyday situations for the purpose
of formulating insights” (p. 34). In the case of this paper, the authors have pulled
together several sources of data in order to reflect on the success and challenges
of teaching art education at LU for the fall 2004 semester. Those sources include
journal entries written separately by the authors, notes from their joint de-briefing
sessions after teaching, and student responses from a questionnaire administered
at the end of the fall semester. Together, these pieces provide a richer “whole” of
this educational experience.

Student Response

At the end of the fall 2004 semester, the authors decided to administer
a questionnaire to students about their perception of the semester’s activities and
learning environment. While such “student evaluations” are expected and required
in the American higher education system, it is almost unheard of in the Latvian
educational tradition. The same questionnaire was administered to both the Third
and Fourth year students, so it was especially interesting to compare the reactions
of both classes since they had experienced fairly similar material. In order to
make sure students would actually fill out the paper with thought and time, Vitola
gave the document (written in Latvian to assure all students could understand the
questions) to students in class during the January exam week and took them up at
the end of the hour. Replies were anonymous, handwritten by students, and typed
up by university staff.

The questionnaire asked for students to rank several class units and homework
assignments using a five point scale in the following categories: To what level
did they feel the unit or homework assignment: a) personally inspired them as a
creative person, b) enjoyed the activity c) saw the educational relevance d) learned
something new ¢) would be likely to use it themselves as a teacher in the future.
(See tables 1 and 2.)

Review of the results:

This paper does not present itself to be a quantitative review of student
perception. The authors did not do a statistical review of the data in this table,
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rather, they used it to gain at a glance how their students perceived their time
spent during the semester and how much value they placed on the different units.
Although the number of repartees is too low to be statistically significant, some
basic analyzing principles employed here can still demonstrate what students
thought of the course activities.

A review of the gathered student response data shows that in general, students
rated all the course material fairly highly in each category. However, of note would
be the bi-modal tendency in the Third Year group under the questions of Jungle
activity “educational relevance”, Token Response’s being “learning something
new”, and the Coloring Book unit’s “likelihood to use as future teacher themselves”.
In all three of these cases, student responses were somewhat split between rating
the item in the highest worth category of 5 and of the mediocre worth category of
2 or 3. This result suggests that that authors might wish to rethink the exercises
the next time so that more of the students would be in agreement about the value
of the activity. The Fourth Year group also contained three bi-modal tendencies.
The split in opinion occurred again between responses rating the highest category
of 5 and the mediocre category of 3 in Tar Beach’s “personally inspiring creative
spirit”, in the Second Homework assignment’s “enjoyment to do” and in the Third
Homework assignment’s “learning something new”. These results suggest that
the Fourth Year students may have been a bit more critical of their homework
assignments in particular.

When examining the mode across the questions, there were no significant
patterns that would suggest students in either class found any particular unit
disagreeable. The only question that showed relatively low marks was in the
Fourth Year class third homework assignment. As well, there were no significant
patterns of low marks in any category. The only oscillation seemed to be perceived
“enjoyment” of the activities, not the worthiness or educational value of them.

By and large, both classes rated all the units and most homework assignments
quite highly. An overall review of the student ratings would suggest that, in
general, the art education students found the assignments that involved homework
to be less satisfying than the in-class units. This may be something that will require
a more systemic change in the Latvian university experience for students who for
one reason or another, now seem to view homework as more of an imposition than
a learning experience.

In addition to the questionnaire rating scale students were also asked open-
ended questions at the end in order to provide an opportunity for more specific
feedback. Those responses proved particularly interesting.

Daudzi studenti atzimé valodas barjeras raditas problémas macibu procesa:
+ Qriiti bija valodas zina, (...) jo m&s ka suni — visu sapratam, bet pateikt
gan gandriz neko nevargjam.
+ Jutos labi pat ar savam sliktajam anglu valodas zinasanam.
» Nodarbibas man bija ta, ka gribas kaut ko teikt, bet ta ka kauns, griiti
sakt runat angliski.
» Semestra gaita labak saku saprast anglu valodu.
Studenti visuma pozitivi novertgjusi divu pasniedz&ju vienlaicigu darbu
auditorija:
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* Domaju, ka no diviem pasniedzgjiem var vairak iegat.

* Bija interesanti, ka divi pilnigi dazadi pasniedzgji interpreté vienu un to
pasu temu.

+ Lekcijas notika parak 1éna tempa, toméer interesanti. Nemitiga tulkoSana
kaveja darbu.

* Ar diviem pasniedzgjiem ir labak, jo par katru jautajumu ir divreiz
vairak ideju.

» Lielaka veiksme bija, ka neviena no pasniedz€jam nedomingja. Divas
kultiiras, bet cilvéciska zina starpibas nav.

 Jalekciju vada vairaki pasniedzgji, ir loti patikami, ja viniem ir saskanoti
mérki, krit€riji utt. Ta ka ar to viss bija kartiba, tad macities pie diviem
pasniedz€jiem bija loti interesanti.

Teacher (Professor) Response

During the semester, Vitola and Dambekalns both kept journal notes in
informal fashion. From these, the authors were able to draw some conclusions
about what they felt to be the strengths and weaknesses of the semester in terms of
pedagogical practice, structure of presenting information, chosen content covered
and their personal interactions as working as a team of two. They based their own
reflections, summarized here in this article, on Susi’s (1995) journal reflection
questions (p. 112) meant for pre-service teacher education students but modified
for use by the authors.

1) To what extent did students understand directions or expectations?

2) What were the limiting factors as we worked?

3) What sequence of presentation seemed to work best?

4) How did having an outside or foreign lecturer affect perceived learning?

5) How might we modify future teaching based on the comments of our
students, the comments of our team teaching partner, and our own journal
reflections?

Jaunums, salidzinot ar iepriek$€jiem semestriem, bija interaktivitate studiju
procesa — studenti nodarbibas stradaja praktiski, spél&jot skolénu lomu, péc tam
analizgja un vertgja jauno pieredzi no skolotaja pozicijas. Pozitivais aspekts bija
nepiespiesta gaisotne nodarbibas, darbibas veidu maina, lidz ar to —nepiecieSamiba
aktivi iesaistities procesa, nevis biit veérotajam. Vairaki studenti norada uz griittbam,
kas saistitas ar darbibas veidu un lomu mainu — griitibas sagadaja macibu procesa
analize, kad studentam no skoléna lomas bija jaiejutas skolotaja loma. Vitolai
gritibas sagadaja neparedzamas vajas vietas studentu zinasanas un prasmes, tas
bija saistits ar nodarbibu kopgjo kvalitati un laika planojumu tajas.

Fakultates auditoriju iekartojums nav piemérots interaktivam, kustigam
nodarbibam: apbrinojama bija Dambekalns uzpemiba pirms katras nodarbibas
parbidit smagos galdus auditorija. Vienreiz, lai varétu sas€sties apli, par nodarbibas
norises vietu pasniedzgjas bija spiestas izvE€leties gaiteni. Dambekalns prata
iesaistit nodarbibas pasivakos studentus, kuri labpratak paliktu novérotaju statusa,
nelidzgja aizbildinasanas ar valodas neprasmi. Pasniedz&ja energija un darbaprieks
rod atsaucibu studentos.
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Negaiditi problémas sagadaja studentu arkartigi vaji izkopta prasme analiz&t
savus darbus. Divaini, ka tik lielas griitibas sagadaja vizualas makslas formalo
pamatlikumu — krasu teorijas, kompozicijas principu nesp&ja apzinati lietot un
analiz&t savu izveli savos darbos.

Semestra sakuma studenti iesaistijas Dambekalns vadita projekta Darvas
pludmale (Tar Beach). Studenti stradaja ar viniem nezinamas amerikanu misdienu
makslinieces Faith Ringgold's darbu, kura saturs saistits ar makslinieces bérnibas
atminam — triicigas Bronksas gimenes ikdienas stastu. Gan darba narativa uzbuve,
taja atveidota sve$a vide, gan neparasta, no tibetieSu tankam aizgiita tehnika
motiveja studentus iedzilinaties projekta norisg, aktivi domat, jo tikpat ka nebija
iesp&jams izmantot jau ieprieks zinamas klidejas. ST projekta gaita arT noskaidrojas
studentu anglu sarunvalodas prasmju limenis, kas bija loti nevienads. Tomér
semestra sakuma studenti vairak centas pasi izteikties angliski, savukart vélak,
aizbildinoties ar neprasmi vai nogurumu, bieZi lidza savas atbildes tulkot. ST
projekta izglitojoSais merkis bija bija apgiit metozu kopumu, ko studenti varétu
attiecinat uz citam témam, izvéloties citus makslas darbus. Vairums studentu atzist,
ka, iesp&jams, kadreiz izmantos So modeli, budami skolotaji, ka arT ir iemacijusies
projekta gaita kaut ko jaunu. lezZimgjas ieprieks neparedzeta dazu studentu reakcija—
vini izteica Saubas par nepiecieSamibu nodarboties ar pilnigi sveSa makslas darba
detaliz&tu apguvi. (“Kapéc man ir jazina, ka kadreiz jutusies bérni tumsadainu
tricigu cilveku gimené nabadziga Nujorkas rajona uz darvota jumta terases?”)
Semestra nosléguma, parrunajot macibu procesa gito, skaidri iezim&jas studentu
viedoklos domingjosa eiropcentriska nostaja makslas vertibu izpratn€. Studentus
Tpasi neparliecindja arl norades par paralélem ar Latviju— ka Seit jhtas citu
tautibu bérni. Dambekalns sniegtie trapigie piemeri par griiti aptveramo makslas
daudzveidibu un viennozimiga centra neesamibu sniedza studentiem materialu
diskusijam un pardomam.

Studentu Iidz$ingjie uzskati liek domat, ka makslas vestures apguve tikai
hronologiska, turklat izteikti eiropcentriska skatijuma sniedz saSaurinatu,
neobjekttvu ainu makslas daudzveidiba. Risinajums varétu biit makslas vestures
apguve saistiba ar atsevisku t€ému, problémsituaciju lokiem, ta uzsverot makslas
visparcilvécisko, nevis nacionalo vai atseviskam laikmetam piederigo raksturu.
Tiesi ieskatoties ieprieks nezinamu makslinieku darbos, var izdoties pieklat tuvak
to bitibai, jo netrauce ieprieksgja informacija, prieksstati un vertjumi.

For Dambekalns, the experience was an excellent renewal of her own philosophies
of art education, as she felt that Vitola held similar beliefs about the importance
of integrating art criticism and aesthetics with the making of art. Additionally,
Dambekalns felt that Vitola deeply valued contemporary art theory and could see
her clear attempts to bolster student familiarity with art trends from the last half-
century such as installation and conceptual art. In large part due to heavy Soviet
influence, there has been a void in Baltic art students’ access and understanding
of contemporary art movements in other parts of the world. This was one area
Dambekalns felt she could help the art education students with in terms of
resources, sample unit ideas, and questioning exercises.



Lydia Dambekalns, llze Vitola. International Collaboration in the Art.. 97

As for how the actual teaching experience unfolded... a sample from
Dambekalns’ journal written in September may be somewhat revealing. This is in
relation to the Tar Beach unit, which was the first unit Dambekalns presented to
both the Third and Fourth class art education students. Tar Beach (1991) is both
an artwork and a children’s book by the African American artist Faith Ringgold. It
is a very commonly used work in American schools to get at themes of minority
“voice” in art, and alternative styles of making art (Tar Beach is actually a quilt
with text incorporated). Wrote Dambekalns:

Day 1: (Third year class) I am feeling nervous about how this will go over.
Will the students a) understand my English language, b) the concept of
what we are trying to cover here, and c) will they be willing to “play
the game” and move to the unknown? Thank goodness I have Ilze to
translate and clarify. For instance, students did not understand what
a “unit” was when I introduced this. Also, I chose this Tar Beach art
piece because its content (New York City and the Black experience)
is completely removed from my Latvian homogeneous students’
experience. Is this a good or bad thing? We will find out.

Day 1: (Fourth year class) I gave my same introduction again for this group
and already these students feel more resistant, for example the ones in
the back I asked to move to the front of the room did not want to. I
wonder about “buy-in” with this group. They seem to me to be more
bored, more distant. They were asking Ilze for vocabulary words. Now
they are discussing in groups in Latvian... I wish I could understand
their side conversations. I feel somewhat helpless and less effective
than I would like.

Week Later: This is SUCH a good experience for me- having Ilze here to
team-teach with and bounce ideas off of- to observe the same student
interactions as I do and have peer conversations with her. This is what
sabbaticals are for, it seems to me! Back to Tar Beach... today in class
we got more into the idea of prejudice and minority view. I brought up
the issue that it affects Europe as well as America, since guest foreign
workers are bound to come to Latvia with the opening of the EU. I
could see the students wake up then when we got into this part of the
discussion. Also, they were curious about how Tar Beach was made, so
I explained what a thanka painting is. It became quieter later in the class
period, rather than at first when there were so many side conversations
that I couldn’t hear. I wonder about this side-talking stuff- is it rudeness
or habit? I was warned about this Latvian student characteristic by prior
Fulbright professors: they said it only gets worse as the semester wears
on. I notice they don’t do it when Ilze is talking at the end of class; they
are more quiet and attentive.

These journal excerpts from Dambekalns point out the difficulties in
both art content and pedagogy when there is a foreign professor working in an
unfamiliar classroom situation. Dambekalns was never sure, when introducing
a unit, how the art content would be perceived by the students and whether it
would seem relevant and understandable to them or not. The American university
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pedagogy model calls for much less didactic lecturing style than is typical at
Latvia University, as students are asked to do more small group work, interactive
discussion, and questioning of the professor. As Dambekalns employed interactive
techniques with the art education students, she felt the difficulties of the language
barrier (since unfortunately she understood minimal Lativan) and of the shyness
on the part of students to become more involved. Additionally, there seemed
to be a built in respect by students for their usual lecturer Vitola, which meant
Dambekalns perceived herself to be even more of an outsider.

Art Education students in both classes felt most at home with art tasks
related to the theory of form and traditional design principles. Therefore, some
of Dambekalns emphasis on contemporary art content as a way to explore a
minority life experience (as in Tar Beach) or the politicizing of art (as in Quick-
to-See-Smith’s Indian work) may have struck some in the class as uncomfortable.
Karlavaris (1995) confirmed this orientation when he wrote “On the whole,
art pedagogy in Eastern Europe has remained within the confines of selected
educational motives with spontaneous treatment of art problems, that is, a choice
of themes that allow practitioners to solve art problems oriented toward the theory
of form...” (p. 53). Although written in 1995 soon after the dissolution of the
Soviet Union, this seems to continue to apply to the orientation of art education
students today, and will change only as resources expand with access to more
contemporary art movements.

Such observations are not meant to paint a bleak picture of the semester’s
experience. On the contrary, based on the two authors’ reflections and student
comments with the questionnaire, it seems many felt a great deal of learning took
place on many levels. Writes Prof. Bluma of today’s Latvian students (2004)
“They need a set of behavioral skills that are not taught in the traditional academic
curricula by traditional didactic methods though traditional lecturer-student
relations. The more active the students, the more necessary it is for the lecturer
to become a facilitator, supporter and partner in a dialogue...” (p. 48). Vitola
and Dambekalns worked towards this facilitative model described by Bluma
throughout their semester together.

Nodarbibu gaita studentiem samé&ra biezi katras témas ietvaros bija jamaina
Gan semestra laika, gan vélak — darba izvertéjuma — daudzi studenti atzist griitibas
mainit skoléna un skolotdja lomas. Reizém likas, ka analizét macibu darbu traucé
studentu teorgtisko zinasanu trikums vai neprasme tas lietot negaiditas situacijas.
Piemé&ram, par neparvaramu problému izvertas uzdevums analizét kompozicijas
principu izmantojumu savos rados$ajos darbos. Studenti, kas saméra brivi spgj
spriest par makslas darbu kompoziciju, kluva gluzi bezpalidzigi, sastopoties ar
uzdevumu komentét sava darba uzbiives un satura saistibu. Skiet, ka $aja un
lidzigas situacijas aizbildinajums ar griitibam izteikties vai saprast prasibas angliski
kalpoja ka vairogs savas bezatbildibas piesegSanai. Ar berniskigu manieri piesegta
bezatbildiba — ta var raksturot lielako dalu studentu veikto vizualas makslas
darbu. Iezimg&jas milzu plaisa starp studentu rakstu darbiem un vizualas makslas
darbiem. Rakstu darbu un ar tiem saistito mutvardu prezentaciju Itmenis ir butiski
augstaks par to pasu autoru zZim&umiem vai gleznojumiem. Kapeéc? Viens no
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iemesliem vargtu bt saistits ar lomu mainu nodarbibu laika — kfiistot par skoleénu
students nomaina vizualas izteiksmes veidu uz bérniskigaku un pavir§aku neka
parasti. Otrs iemesls varétu bt Makslas pedagogijas un Vizualas makslas macibu
metodikas tradicionala noskirtiba no ta sauktajiem makslas priekSmetiem, kurus
vieno, piemé&ram, darba rezultatu izverté$ana semestra nosléguma skates, klatesot
vairakiem pasniedzgjiem. Rekinoties, ka darbi netiks eksponéti arpus auditorijas
un ar1 vertgjums nav viennozimigi saistits ar to vizualo kvalitati, studenti diemzel
samazinaja kvalitates krit€rijus saviem darbiem. Risinajums — vert€sanas formu
detalizétaka izstrade, vért€jumam, kas saistits ar atzimi, paklaujot visu studenta
veikto —zZim&jumus, rakstu darbus, mutvardu atbildes, gan auditorija, gan patstavigi
veikto. Saja semesti studenta gala atzimi veidoja patstavigo darbu rezultatu
apkopojums, jo, vertgjot ar atzimi darbu auditorija, to ietekmétu katra studenta
anglu valodas prasmju limenis. V&l jaatzist, ka visu uzdevumu rezultatu preciza
fikséSana prasa Joti stkumainu pasniedzgja darbu, ka art daudz papildu darba un
laika, saskaroties ar nodarbiba klat nebijuso studentu likumsakarigo jautajumu —
“Es nebiju nodarbiba, ko man tagad darit?”” Nodarbibu viduveja apmekl&tiba rosina
domat par auditorijas darba rezultatu iesaistisanu gala vert€juma, savukart biede
ar milzigo papildu darba apjomu, stradajot ar studentiem, kuri dazadu iemeslu dg]
nodarbibas nav bijusi.

Tema Dzungli ir piemers, ka viena projekta iesaistit dazadu kursu studentus.
3. kursa studenti, iejltoties skolénu lomas, veica praktiskus vizualas makslas
uzdevumus. Vingu darbus nakamaja nodarbiba vertgja 4. kursa studenti. Vitola
uzskata, ka loti nozimigas ir vinu $aubas par darbu vertéSanas objektivitati, neesot
klat pasa darba procesa. Diemzgl, darba rezultatu vértéSana atrauti no procesa
(piem., tradicionalas skates bez studentu piedaliSanas) joprojam doming€ gan
skolas, gan makslas augstskolas. 3. kursa studenti projektu Dzung/i novertgja loti
atzinigi, Ipasi uzsverot ta izglitojoso jégu, iesp&ju to izmantot, stradajot skola,
un sniegto radoso iedvesmu sev. 4. kursa studenti iesaistiSanos projekta vertétaju
statusa uzliko piesardzigak, tomér kopuma pozitivi (sk. 1. un 2. tabulu). Vairaku
grupu iesaistiSana viena projekta biitu izmantojama ar1 turpmak, veicinot sadarbibu
starp studentiem gan grupas, gan visas specialitates ietvaros. lesp&jams, ka studiju
procesa vajadzetu icklaut uzdevumus, kas vieno ne tikai studentu grupas, bet ar1
macibu priekSmetus. Planojot studiju procesu lielakos blokos, mikstinot atsevisku
macibu priekSmetu striktas robezas, var prognozet tadus ieguvumus ka studentu
izpratnes pieaugumu par vizualas makslas vienotibu, prasibu vienotibu, vairakiem
pasniedz€jiem stradajot komanda un metodikas apguvi radosa darba procesa.
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Kopsavilkums

2005. gada rudens semestra laika LU Pedagogijas un psihologijas fakultate
ieradas stradat Fulbraita stipendiate — Vaiomingas universitates (ASV) asociéta
profesore Lidija Dambekalns. Semestra darbs, stradajot ar Vizualas makslas
un makslas véstures skolotaja programmas studentiem, norit€ja, savstarpgji
sadarbojoties diviem pasniedzgjiem — Lidija Dambekalns stradaja kopa ar Ilzi
Vitolu. Katrai studentu grupai tika organiz&tas interaktivas nodarbibas. Semestra
gaita tika verots un vertets darba process, ieviestas izmainas, analizeti studentu
darba rezultati un vinu sniegtais semestra macibu procesa izvertgjums. P&c
katras nodarbibas abas pasniedzgjas pierakstos fiks€ja nodarbibas gaitu, vélak
Sis materials tika analiz€ts un mekletas kopsakaribas. Semestra nosléguma katrs
students atbildéja uz jautdjumiem un izveért€ja nodarbibu témas. AnketESana
bija anonima. Studenti visuma pozitivi noverté divu pasniedzgju paralélu darbu
auditorija, uzsverot, ka to interesantu padarija pasniedzgju loti atskirigas pieredzes
maksla. Vertgjot savstarpgjos guvumus, kas panakti, stradajot kopa, 1. Vitola
uzsver interaktivu macibu metozu niansétu apguvi no Amerikas koléges, savukart
L. Dambekalns ka jaunu pieredzi atzime laikmetigas makslas piem&ru iesaistiSanu
macibu procesa.

Studentu loti nevienadas un vairuma gadijumu — vajas anglu valodas prasmes
padarTjamacibu procesu l&énaku un virspusgjaku —tika veltits daudz laika tulkoSanai.
Negaidita bija studentu neprasme attiecinat zinaSanas makslas teorija uz saviem
macibu darbiem — studentiem ir loti griiti koment&t un vértét savus darbus — $o
prasmi vajadzetu kopt turpmakaja macibu gaita. Spilgti izpaudas eiropcentriska
pieredze makslas v@sturé un izol&ta atticksme pret katru macibu priekSmetu —
neprasme izmantot citos studiju kursos apgiito. Viens no risinadjumiem varétu bt
caurviju t€mu iesaistiSana studiju kursos, sadarbojoties vairakiem pasniedzgjiem.
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3. kurss — semestra darba izvértejums
1. skaitlis - 1-5 punkti — vert€juma skala; 2. skaitlis — respondentu skaits

1. tabula

Iedvesmoja
mani ka
rado$u cilvéku

Patika darit

Saskatiju
izglitojoSu
jegu

Iemacijos kaut
ko jaunu

Iesp&jams,
kadreiz
izmantoSu
ka skolotajs

Tar Beach

Dzungli-
Jungles

—_

Native
American Art

Portreti un
sejas detalas

Token
Response

—_

—_

Krasojama
gramata —
Coloring
book

lLun 2.
patstavigais
darbs

—
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3. patstavigais
darbs- eseja
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2. tabula

4. kurss — semestra darba izvertéjums

o = .4
& .
N » R
E3EZ
s § 2 « =
n._amW6810057000752101100090010123107322276130
@
= Sgh T d b FTAadSaFAad A F A A T A A T A A A T A F =
E
g =
= 8
= o—
& 9 o
mw — Mmoo NOoOlcN N ~—OIN Y -0 ANV OoOOoONAN—~OO NN —~~NOoOaANNn OO A0 —~ —
=3 I Y T[S e I T I e T I [ QLS
2
UVw
=
kuh_% (9]
= S AT~ N[N~ OO0~ 00~ 0 0O AN OO —~OAN N AN OO N OO
& R I I I IS A I B T | S U AP IV s’
-
=
ot
<
=
s S
uku OC N AN NSO~ NANO O OO N OO OO oA ANnmMmO —~O|nt OO
£ I [ e I S P ] [V S S F A I R
£
(54
£ =23 E
»n = QW
o 58 > =]
.Mmm"m6261053400841101110026200172235640054521
E ] R T S I I B ] FE g A
- s 2 2 .8
< S = k3] = s <
~ - < o0 151 o0 on '
= | =z = 1= = 2
S , s ) g 50 5 Z %5 s > %
N = S g §ao ¥ g7 & S S
Q RS v 2 N ESIR=EEN 7 = 172} 7 |
Q = BN s O o = = »n O = =
S0 EES 3 2 5 O S5 g S & s &
S S 5 S £ S 3 CRAS ~t§ ~% oy
& A s < = S 25O — 8 & o ° o o




LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2006. 700. sgj.:
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

103.-114. Ipp.

Vai gataviba uznemties risku ir iemacama prasme?
Is Preparedness for Taking Risks aTeachable Skill?
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Tatjana Koke
Pedagogijas un psihologijas fakultate
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Gataviba uzpemties risku ir viena no prasmém, kas izvirzita Eiropas Komisijas muzizgli-
tibas memoranda. Tradicionali riska problémas analizé ekonomika un politika. Saja raksta
paradits, ka 1) individs ir gatavs riskét, ne tikai pateicoties saviem iedzimtajiem dotumiem,
bet to nosaka arT audzinaSana un izglitiba; 2) jauna izglitibas sist€ma vairak neka veca var
veicinat riska gatavibas attistibu. Tatad gataviba uzpemties risku ir pedagogiska pétijuma
priekS$mets, un jaunaja izglitibas sisteéma ir merktiecigi nodarboties ar §is prasmes attistibas
veidu meklesanu.

Atslegvardi: gataviba, risks, prasme, muzizglitiba.

Satsinajumi: GUR (gataviba uznemties risku).

Eiropas izglitibas sisttma 2000. gada marta tika pienemts kurss uz maziz-
glitibu un noteiktas galvenas prasmes, kas nepiecieSamas Eiropas iedzivotajiem,
lai vini spétu veiksmigi piedalities savas valsts un Eiropas politiskaja, socialaja,
ekonomiskaja un kulttiras dzivé. To starpa ir arT prasme bt gataviem uznemties
risku [11].

Sabiedribas apzina jédziens “risks” parasti asoci€jas ar kaut ko bistamu, ne-
prognozgjamu, tas ir saistits ar azartu, un ta d€] var zaud@t visu IpaSumu vai pat
dzivibu, tap&c no riska péc iespgjas ir jaizvairas. Tomer §aja dinamiskaja parmainu
laikmeta mes jau sakam pierast pie kardinalas vertibu parskatiSanas, stereotipu
lausanas un jaunas attieksmes radiSanas pret daudzam lietam, paradibam un je-
dzieniem.

Ta tas ir arT ar GUR. Senak mé&s visadi centamies no riska izbégt, bet tagad
GUR Kkliist par nepiecieSamibu. Tas ir kluvis Tpasi aktuali tagad, jo:
1) pétijumi “Eirobarometrs”, ko veica Eiropas Komisija, paradija, ka eiropiesi
vidgji ir par 20% mazak uznémigi un mazak gatavi riskét neka amerikani,
kas, protams, neveicina Eiropas Savienibas konkurences sp&ju pasaulé [3],
2) pec bijusas Padomju Savienibas un “socialisma nometnes” sabruksanas
daudzi izglitoti cilveki vairs nesp&ja sevi realiz€t jaunajos apstaklos, jo
nebija pieradusi nodarboties ar uznéméjdarbibu un, vél jo vairak, riskét,
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3) arvien vairak naksies piedalities Eiropas macibu, izglitibas un darba telpa un
sakara ar to rodas probléma atbilstosi picaugoS§ajai konkurencei audzinat un
izglitot miisu jauno paaudzi,

4) risks piemit visiem sabiedribas un cilvéka darbibas aspektiem visas sferas
(politika, ekonomika, ekologija, medicing, razo$ana utt.).

Tradicionali risks ir ekonomistu, biznesmenu un psihologu redzesloka.

Raksta mérkis ir pamatot gatavibu uznemties risku (GUR) ka pedagogiska
pétijuma priekSmetu un atklat Saja konteksta izglitibas sistémas potencialu, iz-
mantojot

+ attiecigos Eiropas Savienibas dokumentus un citu p&tnieku iegiito re-
zultatus;

+ parrunas ar dazadu biznesu aprindu parstavjiem;

* personigas pedagogiskas pieredzes refleksiju;

+ analitiskas salidzinasanas metodi.

Tai laika, kad dazada tipa risku problémas nodarbinaja citu zinatnu pétnieku
pratus, pedagogija §is jautajums nebija ipasi populars. Ka netiess pieradijums teik-
tajam var biit fakts, ka materialos, ko publicé pastaviga starptautiska konference
par augstakas izglitibas un pieauguso izglitibas jautajumiem “SCUTREA”, kas 28
gadu laika (1970-1997) katru gadu notika Lielbritanija, nebija neviena petijuma,
kas apskatitu risku [12].

Bet, sakot ar 2000. gadu, p&c Lisabonas stratégijas pienemsanas, kura GUR
tika noteikta ka viena no muzizglitibas prasmé&m, interese par $o jautajumu pie-
auga. 2004. gada pétijumi “Eirobarometrs”, ko veica Eiropas Komisija, piesaistot
18 500 cilveku no visam 25 Eiropas Savienibas valstim, ka ar7 1000 amerikanu,
tika veikti arT ar vienu no mérkiem noteikt uznémeéjdarbibas pamatus un, tai skaita,
vai §1 cilveku spgja ir iedzimta, radita vai vienkarsi veicinata. Ta, pieméram, uz
apgalvojumu, ka “nevajag uzsakt biznesu, ja ir risks, ka tas biis neveiksmigs”, ap-
stiprino$i atbild&ja 33% aptaujato amerikanu un 51% no Eiropas Savienibas. Uz
jautajumu: “Kas visvairak nosaka personiga biznesa panakumus?”, uz “vispargjo
valsts ekonomisko stavokli” noradija 20% aptaujato amerikanu, 35% aptaujato
veco Eiropas Savienibas valstu iedzivotaju un 53% no aptaujatajiem 10 jauno
Eiropas Savienibas valstu iedzivotajiem [1]. Jau $ie rezultati dod pamatu secinat:
jo lielaka ir iedzivotaju pieredze uzneémejdarbiba, jo lielaka ir vipu GUR un vigu
gataviba uznémejdarbibai ir mazak atkariga no argjiem faktoriem, bet vairak pa-
Siem no sevis. Tatad bez politisku un ekonomisku priek§noteikumu nodrosina-
Sanas gatavibu uzpemties risku un uzsakt uznéméejdarbibu var palielinat, dodot
attiecigu izglitibu un attistot noteiktas prasmes. Eiropas Savieniba tika nolemts jau
skola sakt mactt uznéméjdarbibas pamatus.

Interesanti atzimét, “ka dazi psihologi ir parliecinati, ka tieksme riskét vai
ta noraidiSana vispargja gadijuma nav personibas iedzimtie dotumi, bet to galve-
nokart nosaka apkartéja situacija vai dazas cilvéka psihologiskas Tpasibas, pie-
méram, agresivitate, trauksmes ITmenis vai ari vajadziba paSapliecinaties” [17].
Tatad, péc $o psihologu domam, ir bezjédzigi runat par mérktiecigu gatavibas
risk&t attistibu.
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Tomér dazi petnieki pauz no mingtajiem atskirigus uzskatus par $o jautajumu.
Pieméram, D. Maklelands (D. McClelland, ASV) uzskata, ka augstu panakumu
motivacija, ieskaitot uznéméjdarbibu, pati par sevi jau nosaka arl gatavibu ris-
k&t un to var attistit, izmantojot humanistiskus pedagogijas principus. Vin$ saka:
“Pirmkart, svarigi, lai vecaki vai menedzeri noteiktu augstus uzvedibas standar-
tus, labv&ligi un nekavéjoties reagétu, kad bérni vai darbinieki rikojas atbilstosi
ar Siem standartiem. Otrkart, cilvéku vajadzibas p&c augstiem sasniegumiem at-
tistibas rezultatam jabiit tadas patstavigas personibas audzinasanai, kura gatava
uznéméejdarbibai jebkura savas darbibas sfera.” [15]

J. Pange (J. Pange, Griekija) un M. Talbots (M. Talbot, Lielbritanija) paradija,
ka, jau berniba attistot matematiskas sp€jas, attistas ari sp&jas uzpemties risku
[10]. N. Kogane (H. Koean, Krievija) apgalvo, ka fizikas uzdevumu risinasana ie-
audzina skoléniem viri$kibu, apdomata un sagatavota riska iemanas, neatkaribas
un aizsargatibas sajiitu [16].

Autoru pedagogiskas pieredzes refleksija un saskarsme ar jau esoSiem uzne-
méjiem, kuriem bieZi sava darbiba nakas riskét, dod pamatu pienemt, ka GUR var
attistit, neskatoties uz faktu, ka liela loma ir arT individa iedzimtajiem dotumiem.

Faktori, kas nosaka gatavibu uznemties risku

Lai pirmaja tuvinajuma iegttu atbildi uz jautajumu: “Vai var attistit gatavibu
uznemties risku, vai ari tas ir iedzimts dotums, kur$ vieniem ir dots un citiem ne?”
bija veiktas parrunas ar 11 Latvijas biznesmeniem, kuriem sava uznémgjdarbiba
nakas risket Joti dazados merogos un sferas.

1. Sakuma tika uzdots jautajums: “Vai viniem sava darba nakas risk&t?”. Uz
to visi atbildgja pozitivi.

2. P&c tam vini tika palligti reflektSt savas dzives gaitu un pastastit par tiem
faktoriem, kas, vinuprat, biitiski ietekméja vinu gatavibu uzgemties risku. Kaut ar1
atminas par savam gimen&m, bérnibu, skolu, utt. bija dazadas, visus mingtos fak-
torus vargja sadalit etros blokos: iedzimtie dotumi, gimenes ietekme, zinasanas
un audzinas$ana, kas iegtta izglitibas iestades, un vides ietekme.

3. Beigas katrs respondents tika paliigts procentos novertet katra §1 bloka no-
zimibu vinu riska gatavibas veidoSanas procesa. Parrunu rezultati doti 1. tabula.

Parrunu rezultata iegiitie secinajumi

1. Vidgji vairak neka 40% no gatavibas uznemties risku jau tiek noteikti ar
individa iedzimtajiem dotumiem. Tomér ar atbilstoSu audzinaSanu un
izglitibu Sos dotumus var izveidot spilgtak izteiktus vai arT pret€ji — var
samazinat.

2. Vidgji apméram 15% no gatavibas uznemties risku dod gimene.

3. Vidgji 25% no gatavibas uznemties risku dod zinasanas un audzinasana, kas
iegiita izglitibas iestadés. Seit janem véra, ka mingtie respondenti izglitibu
ieguvusi vecaja skolu sist€éma, kura nebija likts akcents uz §is prasmes
attistiSanu. Musdienu izglitibas sistéma iegiito zinaSanu un audzinaSanas
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Ipatsvars gatavibas uzpemties risku attistiba acimredzot var biit lielaks,
jo jaunaja izglitibas sist€éma Saja konteksta ir lielaks potencials. Tas sikak
aprakstits petjjuma nakamaja dala.

4. Vidg&ji 15% no gatavibas uznemties risku nosaka ta vide, kura individs dzivo
un strada.

Tatad vismaz ceturto dalu no gatavibas uznemties risku cilvéks var iegiit, pa-
teicoties zinasanam un audzinasanai, ko dod izglitibas iestades. Salidzinot secina-
jumus, kuri iegliti min€to parrunu rezultata, ar tiem, kuri bija veikti, apskatot citu
zinatnieku un pétjjuma “Eirobarometrs” rezultatus, var secinat: gatavibu uznem-
ties risku var attistit, tatad ta ir pedagogiska problema.

1. tabula
Riska uznemsanas gatavibas noteicoSo faktoru procentualais sadalijums
Factors determining preparedness for taking risks

Respondenta darbibas Tedzimtie Gimenes Audzinas$ana Apkartejas
sfera dotumi ietekme un zinasanas, sabiedribas un
Scopes of respondents | Inbred abilities | Influence of kas iegiitas vides ietekme
(%) Sfamily izglitibas Influence of
(%) iestades society and
Education and surroundings
knowledge (%)
acquired in
educational
institutions (%)
Pnergetika 60 15 20 5
ower industry
Celiiccrba 60 10 20 10
onstruction
Datoru bizness 50 10 25 15

Computer business

Sporta bizness 50 20 20 10
Sports business

Avio rezerves dalas

Aircraft spare part 45 25 10 20

business

Automobili 40 10 30 20

Car business

Banku bizness

Banking business 40 10 30 20

Nekustamais

TpaSums 40 20 20 20

Real estate

Plastiska kirurgija

Plastic surgery 35 15 40 10

Transports 30 30 20 20

Transport

Jinanses 30 15 40 15
inance

Kopa videji 44 16 25 15

Average
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Jaunas izglitibas sisttmas potencials gatavibas uzpemties risku attistibas
konteksta

Lai noverttu jaunas izglitibas sistemas iesp&jas audzeknu sagatavosana uz-
nemties risku, ir merktiecigi to salidzinat ar veco izglitibas sistemu.

Veca padomju skolu sist€éma pat nevargja iedomaties radit prick$noteikumus,
lai attistitu audzeknos prasmi uzpemties risku tai nozimé, ka tas Sodien tiek ap-
skatits Eiropas Savienibas institticijas un dokumentos. Tas arT saprotams, jo nebija
tadas vajadzibas — bija tikai valsts un kolektivais ipasums, planveida tautsaimnie-
ciba un apstiprinatas augstak stavoso organizaciju direktivas. Nebija privatipasu-
ma un uznémejdarbibas un $aja zina nebija vajadzibas uznemties risku.

Izpildot valsts uzdevumu, padomju skola mérktiecigi audzinaja tiesi tada tipa
cilveku, kurs biitu atbilstoss §adai sistemai. Tagad valsts iekarta mainijusies, un ka
sekas tiek mainita arT izglitibas sistéma. Cik liela mé&ra ta atbilst miisdienu prasi-
bam tiesi audzgknu attistiba bt gataviem uznemties risku? Uz $o jautajumu atbil-
di var iegiit, salidzinot veco un jauno izglitibas sisteému to riska gatavibas attistibas
konteksta, izejot no vecas un jaunas sistémas paradigmu un didaktisko kategoriju
pozicijam. No septinam didaktikas kategorijam (skoléns, macibu saturs, skolotajs,
maci$ana, saskarsme, macibu mérki un rezultata novertéSana un macisanas) [14]
tika salidzinats no izglitibas galvenas paradigmas un Cetru kategoriju pozicijam,
bet petTjuma gaita tiks apskatiti gandriz visu kategoriju aspekti, tada veida iegiistot
pilnu ainu.

Salidzinasana veikta p&c 5 kritérijiem, rezultati doti 2. tabula un tie izkartoti
sada seciba:

1) izglitibas paradigma;

2) attiecibu “skolotajs—skoléns” forma;

3) skolénu iegiito zinaSanu saturs;

4) macibu procesa organizacijas forma;

5) sociala un intelektuala vide, kura notick maciSanas process.

Veca un jauna izglitibas sisteéma tika analiz&tas p&c katra miné&ta kritérija un to
potencials riska gatavibas attistiba tika novertéts 3 gradaciju sisteéma:

2 punkti — augsts potenciala ITmenis

1 punkts — vidgjs potenciala ITmenis

0 punktu — zems potenciala ITmenis

Novertesana tika izmantoti §adi kritériji:

* ja dotaja izglitibas sistema attiecigaja pozicija dazadi faktori kopuma
potenciali veicina gatavibas uznemties risku attistibu, tad §is potencials
tiek novertets ka augsts,

* ja dotaja izglitibas sistéma attiecigaja pozicija lielaka dala faktoru ko-
puma potenciali veicina gatavibas uznemties risku attistibu, bet dazi —
So attistibu traucg, tad $is potencials tiek novertets ka vidgjs,
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* ja dotaja izglitibas sist€ma attiecigaja pozicija dazadi faktori kopuma
potenciali neveicina gatavibas uznemties risku attistibu, tad $is poten-
cials tiek novertets ka zems.

Ta ka autorém neizdevas atrast pedagogisku teorétisku un praktisku petijumu
publikacijas par skolénu attistibu gatavibai uznemties risku, tad §1 p&tfjuma dala
tiks veidota ka logisku spriedumu virkne un ta tiks balstita uz personigo peda-
gogisko pieredzi. Sis pétijuma dajas mérkis ir salidzinat veco un jauno izglitibas
sisttmu GUR konteksta (sk. 2. tabulu).

2. tabula

Vecas un jaunas izglitibas sistémas potenciala salidzinasana riskéet gatavibas

attistiSanas konteksta
The comparison of potential of the old and new educational systems
in the context of development of risk taking preparedness

Veca izglitibas sistema % ‘§ Jauna izglitibas sistéma % ‘§
The old system of education £ & | The new system of education £ <
1 Scientiska paradigma 1 Humanistiska paradigma 2
| Scientific paradigm Humanistic paradigm
Subjekts — Objekts Subjekts — Subjekts (ideala)
attiecibas starp attiecibas starp skolotaju un
2. | skolotaju un skoléniem 0 |skoléniem 1
Subject — Object interrelation Subject — Subject interrelation
between teacher and students between teacher and students
3 Vairak akadémisku zinasanu 1 Vairak praktisku zinasanu 2
* | More academic knowledge More practical knowledge
Parsvara klasu—stundu Tradicionalo
darba forma macibu stundu kombinacija ar
4. | Mainly traditional forms of 1 | grupu formu darbiem un projektiem | 2
lessons Combination of traditional lessons
with group work and projects
Relativa klasu sociala un Relativa klasu sociala un
intelektuala homogenitate intelektuala heterogenitate
5. | Relative social and 1 | Social and intellectual 1
intellectual homogeneity of heterogeneity of classes
classes
Kopa 4 Kopa 8
Total Total

1. Izglitibas pamata paradigma

Veca sistema. Vecaja scientiskaja izglitibas paradigma visa centra bija ma-
cibu materials un galvenais uzsvars tika likts uz to, lai skoléniem dotu noteiktu
zinasanu apjomu. Protams, bez zinaSanam cilvéks nevar but pilnvertigs sabied-
ribas loceklis un arT nevar biit gatavs uznemties risku. Bet vai skolas gados var
iemactties visu nepiecieSamo, kas ir vajadzigs un var biit noderigs talakaja dzive?
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Vai tas ir iesp&jams, it Tpasi tagad, miisu dinamiski mainigaja laika, kad notiek la-
vinveida informacijas pieaugums, kad tiek parskatitas vecas zinasanas un tas tiek
papildinatas vai noraiditas? Tas ari ir viens no iemesliem, kap&c Eiropas Savieniba
tika uznemts kurss uz muzizglitibu. Cilveks ir gatavs uznemties risku, ja vinpam
pastavigi ir pieejama jauna informacija un zinasSanas. Tatad, kaut arT veca skola
deva labas (kaut ari, protams, ierobeZotas) zinaSanas, tomé&r ta nesp&ja un nespgj
nodrosinat augstu attistibas limeni gatavibai uznemties risku, tapec tas potencials
Saja konteksta tiek novertéts ka vidgjs un attiecigi tiek pieskirts 1 punkts.

Jaund sistéma. 1zglitibas humanistiskaja paradigma galvena figira ir skoléns.
Macibu process tiek uztverts ka dialogs starp skolotaju, skolénu un macibu mate-
rialu, kura visa pasaule un apkartgja dzive, tai skaita zinaSanas, tiek uztvertas ka
atklatas un mainigas [4]. TieSi ar §adu izglitibu cilvéks pats klust gatavs maintties,
mainit savu apkartni, macities ari visu dzivi, visam pieiet rado$i un iet kopsoli ar
laiku, jo ir ieaudzinats un pieradis visas parmainas uztvert ka dabiskas. Tapec §1s
sistémas potencials riska uznémibas attistibas konteksta tick novertsts ka augsts
un attiecigi tiek pieskirti 2 punkti.

2. Attiecibu “skolotajs — skoléns” forma

Izglitibas paradigma macibu procesa dikté noteiktu gaisotni un attiecibas sko-
lotajs — skoléns.

Veca sistema. Skolotajs — subjekts, skolens — objekts. Tika uzskatits, ka sub-
jekta (skolotaja) klatbtitng, kam ir visas tiesibas lemt, vadit, virzit, noteikti tiek ie-
domata arT objekta esamiba — tas ir skolnieks, paklausigs, izpildigs un vadams, jo
citadi tiktu traucéti lietu dabiskie likumi [18]. Protams, $adam macibu procesam ir
zems potencials, lai attistitu skolénu gatavibu uznemties risku, jo ir neliela varbii-
tiba, ka skoléns, kur§ ieaudzinats vienmer izpildit sveSu gribu, pats bez mudinaju-
ma saks kaut ko darit. Un $ads process attiecigi tiek novertets ar 0 punktiem.

Jauna sistema. Skolotajs — subjekts, skolens — subjekts (ideala gadijuma).
Maisdienas skoléni jau sak pierast pie komunikacijas vienlidzibas. Skoléns ne tikai
klausas, bet ar1 vinu uzklausa. Skoléni spriez, problémsituacijas atrod savus risina-
jumus, izv€las pasus racionalakos risinajumus, turklat nebaidas tikt izsmiets vai at-
griists. Macibu process ir sadarbiba starp visiem ta subjektiem, lai toleranta atmos-
fera sasniegtu kopeju merki [9]. Tas ir ideals, uz kuru vajag tiekties. Actimredzot
savstarpgjam attiecibam subjekts — subjekts ir augsts potencials, lai attistitu skole-
niem gatavibu uznemties risku. Tomér “diemzgl arvien vairak pedagogus satrauc
skolénu vardiska, psihologiska un pat fiziska vardarbiba attiecibas ar skolotajiem
un saviem vienaudziem, jo deform&to morales vertibu dé] skolénam agresija un
prasigums reizé€m ir vienigais attiecibu pastavésanas veids” [5]. Tadel attieciba
uz So raditaju jauna izglitibas sist€ma tiek noverteta ar 1 punktu. Dotaja attistibas
etapa attiecibas skolotajs — skoléns riska prasmju attistibas konteksta vel nevar
novertét ar lielaku punktu skaitu, jo prasme uzpemties risku nenozimé necienit vai
pat bt agrestvam pret skolotaju un arT citiem skoléniem.

Seit jaatzimé, ka prieksa vél ir nopietns darbs, lai no pedagogijas viedokla
definétu jédzienu “risks”, kura gatavibas attistibas nepiecieSamiba tika miné&ta
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muzizglitibas memoranda. Bez Saubam, jaizslédz antisociali (tai skaita antiekolo-
giski), bezjédzigi, noziedzigi u. tml. riski. Esam parliecinatas, ka skolénu gatavibu
uzpemties risku vajag attistit kopa ar pilsonisko audzinasanu, jo tikai apzinigs un
aktivs pilsonis var uznemties tadu risku, kur§ var dot pozitivu rezultatu gan vinpam
pasam, gan sabiedribai. Sai zina loti noderiga ir dazadu Eiropas valstu macibu pie-
redze, kas iegiita pilsoniska konteksta [2].

3. Skolénu iegiito zinaSanu saturs

Veca sistema. Vairak akadémisku zinasanu. Veca skola deva relativi augstu
teorgtisko zinasanu Itmeni dazados priek§metos, bet diemzgl biezi tas tika pasnieg-
tas tik abstrakta veida, ka skoleniem vargja likties, ka macibas ir pasas par sevi,
bet dziveé notika pavisam citadi, un tam ir maz kopg&ja. Ta perioda pedagogiskas
pieredzes refleksija, kad viena no autorém pasniedza geometriju un fiziku Rigas
54. vidusskolas izlaiduma klas€s, apstiprina faktu, ka skolas macibu lidzeklu sa-
turs varétu bt daudz vairak saistits ar realitati. Pieméram, skoléni bez ipasam gri-
tibam var€ja noteikt materiala punkta paatrindgjuma izmainu, izmantojot divkar$u
diferencésanu laika, bet vini nevargja saprast, kada veida un kad tas dzivé varétu
nodergt. Lielais vingrinajumu un tipveida uzdevumu skaits tieSam noslipgja to
risinasanas prasmi, bet realaja dzive vini nespéja saskatit, ka §Ts zinasanas lietot,
kaut ari stundu laika teorétiski $adi uzdevumi tika risinati. Pieméram, viena no
skolniecem paradija bliziti, ko bija sakusi it majturibas macibu stunda. Vina
piedurknem gribgja piesiit volanus, bet nekadi nespgja izveidot to piegrieztni, jo
nesaprata, ka $eit no geometrijas jaizmanto rinka linijas un tas radiusa attieciba.
Rezultata skolniece bija sajisminata, ka geometrija var noderét, bet skolotaja bija
izbrintjusies, kapec formulas un teorémas tiek pasniegtas ta, ka skoléni parasti tas
dzivé nemak izmantot.

Kada nozime “tiram” zinasanam, ja dzivé tas nepalidz? Tiesi tapéc autore jau
tai laika centas radit péc iesp&jas daudz savu geometrijas un fizikas uzdevumu,
kuri biitu saistiti ar dzives situacijam un kurus risinot rastos prasme iegiitas zina-
Sanas izmantot ikdienas dzive. Ta radas uzdevumu krajums “Fizikas uzdevumi
dzives situacijas” [7] [8], kuru merkis bija paradit fizikas vietu un lomu ikdiena
un darba.

Vecas izglitibas sist€mas potencials doto zinasanu konteksta tiek novertéts ar
1 punktu, jo ir tikai kada vid&ja varbiitiba, ka cilvéks ar galvenokart teorétiskam
zinasanam bis gatavs risk&t reala situacija, kura savas zinasanas isti nespgj iz-
mantot.

Jauna sistema. Vairak praktisku zinasanu. Sis sistémas potencialu riska gata-
vibas konteksta var novertet ar 2 punktiem, jo, apbrunoti ar praktiskam zinasanam,
zinot, ka uzvesties, skoléni dazadas situacijas jltas daudz parliecinataki. Ka pie-
méru apskatisim anglu valodas macibas. Vecaja anglu valodas pasniegSanas sisté-
ma skoléniem daudz vajadzgja macities gramatiku, atceréties no galvas dazadus
“topikus” un pildit tipveida uzdevumus. Rezultata miisu audzekni, daudzus gadus
macoties skola un augstskolas, baidijas no “dzivas” sarunas ar arzemniekiem, jo
teoretiskais riidijums bez praktiskam iemanam neatlava vigiem uznemties risku
neparedzgtai komunikacijai.
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Sodien anglu valodas macibu lidzekli veidoti pavisam citadi — tajos ir daudz
dialogu un sarunu paraugu, kuros dotas visizplatitakas konstrukcijas un frazes. Tas
tiek nostiprinatas ar dazadiem vingrindjumiem un testiem, kas kompleksi ar inter-
netu un iesp&ju dzirdet anglu valodu plassazinas Iidzeklos dod pozitivu efektu.

Tomér jaatzimé, ka jebkura gal&jiba par labu teorijai vai praksei nav sapratiga.
Jabiit lidzsvaram starp pilnigu teorgtisko pamatu izpratni un obligata praktiska
pielietojuma prasmi, kas kopa skoléniem nodrosinas dzivei nepiecie$amo prasmju
komplektu, kas tad arT ir izglitibas rezultatu kriterijs [13]. Cilvéks biis vairak ga-
tavs uznemties risku, ja vins$ ne tikai zina, bet arT mak lietot savas zinaSanas.

4. Macibu procesa organizacijas forma

Veca sistema. Vecaja izglitibas sistema galvenokart bija klases — stundu darba
forma, kura skolotdjs pastastija un izskaidroja jauno materialu un péc tam uzdeva
jautajumus. Skolens savukart klausijas, pierakstija un atbild€ja uz jautajumiem.
Sada darba forma Tpasi neveicinaja skolénu personigo iniciativu un gatavibu pat-
stavigi uzsakt kadu darbibu. Tapéc §adu macibu formu var novertét ar 1 punktu.

Jauna sistema. Sodien tradicionala klases — stundu macibu forma tiek kom-
binéta ar dazadiem radoSiem darbiem gan grupa, gan individuali: tie ir disputi,
viktorinas, spéles, projekti, zinatniski pétijumi utt. Sadas darba formas potencials
riska gatavibas attistibai ir augsts — vert&jums 2 punkti, jo skoléniem nakas riko-
ties patstavigi: jaizpeta probléma, jaatrod savs risinajums, jastrada komanda un
jamak aizstaveét savu ideju. Pareizi organizgjot $adas macibu formas, tas attista ne
tikai skolénu socialas prasmes, bet arT dod iesp&ju vigiem parbaudit savus spekus
uzsakt kadu lietu un novest to lidz galam. Kaut arT ir vecaki, kuri uzskata, ka, pie-
méram, projekti ir tuksa laika t€réSana, kad bérni bez darba veselu nedélu slaistas,
tam var stipri iebilst. Atcer@simies kaut vai savus skolas gadus. Vai tad mums
vajadzgja izpétit kadu problému, veikt aptauju vai intervijas, apstradat iegiito in-
formaciju, sagatavot prezentaciju un uzstaties publikas prieksa, aizstavot savu vie-
dokli? Protams, n€. Bet ne tapec, ka mes to nevaretu, bet tapéc, ka veca izglitibas
sist€ma nebija uz to tendeta. TieSam, cik daudz dazadam kompleksam prasmém ir
jabit, lai vispirms projektu izstradatu teorétiski un péc tam to realiz&tu, parbauditu
un aizstavétu. Tapec misdienu skoléni ir vairak sagatavoti sakt kadu jaunu lietu,
nebaidoties to 1stenot, neka vinu vecaki savos skolas gados.

5. Sociala un intelektuala vide, kura notiek maciSanas process

Veca sistema. Socialajai un intelektualajai videi, kura darbojas gan skolotajs,
gan skoléns, ir Joti liela nozime dazadu audzéknu ipasibu attistiba. Salidzinot abas
izglitibas sisteémas, rodas pretrunigi spriedumi. Agrak sociala un intelektuala vide
bija butiski viendabigaka. Pat argji visiem skoléniem bija vienada apgérba forma,
friziiras, un ta praktiski nebija atkariga no skoléna gimenes materialas particibas.
Toreiz nebija pienemts demonstrét savas materialas iesp&jas, par to vargja arl
nosodit. Bija daudz dazadu bezmaksas pulcinu, kuros vargja piedalities absoluti
visi bérni, tas radija vienadas intelektualas attistibas iesp€jas. Lai neizmainitu
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balansu starp apdavinatiem un vajiem skoléniem, macibu stundas skolotaji parasti
orient&jas uz “videjo” skolénu. Vecaja izglitibas sist€ma riska gatavibas attistibas
konteksta zinama méra var redzét paradoksu. No vienas puses, minétajos apstaklos
skolénos vajadzgja attistities parliecibai izteikt jaunas domas un gatavibai veikt
drosmigas darbibas, jo visi bija vienadi un nevajadzgja ne baidities, ne kautréties.
No otras puses, domu un varda briviba nebija visa sabiedriba, valdija demokratiska
centralisma princips, kad mazakums paklavas vairakumam. Gan pieaugusie, gan
bérni bija ierobezoti, ja to idejas atSkiras no visparpienemtajam un apstiprinatajam,
ar jaunam idejam un darbibam Tpasi izcelties nedrikst&ja, katram bija jazina sava
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vieta. Rezultata “vecajai videi” $aja konteksta vartu pieskirt 1 punktu.

Jauna sistema. Sociala un intelektuala vide, kura Sodien macas skoléni, riska
uznemsanas gatavibas attistibas konteksta ari ir pretruniga. Ta ka visa sabiedriba
kopuma ir atklata un demokratiska, no vienas puses, ari skoléniem macibu procesa
tiek dota lielaka briviba un iespgjas atklati un bez bailém tikt soditam vai izsmietam
izteikt savu personigo poziciju vai nestandarta risingjumu, kas, bez Saubam, dod
psihologisku brivibu un parliecibu par saviem spekiem. Tas nakotné var bat par
pamatu, lai uzdrikstetos sakt kadu patstavigu darbibu un, ja vajadzes, — uznemties
arT risku. Tom@r, sabiedriba pastavot lielai socialai polarizacijai, var izradities,
ka viena klas€ blakus macas b&rni no loti nodro§inatam gimeném un no tadam,
kuras nesp€j nodrosinat pat elementaras vajadzibas. Ta ka pasreiz sabiedriba ir
deformétas morales un kulttiras vértibas, tad b&rni no pirmajam gimené&m paras-
ti jutas ka izredz&tie, bet no otrajam gimeném — apdaliti un pat atstumti. Tas ir
bistami abos gadijumos. Sads stavoklis riska gatavibas attistibas konteksta var
novest pie ta, ka bérni no nenodro§inatam gimen&m var pavisam nolaist rokas, pat
nemg&ginot kaut ko darft, vai arf, sliktakaja gadijuma, nepratigi riskét un pat nonakt
konflikta ar likumu, turpreti bérni no nodro$inatam gimeném var uz visu gatavu iet
savu vecaku pédas vai kliit par patérétajiem, kam nav savas iniciativas.

Skolam Sobrid ir uzdevums, neskatoties uz dazado skolénu socialo izcelsmi,
attistit vinos piederibas jutas [6], ja gribam, lai mtsu skoléni izaugtu pozitivi, ak-
tivi, veseligi domajosi pilsoni, kas spg&j vispusigi efektivi piedalities sabiedribas
dzive: stradat, vadit, riskét un uzsakt uznéméjdarbibu savas un visas sabiedribas
intereses.

ArT jaunajai izglitibas sist€mai minétaja konteksta var pieskirt tikai 1 punktu.

Veikta salidzinajuma rezultata veca izglitibas sistéma “ieguvusi” 4 punktus,
bet jauna — 8 punktus, kas liecina, ka visuma jaunajai izglitibas sist€mai ir biitiski
lielaks potencials, lai skolénos attistitu gatavibu uznemties risku.

Kopsavilkums

Balstoties uz min&tajiem citu autoru petijumu rezultatiem, ka art uz rezulta-
tiem, kas iegiiti parrunas ar vienpadsmit Latvijas uznémegjiem, secinats, ka gatavi-
ba uznemties risku nav tikai iedzimts dotums, bet to var arf attistit. Vecas un jaunas
izglitibas sist€émas salidzinasana péc kritérijiem — izglitibas paradigma, attiecibu
“skolotajs—skoléns” forma, skolénu iegiito zinaSanu saturs, macibu procesa or-
ganizacijas forma, sociala un intelektuala vide, kura notiek maciSanas process —
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paradija, ka jauna izglitibas sisttma kopuma ir piemeérotaka, lai veicinatu GUR
attistibu. No problémas aktualitates izriet nepiecieSamiba turpinat petjjumu. Ta
gaita jaizveido GUR struktiira, janosaka to noteico$ie faktori un jaizstrada macibu
materiali un pedagogiskas metodes, kas palidz&tu attistit $o prasmi.
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SUMMARY

The title of this paper is “Is Preparedness for Taking Risks a Teachable Skill?”.
Preparedness for taking risks (PTR) has been declared as one of lifelong learning skills by the
European Commission. The Flash Eurobarometer 160 “Enterpreneurship” research, carried
out for the last few years revealed that Europeans are about 20 % less prepared to take risks
than Americans. But to create a knowledge-based competitive economy, entrepreneurship
and correspondingly PTR are to be developed. So far the problems connected with risks
have been considered mainly in economics and politics, but not in pedagogy. Is PTR a
pedagogical problem as well? Is it possible to develop this skill or is it an inbred ability?
These are the main problems this paper deals with.

The theoretical analysis of the results obtained by some European and American researchers,
combined with the results of talks with eleven Latvian businessmen in the framework of
this research, have enabled to conclude that PTR can be developed. About one fourth
of PTR is due to the education and knowledge acquired in educational institutions. The
comparison of the old educational system with the new one has shown that the latter has
higher potential in the context of developing PTR. Thus, PTR is a pedagogical problem
and the new educational system is favourable for its development. Taking into account its
importance, the research ought to be continued in order to work out methods and materials
to develop students’ PTR starting from school years.



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2006. 700. sgj.:
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

115.-127. lpp.

Studentu matematiskas domasanas izpétes teorétiskie
un praktiskie aspekti
Theoretical and Practical Aspects of Research into
Student’s Mathematical Thinking

Ilmars Kangro
Reézekne Higher Education Institution
Atbrivosanas aleja 90, Rézekné
kangro@ru.lv

Balstoties uz V. Davidova un G. S¢edrovicka pieeju, raksta apliikota teor&tisko zinasanu
sisttma ka macibu darbibas saturs, teorétiskd domasana ka viens no galvenajiem macibu
darbibas rezultatiem un matematiska domasana ka teorétiskas domasanas forma un reizg ari
biitiska macibu darbibas sastavdala.

Raksta aplukota specialo, logisko un psihologisko invariantu lieto§ana matematiskas do-
masanas izp&te, ieverojot tas divéjado dabu (matematika — lidzeklis citu zinatgu studijas un
matematika — studéSanas objekts pasas matematikas apguve).

Atslegvardi: domasana, teorétiska domasana, matematiska domasana, refleksiva abstrakci-
ja, satura piesatinatiba, satura korektums.

Ievads

Neraugoties uz augsto abstrakcijas pakapi, matematikai ir daudz praktiska lie-
tojuma iesp&ju gan miisu ikdienas dziveé, gan ari modernas zinatnes un tehnikas
jomas. Matematika ir viena no svarigakajam zinatnes sféram ar savu “patstavigo
dzivi”, un taja pasa laika ta ir specigs lidzeklis citas zinatnes nozares. Matematiskie
modeli giist lietojumu daudzos miisu dzives ekonomiskajos un socialajos proce-
s0s, tie arvien vairak tiek ieklauti tehniskajos un socialajos artefaktos un tapéc bie-
zi vien vienkarSam cilvékam kliist “neredzami” [51]. Tatad matematikai vajadzetu
biit sastopamai visur. Ta¢u konkrétam individam nereti liekas, ka ta nav sastopama
gandriz nekur — rodas situacija, kuru parasti raksturo ka matematikas batiskuma
paradoksu. Tad $kiet, ka matematika neveicina apkart€jas pasaules izpratni un ne-
sniedz praktiskas zinasanas par to. Nereti $ada attieksme veidojas jau skola [26,
23], kur vérojama disonanse starp matematikas prick§metu (matematiku ka studiju
disciplinu) un skolénu attieksmé&m, pieredzi, jitam un domam. Tas rada problémas
izzinas procesa pieauguso izglitiba [9, 17, 26, 23]. Matematikas zinaSanas nav
tikai fundamentals pamats personibas kognitiva attistiba. Matematika saistas arf ar
specifiskas estetiskas pieredzes jomu, kurai raksturigi prata skaidribas, negaiditas
fantastiskas atskarsmes un pilnigas izpratnes brizi un emocijas [9].

Jebkura darbiba, arT profesionala, vispirms ir ideala (apzina), péc tam ta ir
reala (darbiba). Apzina ta tiek prognozeta ka iesp&jamais, talak attistas ka modelis.
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Tatad darbiba ietver mérka, satura un metozu realizaciju. Profesionalas darbibas
struktiira ietver komponentes: 1) pasnoteikSanas darbiba (lémuma pienemsana
konkreta situacija); 2) darbibas likumu un normu ievérosSana; 3) darbibas metozu
ievérosana. Katra komponente ir vienlidz nozimiga darbibas rezultatam, un maci-
bu darbibas rakstura ir jaatspogulo minéto komponensu izpratne un lictosana.

Tapec aktuala pedagogiska procesa probléma ir optimiz&t attiecibas starp ga-
tavam zinasanam un paSa studenta atklasmi, lai students no trim iesp&jamajam
lomam — pateretajs, noverotajs, dalibnieks — izvéletos pedejo. Ta realizacijai ir ne-
piecieSama akcentu maina docétaju un studentu funkcijas. Studentu izzinas dar-
biba akcents ir jaliek uz radoSu domasanu, bet docetajam japalidz atklat studenta
iespgjas izzinas procesa.

Teoretiskas un matematiskas domasanas attistibas un izpétes pamatojums

Cilveks izzinas darbiba ne tikai attista zinaSanas un prasmes, bet arT pasu sp&ju
macities. V. Davidovs, G. S¢edrovickis macibu darbibas saturu trakté ka teorétisko
zinasanu sistemu [43, 44, 57]:

1) satura visparinasana [codeporcamenvroe 0bobuenue] — atklaj petama objekta
genétiski pamatotas, teorétiski bitiskas ipasibas un attiecibas, to izcelsmes
(gen&zes) un parveidosanas (transformé$anas) nosacijumus;

2) satura abstrahSana (satura komponente) [codepoicamenvrhoe abcmpa-
euposanue] — sakotngjas, bitiskas pazimes nodaliSana (fikséSana) dotaja
materiala un ta parveide zZimju — simbolu forma;

3) teorétisko jedzienu sistema— noderiga ne tikai objekta raksturoSanai,
bet arT ka baze objekta parveidei, jaunu zinaSanu ieglSanai. Saturiskas
visparinasanas darbiba raksturo virzibu no abstraktd uz konkr€to, no
vispariga uz atsevisko — te pakapeniski tiek ieglitas objektu raksturojosas,
arT mazak butiskas, “konkrétas” abstrakcijas, kas ir loti svarigi macibu
satura moderniz&éSana:

“Macibu satura pilnveide atbilsto§i miuisdienu zinatnes standartiem liek piln-
veidot macibu vielas teorétisko pamatojumu, kas savukart prasa apgiit zinasanas
augstaka visparinajuma limeni, aktivi izmantojot deduktivas metodes macibu vie-
las apguve.” [4]

Tatad macibu darbibas galvenais rezultats nosauktas pieejas stenoSana ir teo-
rétiskas domasanas izveide un attistiSana.

V. Davidovs ar domasanu saprot visparinatu un pastarpinatu stenibas atspo-
gulojumu [43]. Toties G. S¢edrovickis [57] domasanu uzliiko divos aspektos:
1) ka fiks€tas zinasanas;
2) ka procesu vai darbibu, kura zinasanas veidojas un tiek lietotas praksg.
Domasanu var uzliikot arT ka ideju kopumu par veicamo intelektualo darbibu
(pardomas, uzskati, nodomi, u. c.), kurs ietver sprieSanu, problému risinasanu, 1&-
mumu pienemsanu; mentalo modelu izveidi; iegilito zinasanu, uzskatu, parliecibas
un spriedumu noverteésanu [5].
Viens no iespgjamiem matematikas nozimiguma paradoksa izpétes celiem
ir matematikas divéjadas dabas (matematika ka lidzeklis citu zinatnu studijas un
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matematika ka studéSanas objekts paSas matematikas apguve) apzinasana un iz-
mantosana macibu darbiba [14, 12]. Ar to saistas matematiska domasana — teorée-
tiskas domasanas forma [34, 36] un reizg art butiska macibu darbibas sastavdala.
G. Harels (G. Harel) un J. Kaputs (J. Kaput) [8] ar matematisko domasanu saprot
darbosanos ar mentaliem (idealiem) objektiem. H. Veils [42] ar matematisko do-
masanu saprot Tpasu spriedumu veidu, ar kura palidzibu matematika ienak zinat-
nés par apkart€jo pasauli: fizika, kimija, biologija, ekonomika utt.

R. Sternbergs ar matematisko domasanu saprot prototipu kopu — ka dazadas
pieejas matematiskas domasanas izpratnei [40]:

1) psihometriska pieeja [Psychometric Approach];

2) skaitloSanas (algoritmiska) pieeja [ Computational Approach];
3) antropologiska pieeja [Anthropological approach];

4) pedagogiska pieeja [Pedagogical Approach];

5) matematiska pieeja [ Mathematical Approach].

Psihometriska pieeja ietver fluido inteligenci ar domasanas operaciju izpil-
des atrumu un kvalitati, kristaliz&to inteligenci (zinaSanas, matematiskas valodas
prasmes), vispargjas atminas sp&jas [general memory ability], vispargjo vizualo
percepciju (vizualizacija, telpiskas attiecibas, mehaniskas zinasanas, informacijas
parstrades atrums) [55].

SkaitloSanas pieeja praktiskas problémas formuléjumam javeido atbilstosa
matematiska reprezentacija, talak jakonstrué matematiska reprezentacija visai
problémai kopuma un jasastada risingjuma plans matematikas valoda. Modelu
konstru&$anas procesa nenovértéjamas ir analogijas un iepriek$gja mentala pie-
redze. Seit Tpasa uzmaniba japiever§ “korektajam” klidam [40], kuras rodas, ja
pareizu logisku spriedumu gaita izmanto nekorektas premisas, un ta iegtist aplamu
sledzienu.

Antropologiskaja pieeja individa matematiska darbiba ir caurausta ar kultu-
raliem artefaktiem, ar socialo mijiedarbibu, ar individualas aktivitates struktiiram
(pieméram, lidzdaliba praktiska darbiba), ar individa zinaSanu prioritatém [38].
Vispargjas datorizacijas ietekme ir pieaugusi domasanas un arT matematiskas do-
masanas loma — datora veiktie aprékini ir pareizi, tacu ievadita informacija var
bt nekorekta, izdaritie pienémumi var bit kliidaini, matematiskais modelis var
neatbilst realitatei. Nereti ir v€rojama ar nesaskana starp sp&jam, kas nepiecie-
Samas “tiras” matematikas (matematikas ka zinatnes) un ikdienas matematikas
apguve, kuru R. Sternbergs raksturojis ka akadémiskas un praktiskas inteligences
disonansi.

Pedagogiskaja pieeja viens no veidiem mentalo procesu (arT matematiskas do-
masanas) izpete ir macit matematiku un p&c tam ar atgriezeniskas saites palidzibu
konstatét, ko ir vieglak un ko griitak iemacit. Ta noteikSana svariga loma ir at-
tiecksmem [attitudes], attiecibam [relationships], motivacijai, emocijam un socia-
lajiem ierobezojumiem [9]. Mingtajai pieejai atbilst arT H. Gardnera daudzveidigo
inteligences sp&ju teorija [10]. Matematiska domasana ir liela méra atkariga no
konteksta [context dependent] [2]. Studentu sasniegumi ir labaki, ja matematikas
apguve ietver arl personiski nozimigas problémas (vienas matematiskas problé-
mas saikne ar citu vai risinamas problémas saistiba ar citam studiju disciplinam),
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ja matematikas valoda saskatamas savas valodas iezimes, ja matematisko jédzienu
apguve notiek komunikacijas procesa, nevis versta tikai uz pasu jédzienu.

Matematisko pieeju raksturo analogija, vizualas domasanas, matematis-
ko struktiiru izmanto$ana, paradita arT afektivo un gribas komponentu nozime.
R. L. Moore uzsver paSapzinas nozimi matematikas apguve, akcentgjot koopera-
tivu darbibu pretstata sacensibai [7, 39]. Matematikas zinatn€ un tas lictojumos
svariga ir rado$as pieejas attistiSana matematiskaja domasana [6, 37, 52].

Tacu to nevar veikt, ja par prioritati uzliko tikai matematikas lietojumus. Ar1
matematika ir jauzliko ka izpetes objekts un ka Iidzeklis citu zinatnu studijas sais-
tiba ar “tiras” un pielietojamas matematikas izpratni [49].

Tatad priek§metu vai paradibu attiecibas tiek formaliz&tas ar matematiskiem
panemieniem. Tacu matematiskajai domasanai ir arT savs saturs, kuram dota no-
teikta forma saskana ar visparpienemtajam domasanas likumsakaribam.

Pétijuma rezultati un diskusija

Matematiskas domasanas izpeté sastopami vairaki teorétiskie un praktiskie
aspekti [1, 31, 40, 55]:

1) priekSmetu (specialie) invarianti — attiecigas zinatnu nozares likumsakaribas,
fakti, metodes;

2) logiskie invarianti — visparéjas logiskas operacijas un domasanas pané€mieni,
kuri parasti nav saistiti ar kadu konkretu zinatgu nozari;

3) psihologiskie invarianti — prasme planot savu darbibu (attieciba pret sevi un
citiem — tolerance), kontrolét tas gaitu, veikt nepiecieSamas korekcijas un
novertet gala rezultatu atbilstosi uzdevuma mérkim.

Autora veiktie un citi pétijumi studiju procesa augstskola rada, ka vajadziga
uzmaniba japiever§ ne tikai pirmajam, bet arT otrajam un treSajam invariantam,
1pasi domasanas attistiSanai [11, 12, 14, 39, 48, 54].

Redzams, ka matematiskas domasanas formul&umi satur gan psihologisko,
gan saturisko jeégu, tapec tas ilustréSanai ir merktiecigi izmantot semiotisko trijst-
1i ([3, 56, 57], (1. attels)).

Konkrétiem argjiem artefaktiem — funkcijam, grafikiem, diagrammam, tabu-

Mentalais
attéls

Zime, jedziens Objekts

1. attéls. Semantiskais trijstaris
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lam, algebriskam formulam un citam matematiskam izteiksm&m — tiek veidota
mentala reprezentacija (1. attels). Nereti griitibas saistitas ar zZimei, jédzienam, for-
mai [sign, concept] atbilstoSa apzim&jama objekta [object, meaning] un ta mentala
att€la [concept image] izveidi [3, 40, 45]. S. Rubinsteins noradija atSkiribu starp
apgiistamo jeédzienu un ta prieksstatu (vins tos pat raksturoja ka pretmetus) [53].
Sekmigai matematikas (un arT citu zinatnu) apguvei ir nepiecieSams péc iespéjas
bagataks un daudzveidigaks mentalo att€lu klasts (pat viena aplikojama jédziena
ietvaros). Mentalo att€lu dazadiba saista apliikojamo jédzienu ar citiem, paplasina
ta lietoSanas robezas, saturiska zina integréjot vienu studiju disciplinu (piem&ram,
matematiku) ar citam vairak vai mazak radniecigam disciplinam. To operativas un
uzskatamas realizacijas iesp&jas ieverojami pieaug lidz ar datortehnikas izman-
toSanu. Datortehnika kalpo ne tikai cilvéka psihiskas darbibas kognitivo, bet ari
komunikativo [14, 41] un regulativo funkciju attistiSanai [50]. Piem&ram, savas
darbibas planosana (regulativa funkcija) galveno uzdevumu var sadalit ta sastav-
dalas, 1sa laika iegiit informaciju par kart€jiem un talaka laika perioda veicama-
jiem uzdevumiem un parskatit to iesp€jamo risinasanas variantu izpildi.

Bitiska nozime teorétiskas domasanas attistiba ir model€Sanai [43], savukart
matematisko modelé$anu var uzliikot ka vienu no visefektivakajiem matematiskas
domasanas attistiSanas lidzekliem, jo ta nodroSina saikni starp zinatniska p&tjjuma
sisteémisko pieeju un ta izzinas teorétisko stadiju — matematiku [54].

Jédziena izpratnei matematiskaja domasana ir svariga jédziena praktiska pie-
lietosana — izdarot secindjumus par p&tamo objektu no katra Tpasa, atseviska ga-
dijuma uz visparigo gadijumu (indukcija) un ari pret&ji — no vispariga gadijuma
nonakot pie mazak vispariga, atsevi§ka gadijuma (dedukcija). Te jaieveéro prieks-
metu un paradibu kopigas un butiskas pazimes, ar kuru apvienoSanu ir saistita
domasanas operacija — visparinasana.

Daudzi autori savos darbos atzZime visparinasanas nozimi matematiskas doma-
Sanas veicinasana [8, 43, 44, 49, 57]. Gritibas visparinasana, péc D. Talla (D. Tall)
[8], rodas, pastavot konfliktam starp ipasibam, kuras students zina, un jauna abs-
trakta jeédziena 1pasibam, kuras dedukcijas cela jaiegtist no definicijas. Augstakas
abstrakcijas pakapes jaunu zina$anu iegtiSanu E. Dubinskis (£. Dubinsky) defingja
ka refleksivo abstrakciju [reflective abstraction] un formul&ja §is parejas posmus
(2. attels).

Interiorizacija
Darbiba :
Objekts Process
Konversija Koording&sana
Virziena
maina
Generalizacija

2. attéls. Refleksivas abstrakcijas shema
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Refleksiva abstrakcija ir mentalu objektu konstru€Sana un mentalu darbibu
veikSana ar tiem: interiorizacija [interiorization] — sp€ja lietot simbolus, zZimes,
valodu un mentalus att€lus, ar¢jas darbibas transformacija intelektualaja, icks¢ja;
saskano$ana [coordination] — jauna procesa radiSana no diviem vai vairakiem pro-
cesiem; konversija [encapsulation] — dinamiska procesa parveidosana statiska ob-
jekta; generalizacija [generalization] — visparinasana, pieméram, students macas
izmantot p&tfjuma shému plasakam p&tamas paradibas apjomam; virziena maina
[reversal] — petijuma subjekts veic jaunu domasanas procesu, kur§ noris pretgji
sakotn&jam originalajam procesam.

Matematikas integracija ar citam studiju disciplinam datortehnikas lietosana
var izmantot kognitivas vizualizacijas principu — uzskatami paradit petama objek-
ta vai apglistama jeédziena mentalo att€lu dazadibu [8, 27, 30]. Datortehnika lauj
lidzsvarot induktivas un deduktivas izklasta formas ipatsvaru — skola no doming-
josas induktivas izklasta formas uz deduktivo, augstskola — pretgji (modulara pie-
eja, vizualizacija, didaktisko vienibu paplasinasana apvienojot u. c. [20].

Refleksivas abstrakcijas procesa lietojot datortehniku, ar matematiskas mode-
lesanas palidzibu iesp&jams parvarét griitibas un iegiit jaunus rezultatus deduktivu
spriedumu veida [19, 21]. Piem@ram, ar vispariga veida iegiitas diferencu sheémas
palidzibu siltuma vadiSanas vienadojumam (n-slanu divu dimensiju gadijuma) var
atrisinat siltuma parneses problému viena, divu vai jebkura vajadziga slanu skaita
gadijuma, turklat vienkarsak neka risinot problému katra gadijuma atseviski [22].

Rezultata sasniegSana studiju procesa iesp&jama dazados veidos atkariba no
studenta kognitivas aktivitates (maciSanas stila) [18, 55] — akcent&jot domingjoso
teorgtisko (refleksivais, teorétiskais maciSanas stils) vai praktisko zinasanu (akti-
vais, pragmatiskais macisanas stils) apguvi [15, 16].

Teorétisko koncepciju parbaude veikta, izmantojot studentu intelektualo spe-
ju un profesijas izvéles motivacijas testus, ka arT aptaujas par macibam skola un
studiju procesu augstskola: Ravena progresivo matricu testu, Amthauera testu, pa-
nakumu un neveiksmes motivacijas testu, H. Gardnera testu, testu “Piemérotiba
profesijai”’, M. Belbina testu (lomas komandas darba) [14, 11, 26, 23].

Domingjosa macisanas stila noteikSanas eksperimenta noskaidrots, cik liela
méra studenti veérSas pie matematiskas domasanas. MaciSanas stilu izp&t€ un to
lomas apzinasana aktuals klTst jautajums, kas ir sekmigas maciSanas nosacijums —
macisanas stila un apmacibas metozu un formu sakritiba vai to atskiribas. Ir ie-
sp&jamas divas galvenas strategijas: 1) izglitibas lidzek]u un studentu kognitivas
darbibas prieksrocibu saskano$ana — homogénu grupu un tam atbilsto§u macibu
materialu izveide; 2) izglitibas vides radiSana, kura studenti ar dazadam kognitivas
darbibas prieksrocibam var izveleties vinu stila Ipatnibam atbilstosako apmacibas
veidu. Japiebilst, ka modularas pieejas principu (sistémiskas kvantésanas, moti-
vacijas, modularais, problému; kognitivas vizualizacijas; klidu ievérosanas; pa-
ritates princips, macibu laika ekonomija) realizacija veicina gan pirmas, gan otras
stratégijas IstenoSanu [11, 15].

Misdienu sabiedriski politiskaja dzivé veérojama dazadu limenu, satura un
meéroga pretrunu saasinasanas. Tapec svarigi ir apzinat un izpetit saskarsmes pane-
mienus, kuru pamata ir kompromiss, savstarpgja uzticé$anas, sapratne, iecietiba,
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piedosana, varas nelietoSana, Iidzcietiba, lidzdzivosana, pasaules uztvere no cita
cilveka redzesviedokla, t. i., tolerance. Ar1 §1s problémas saistas ar matematisko
domasanu sociali aperceptiva aspekta. Tolerance jauzliiko ka viens no nepieciesa-
majiem toposa specialista veido$anas nosacijumiem. Studiju procesa students ap-
gust ne tikai profesionalas darbibas, bet art socialas saskarsmes iemanas — ne tikai
oficiali pienemtas, bet arT “nerakstitas” normas un noteikumus — toposas profesijas
parstavju tolerances kultiras iemanas. Tapat tiek apgtta arT produktiva konflikta
situaciju risinasanas pieredze.
1. tabula
Macibu informacijas satura korektuma un satura piesatinatibas
kategoriju raksturojums
The characterization of correctness and depth of information content
in teaching/learning process

N.p.k. Satura piesatinatiba Satura korektums

1. | Nepieciesamiba atspogulot studentiem | Nepielaut vienkarSojumus macibu
saprotama ltmeni vispargjo informacija, kuru “aizmirSana”
likumsakaribu dazado nosacijumu, turpmakaja materiala apguve
faktoru un Tpatnibu vienkar$osanas studentiem var radit nepareizus
pan€mienus un iemeslus. priekSstatus un jeédzienus.

2. Jaakcentg 1idzibu un atskiribu Izslégt no macibu informacijas
kategorijas, kuras studenti neatkla;j fragmentus, kuri provocg studentu

patstavigi. Ipasi jaatzimé nepamatoti | uz nepamatotu identific&$anu un
identific€to paradibu ieksgjas, biitiskas | pretstatiSanu.

atSkiribas vai arT nepamatoti pretstatito
paradibu ieksgjas lidzibas reala

pakape.

3. | Jasniedz daudzveidigi informacijas Informacijas prezentacijas veidu (Ipasi
prezentacijas veidi (zZimju, formulu, datortehnikas) lietosana merktiecigi
grafisko attélu, diagrammu, Iidzsvarot to lietderibas [utility] un

matematisko modelu utt., kas veidoti, |apmacibas [learn-ability] iesp€jas,
lietojot datortehniku, forma) ar iesp&ju | ieverojot prioritati atkariba no veicama
adekvati atspogulot biitiskas sakaribas |uzdevuma. Saja konteksta Tpasi

un attiecibas starp p&tamajiem nozimiga ir matematikas (ka zinatnes
objektiem un paradibam, Ipasi tadiem, |un studiju disciplinas) valodas un

kuru izp&t€ nevar lietot tieSo juteklisko | matematisko sistemu (Excel, Maple,

uztveri. Akcentét apstaklus, kuros u. c.) vai citu prezentacijas veidu

ir vai nav iesp&jams p&tama objekta valodas lietoSanas savstarp&ja saistiba
vai paradibas apraksts ar modela un Tpatnibas.

palidzibu.

Tolerances kultiiras veido$anas aspekta matematikas studiju satura izveidé
1) jailustre pretstatu vienibas un cias likums;
2) jaatklaj petama objekta veselums un ieks€ja harmonija;
3) jaizmanto zinatniski, vesturiski un biografiski fakti un informacija, kura
ataino zinatnieka vai valsts darbinieka personibas Tpasibu izpausmi konkr&tos
zinatniskas izzinas vesturiskajos posmos.
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Jebkuras no jauna iegiitas zinasanas ar to produktivajam un prognozg€josajam
Tpasibam raksturojas arT ar parmantojamibu — noteikta veida zinasanu uzkrasanu —,
tapéc nedrikst provocét ieprieks€jas darbibas klidas. Tomér lidztekus macibu ma-
teriala izpratnes un apgiiSanas likumsakaribam objektivi pastav ari ta neizpratnes
un kltidainas apgtsanas likumsakaribas [29, 34, 46, 48, 57]. Tapéc macibu procesa
saturiskaja un arT formu un metozu Iimen blakus sekmigi izveidotiem zinasanu
elementiem janorada ar1 nepareizie prieks$stati un jédzieni, kuri var rasties attieci-
gaja temata, un ar tiem saistitie kltdainie secinajumi, ka arT panémieni kltdu no-
veérs$anai. To iesp&jams realizét ar macibu informacijas satura korektuma un satura
piesatinatibas kategoriju palidzibu [26, 28, 29, 32, 33, 35] (1. tabula).

Viena no iespgjamajam darbibas struktiiram informacijas avotu diagnosticésa-
nai attieciba uz satura piesatinatibu un korektumu matematikas un fizikas studijas
ir dota 3. attela [12, 13, 47].

P&tama paradiba (process)

Teorétiskais skaidrojums

Matematiskais Prognozgjamie Mikromehanismi Procesu un paradibu

raksturojums secinajumi raksturojosie faktori

3. attéls. Darbibas struktiira informacijas avotu diagnosticeé$anai attieciba uz
saturisko piesatinatibu un korektumu.

The identification structure of the correctness and depth of information
content.

Apliikosim 3.attela teorétisko skaidrojumu.
1. Matematiskais raksturojums:

A) Kados gadijumos rodas griitibas satura interpretacija matematisku sa-
karibu formala pieraksta;

B) Kados gadijumos formala matematiska interpretacija izraisa p&tamo
paradibu (procesu) vai matematisko zinasanu fragmentu (dalu) biitiska-
ko sakaribu un attiecibu nepareizu izpratni un skaidrojumu.

2. Prognozgjamie secinajumi:

A) Kados gadijumos ar paradibu (procesu) izpéti saistitie fakti tiek kltdai-
ni raksturoti ka secinajumi;

B) Kados gadijumos daudzu iesp&jamo secinajumu vieta tiek minéts viens
vienigs secinajums;

C) Kadas ir tradicionalas griitibas secinajumu izveide aplikojamaja pro-
cesa.

3. Mikromehanismi (pag€mienu kopums jeb komponentes paradibas raks-
turoSanai un izvirzitas problémas risinasanai: merkis, priekSmets, lidzekli,
operacijas, produkts) [12]:
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A) Kados gadijumos divam dazadam paradibam tiek izveidoti (piekartoti)
vienadi mikromehanismi, bet divam vienadam paradibam — pilnigi at-
Skirigi mikromehanismi;

B) Kadas ir tradicionalas griittbas mikromehanismu izveid€ aplikojamaja
procesa.

4. Procesu un paradibu raksturojosie faktori:

A) Kadi faktori, kuri ietekmé procesa norisi, tradicionali tiek aizmirsti (ne-
tiek uzskatiti par nozimigiem);

B) Kadi faktori, kuri neietekmé procesa norisi, tradicionali tiek uzskatiti
par nozimigiem;

C) Kadu faktoru ietekme tiek nepareizi novertéta;

D) Kados gadijumos procesa norisei nepiecieSamie nosacijumi kltidaini
tiek atziti par pietickamiem.

Apliikota darbibas struktiira attieciba uz satura piesatinatibu un korektumu ir
izmantota metodologisko matematikas zinasanu tipu (darbibas struktira, matema-
tiskie modeli, logiskas atticksmes, programmesanas valodu struktiira) praktiskaja
lietojuma [12]: a) saturiski paplasinot un preciz€jot merka kategoriju un uzdevu-
mu formul&jumus problému modularas apmacibas struktiirelementu tabula [11],
b) augstakas matematikas kursa uzdevumu sastadisana un risinasana [19, 22, 24,
25], ¢) matematisko sistemu (datorprogrammu Mathematica, Maple, u. c.) un ma-
tematikas (ka zinatnes un studiju disciplinas) mijsakaribu izp&te [20, 21, 27].

Diskusijai formulétas sadas téezes:

Kognitiva darbiba raksturo personibas psihes kvalitates. Nav vienotu uzskatu
un pieejas jautajuma par personibas ipasibu un kognitivas darbibas attiecibam, jo
kognitivie raksturotaji nespgj atklat personibu ka veselumu. Tapat ar1 nav iespe-
jams izprast personibas kognitivas darbibas attistibas likumsakaribas arpus per-
sonibas attistibas visparéja konteksta. Problémas risinagjuma iesp&jama ieprieks
mingto invariantu izp&te un lietoSana studiju procesa.

1. Specialo, logisko un psihologisko invariantu lieto$ana, ievérojot studentu
vecuma posmu Ipatnibas un kognitivas darbibas prieksrocibas, lauj pilnigak
realizét studentu potencialas iespgjas matematiskas domasanas attistiSana,
bagatinat savu individualo izzinas darbibas un saskarsmes stilu, lauj stenot
korporativas macisanas nosacijumus:

o Paradit studentiem, ka veidot apskatamas problémas detalizetu analizi
gan sakotngjo uzdevumu risinasana, gan arT mérka uzdevumu risinasa-
na;

e Skaidri formulét merki, saistot vajadzigos risinajuma posmus dotaja
konteksta;

e Apskatot risinagjuma sakuma stavoklus, aplikot tos dazados kontek-
stos;

e Pievérst uzmanibu atseviSskam sastavdalam, struktirai, attiecibam,;

e [aut izméginat mérka uzdevumus praktiski (modelét, imitét);

o ledrosinat studentus izteikties par risinagjuma emocionalo pusi— kuri
risinasanas posmi bija vieglaki, kuri sagadaja vislielakas grutibas.
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2.

Intelektuala saskarsme ar studentiem matematiskas domasanas izp&t€ un
attistiSana ir sekmigaka, ja Iidztekus biezak lietotajam informacijas kodésanas
veidam — vardam — tiek izmantoti a1 pargjie veidi — darbiba un téls —, kuri
papildinati ar vizuali telpisko pieredzi. To lietoSanas nepiecieSamibu nosaka
vizualas informacijas uztveres parsvars par dzirdes uztveri, ko vél ievérojami
pastiprina miisdienu datortehnikas izmanto$anas iespéjas.

. Tolerances kultira sekmé pozitivu emociju rasanos subjekta — subjekta

attiecibas, paaugstinot studiju procesa dalibnieku kognitiva resursa
kvalitati.

. Informacijas avotu diagnostic€Sana attieciba uz satura korektumu un

piesatinatibu lauj realiz&t zinatniski pamatotu macibu materiala atlasi un
izveidi.
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SUMMARY

Mathematics is known as a multi-dimensional field at study, a unique construction of the
human mind and a fundamental branch of science with multiple applications both in every-
day life and various fields of modern science and technology.

The article is based on V. Davidov’s and G. Schedrovickis’ approach and examines the
system of theoretical knowledge as the content of the teaching/learning process, theoretical
thinking as one of the principal results of teaching/learning, and mathematical thinking as a
form of theoretical thinking and simultaneously a significant part of teaching/learning.
The article discusses the application possibilities of subjects or special, logical and psycho-
logical invariants in research of mathematical thinking taking into consideration its dual
nature (mathematics — a means of studying other sciences, and mathematics — the object of
studies in the process of acquisition of mathematics itself).
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Raksta autore peta p€tnieciskas prasmes attistibas nepiecieSamibu un iespg€jas ka augsti
attistitas maciSanas prasmes pamatelementu un miizizglitibas pamatu. Raksta atklata au-
tores izpratne par maciSanos un piedavata p&tniecisko macibu izzinas darbibas procesua-
12 struktiira. Autore secina, ka dabaszinibas iesp&jams organizet ka pétniecisku procesu.
Petniecisko macibu izzinas darbibas struktiira atklaj skoléna un skolotaja darbibu pétnie-
ciskas macibas dabaszinibas.

Atslegvardi: maciSanas, miizizglitiba, petnieciska prasme, petnieciska darbiba.

Ievads

Cilveka dzive jau no paSas bérnibas nemitigi tiek izvirziti uzdevumi, ka ap-
mierinat izjustas vajadzibas, ko risinat, lai bagatinatu dzivi, piepilditu vélmes, ra-
ditu saviem b&rniem labakus dzives apstaklus — tikai ta ir iespgjams saglabat un at-
razot sevi ka cilvéku. Tapec dzivot nozZimé macities. MaciSanas ir socials process,
jo macisanas notiek speciali organiz&ta vide ar otra cilvéka palidzibu, kur cilveks,
kas macas (skoléns), meérktiecigi bagatina pieredzi, aktualiz€jot pardzivojumu un
motivu un balstoties uz aktualam vajadzibam.

Pedagoga uzdevums ir palidzet skolénam apgiit konkrétas priekSmetiskas zi-
nasanas un prasmes, svarigaka no tam — prasme macities ka pamats miizizglitibai.
Svarigi savienot priekSmeta zinaSanu pamatu apguvi, galveno likumibu izpratni,
lai ta kalpotu skolénam ka baze, bet vienlaikus kliitu par originalas domasanas
pamatu. Balstzinasanas un jau atklatas sakaribas izmantojamas, lai tas kliitu par
pamatu skoléna pétnieciskas macisanas prasmes attistibai, veidojot pamatu miiz-
izglitibai.

Tapéc macibu procesa svarigi laut skoléniem izmantot gan domasanas stan-
dartus, gan apgiitas domasanas operacijas, bet darit to unikali, jauna situacija.
MaciSanas prasmes miizizglitibai attistas macibu procesa, kura skoléns pats at-
klaj sev objektivas sakaribas uz zinaSanu pamata; taja mérkis skolénam ir skaidrs,
vin$ pats izvélas lidzeklus, aktualizg iesp&jas. Skolotajam svarigi saprast un zinat,
cik daudz laut atklat skolénam pasam un cik daudz stastit, izskaidrot informaciju.
Pétnieciska maciSanas prasme nostiprina gatavibu mizizglitibai, ta palidz veidot
uznemigumu, sp&ju uznemties risku un atbildet par to.
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ST pétfjuma mérkis ir noskaidrot petnieciskas prasmes attistiSanas nepieciesa-
mibu un iesp&jas ka augsti attistitas maciSanas prasmes pamatelementu un miziz-
glitibas bazi.

Situacija dabaszinibu maciSana Latvija un pasaule

Pasaulé dabaszinibu maciS§ana vérojamas vairakas tendences, pieméram,
Amerikas Savienotajas Valstis (National, 1996), Niderlandé (Natural, 1992),
Kanada (Ministry, 1995), Danija (Meller, 1995), Skotija (The Scottish, 1993) da-
baszinibu maci§ana akcenté macibu satura integraciju un pétniecisko macisanas
prasmju attistiSanu, nevis konkrétu dabaszinibu satura apguvi. Dabaszinibas ir vis-
labakais veids, ka skoléns var iemactties rast atbildes uz saviem jautajumiem, kri-
tiski izvertet iegiito informaciju un apgiit patstaviga darba iemanas. Lai sasniegtu
So mérki, seviski liela uzmaniba japieverS dabaszinibu macibu metodikai nevis
noteikta zinasanu apjoma apguvei. Skoléniem ir svarigi iemacities zinatnisko do-
masanas veidu — ka zinatnieki izvirza kadu jautajumu, ko vini grib noskaidrot,
un tad vac informaciju, veic eksperimentus, biezi vien klidas, nonak strupcela,
atgriezas atpaka] un veic jaunu eksperimentu. P&tnieciskais process piedava sko-
Iéniem apgiit daudzveidigas prasmes, kas nepiecieSamas patstavigai izzinai un
miizizglitibai. Tas balstas skoléna attistiba un sp&ja pétit. Sadi organizéts macibu
process veicina skolénu motivetibu macibam — skolénu dabisko interesi par proce-
siem un to norisi, vajadzibu péc jauniem iespaidiem un atzinibas.

Latvija paSreiz ir apstiprinats jauns pamatizglitibas standarts dabaszinibas
1.—6. klasei. Taja ka pirmais uzdevums izvirzits pétnieciskas darbibas pamatu ap-
gusana (LR IZM ISEC, 2004), kas ar1 icklauti obligataja macibu satura. Standarta
ar pétnieciskas darbibas pamatiem saprot:

1. informacijas ieguvi,
. petijuma planosanu;
. eksperimentalo darbibu datu ieguvei;
. informacijas avotos un eksperimentos iegtito datu apstradi un analizi;
. iepazistinasanu ar ieglitajiem rezultatiem un to apspriesana.

[V VS I )

Dabaszinibu saturs piedava eksperimentu veik$anu, dabas procesu vérosanu,
kas nodrosina skoléna tieso saskari ar norisem daba un maciSanos no personigas
pieredzes. Tas dod arT iesp&ju sadarboties pétisanas procesa, attistot socializacijas
prasmes. Miisdienu izvirzito prasibu apmierinasanai uz pétnieciskas darbibas pa-
matu apguvi balstits dabaszinibu macibu process ir nepiecieSams, tas atbilst sko-
lénu dabiskajai macisanas vajadzibai, dod iesp&ju attistit daudzveidigas prasmes,
bet skola, skolotdji un vecaki nav vél pilniba gatavi §adi organizétam macibu pro-
cesam.

MaciSanas

MaciSanas ir sarezgits jédziens un to nevar definét viennozimigi. Misdienas
macisanos nosaka skolotajs — tas nozimé, ka vins nolemj, kas tiks iemacits, ka tas
tiks iemacits un kad tiks iemacits. Antikie skolotaji (Konftcijs, Platons) neatzina
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tik autorativas tehnikas, vini uzskatija, ka maciSanas ir aktivs petniecibas process,
nevis pasiva piedalisanas (Hill, 1996).

Apgaismibas un klasiskas didaktikas posma maciSanas tika definéta ka zina-
Sanu iegiiSana un prasme tas izmantot, zinaSanas aplikojot ka galveno pieredzes
komponentu. So ideju izsaka J. A. Komenskis un apliecina jutekliskas izzinas bii-
tibu: iegaumésana, izpratne, vardiska un priekSmetiska manipul&Sana zinasanu iz-
manto$ana. J. A. Komenskis neskir izzinu no macisanas un izpratnei vina teorija
ir tada pati struktiira ka izzinai. Vin$ uzskata, ka jaunas zinasanas veidojas no
pieredzes elementiem, maciSanas procesa pieredze ir aktiva, to vada pieredze un
macisanas motivi.

V. Distervégs akcentg izzinas procesu attistibu macoties —domasanas, atminas,
valodas, spgjas pétit prickSmetus un paradibas, sapratiga vingrina§ana un nostip-
rinasana. lemaci$anas ir zinasanu iegtiS$ana un nostiprinasana. Vin$ noskir gatavu
zinasanu macisanos un skoléna patstavigu nonakSanu Iidz atzinam péetot, atkla-
jot, pardomajot. Pirmaja gadijuma skoléns galvenokart iegaumé, otraja — speciala
iegaumeSana visbiezak nav vajadziga, tas ir sasniegts darot (Juctepser, 1981).
Pétnieciskais macibu process neprasa specialu iegaumé$anu, bet, mérktiecigi or-
ganizgjot un vadot to, skoléns nonak pie zinasanam petot un atklajot, vienlaikus
attistot prasmes, tai skaita patstavigas macisanas prasmes.

Dz. Djui (1919) macisanos vienado ar domasanas procesu, ar ta aktivizesa-
nu — problémas rasanos, tas apzinasanu, risinasanas pienémuma formulésanu un
iesp&jamo griitibu parvarésanu, noverosanu un eksperimentu hipotézes parbaudei,
risingjuma formulesanu.

7. Piazé macisanas teorija balstds uz esosas pieredzes noteicoso funkciju — ma-
ciSanas ienes izmainas, kas pamatotas jau esosaja pieredzes struktiira; jaunas zina-
Sanas un prasmes veidojas uz to izzinas procesu pamata, kas jau ir apgiti, tadgjadi
macisanos nosaka skoléna attistiba, nevis macisana (Piaget, 1970). MaciSanas, pec
7. PiaZg, notiek, izmantojot asimilaciju (tas, kas jamacas, tiek pielagots tam, kas
jau zinams) un akomodaciju (cilveks pats sevi pielago jaunajam). E. Maslo (2003,
84) uzsver, ka kognitivi orientéts skolotajs lauj skoléniem konstruét vinu pasu
jédzienu izpratni un arT piedalities sevis paSa macibu procesa izveidosana. Pasiem
izveloties, planojot, parvaldot un giistot pieredzi, rezultata notiek aktiva macisanas
un metakognitiva pieeja macibam. Z. Piaz kognitivas teorijas skatfjuma macibas
nevar bt izskaidrojamas ka zinasanu nodosana skol€niem, bet gan ka p&tnieciska
pieeja macibam.

L. Vigotskis diferencé izzinas sp&ju veido$anos (attistibu) un zinaSanu un
prasmju apguvi (maci$anos). Péc vina domam, macisanas priekSmets ir kulttr-
vesturiskas pieredzes apguve, bet macisanas uzdevums skoléna tuvakaja attistibas
zona apsteidz attistibu. L. Vigotska teorija pamato maciSanos ka biitisku attistibas
faktoru. Attistibas tuvakas zonas jédziens diference to, ko skoléns jau var maci-
ties vai dartt praktiski pats, pamatojoties uz pieredz€ apgiito, un to, ko vin$ var
iemacities ar skolotaja palidzibu un $aja procesa attistities. Macit bérnam to, ko
vin$ vel nespgj iemacities, ir tikpat neproduktivi ka macit to, ko vins jau var pats
(Brrrorckmit, 1960, 226).

Kognitivisma teorija atSkiriba no biheiviorisma ir maciSanas ka psihis-
ka procesa pamatojums, akcentgjot ta aktivo dabu. MaciSanas tiek izprasta ka
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informacijas apstrades process, kura skoléns aktivi izmanto mijiedarbibu starp jau
eso$am zinasanu struktiiram un apkartgjas pasaules paradibam. Kaut ko cilveks ie-
macas tikai tad, kad ir notikusi mijiedarbiba starp jau eso$am zina$anam un jauno
informaciju.

Macisanas ir gan ieks€js psihisks fenomens, izzinas procesu funkciongSana
to mijiedarbiba, gan argji veérojama meérktieciga, individuala un sociala darbiba
ar mérki aktivizet, intensificét psihisko procesu funkciong$anu un tadgjadi iegat
bagataku un jégpilnu rezultatu (JIuarapt, 1970).

M. Vitroks macisanos definé ka jedzienu, ko lieto, lai apzim&tu procesus, kuri
ir iesaistiti izmainas uz pieredzes pamata — ta ir relativi noturigu izmainu iegiisa-
na izpratng, atticksmé, zinasanas, informétiba, sp&jas un prasmés. Saja izpratng
macisanas ir ieksgjs kognitivs process, kuram ir argja izpausme, bet tas nevar bt
reducéts uz argji vérojamu darbibu (Wittrock, 1977).

MaciSanas — uz pieredzi balstita pieredzes talaka attistiba, iek$&js kognitivs
process un argji dal&ji vérojama darbiba. Ta ir darbiba ar mérki nostiprinat iz-
zinato, un iegitais rezultats savukart bagatina So darbibu. Ta ir darbiba ar mérki
izmainit sevi. A. L. Brauns (Brown, 1990) atzist, ka maciSanas ir sareZgits, piere-
dzi parveidojoss, nozimi veidojoSs attistibas process. Organizeta macibu procesa
macisanas izpratne nav vienkarSojama: ir svarigi, ka maciSanas viena pakape vai
konteksta sagatavo maciSanos jauna pakapé un konteksta, tatad sagatavojot miiz-
izglitibai.

Macisanas ir izzinas veids, kas saglaba kopgjas Tpasibas ar zinatnisko un
praktisko izzinu, bet at$kiribas nosaka maciSanas un izglitibas iegiiSanas mérkis.
Taja pasa laika maciSanas jédziens aptver komponentus, kas nav kvalificgjami ka
izzina — emocijas, motivi, interese, vajadziba. Ka norada 1. Zogla (2001, 164),
tas pamato maciSanos ka didaktikas kategoriju, kas apzimé skoléna, studenta vai
jebkura cilvéka, kas macas, meérktiecigu darbibu savas pieredzes bagatinaSanai
speciali organizeta vide un ar otra cilvéka palidzibu, kas aktualiz€ pardzivojumu
un motivu, balstas uz aktualam vajadzibam. MaciSanas tadgjadi ir socials process.
Pétnieciski organizets macibu process atlauj ne tikai skolotaja palidzibu, bet ar1
skolénu savstarp&jo palidzibu un sadarbibu, kas padara p&tniecisko procesu efek-
tivu no skoléna macisanas viedokla, mazinot skolotaja noteicoSo lomu un pastip-
rinot patstavigas maciSanas dominanti. Dabaszinibu saturs saistits ar realo dzivi
un balstas uz aktualam vajadzibam. P&tot un atklajot skolénam doming pozitivs
pardzivojums, kas reiz€ ir arT ka motivs turpmakai macibu darbibai.

Konstruktivisma skatfjuma, macities nozZimé attistit sakarus starp jau zinamo
un jaunam zinasanam un prasmém, un to var darfit tikai pats skoleéns. MaciSanas
tatad nozimé sava personiga pasaules skatljuma izveidoSanu ar jaunu zinasanu
ieguves palidzibu. Tatad, konstruktivisma teorijas skatijuma, maciSanas ir kons-
truésanas, nevis rekonstrukcijas process. Ka noradits E. Maslo (2003, 88) darba,
“skoléni konstrué savas zinasanas, izdomajot, salidzinot, atklajot, izm&ginot, iz-
vertgjot, atmetot vai apstiprinot”.

Macisanas ir mijiedarbiba starp pasu maciSanas procesu un darbibam, skolénu
individualajam personibam, vinu pieredzi, macibu vidi un citiem nosacijumiem
(Williams, 1995, 5). Macisanas ir cilvéka Tstenibas personigi nozimiga un apzinata
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pasaules un dabas, sabiedribas un sevis mérktieciga izzina$anas vajadzibu apmie-
rinasana brivpratiga saturu un formu izvel€ sadarbiba ar skolotaju, ar vipa atbalstu
un palidzibu (Maslo, 2003, 92).

Macisanas tatad ir darbiba miiza garuma — gan skola, gan arpus tas, darba, bri-
vaja laika. MaciSanas ir individuala un taja pasa laika sociala paradiba. Macisanas
ir arT kognitivs process, kura individs parveido un attista savas zinasanas, savu sa-
prasanu un savas prasmes. Analizgjot izv€letas definicijas, redzams, ka jau antikie
domataji uzsvera aktivas maciSanas nozimibu, kas savu aktualitati nav zaudg&jusi
cauri gadsimtiem un arT musdienu konteksta. Petnieciskais process izmanto maci-
Sanas vides un skolénu vecumposma piedavatas iespéjas, attista skolénu patstavi-
bu un patstavigas maciSanas prasmi. MaciSanas ir atklasana, un svarigi ir samérot
skolotaja palidzibu un skoléna patstavibu, lai patstavigas maciSanas prasmes at-
tistitos optimali un macibu process biitu efektivs, sagatavojot mizizglitibai.

MaciSanas pétnieciskas prasmes attistiba dabaszinibas

Par zinatnisko pétniecibu sauc dazadus veidus, ka zinatnieki izzina apkartgjo
pasauli un piedava skaidrojumus, kas balstiti uz vinu darba iegiitajiem pieradiju-
miem. P&tnieciba ir arT skolénu darbibas, kuras vini attista zina$anas un zinatnisku
ideju izpratni, tapat ka izpratni par to, ka zinatnieki p&ta pasauli. P&tnieciba ir
daudzskautnaina darbiba, kas ietver noveérojumu veikSanu; jautajumu uzdosanu;
gramatu un citu informacijas avotu analizi, lai redz&tu, kas jau ir zinams; pétijumu
planosanu; instrumentu lieto$anu datu vaksanai, analizei un interpreté$anai; ta ari
noverte, kas jau ir zinams eksperimentalo pieradijumu gaisma; piedava atbildes,
izskaidrojumus un pienémumus; un pazino rezultatus. P&tnieciba prasa pienému-
mu identifikaciju, kritiskas un logiskas domasanas lieto$anu, alternativu izskaid-
rojumu apsverSanu. Skoléni nodarbojas gan ar atseviskiem p&tniecibas aspektiem,
gan arl attista sp&jas vadit pilnus p&tijumus (National, 1996, 23).

P&tfjums ir darbosanas p&c plana, lai izskaidrotu zinatnisku paradibu. Reng
de Velds (Renee De Wald) piedava pétijuma veik$anas limenus: ierobeZotu,
struktur&tu, vaditu, atvertu, vai jebkur starp Siem limeniem, kas att€lots 1. tabula
(Materials, 2003).

1. tabula
P&tijuma limeni
Inquiry Levels
Atverts petijums Nav ieprieks$ nolemts jautajums: skoléni izdoma
un parbauda pasi savus jautagjumus.

Vadits petijums Nav ieprieks nolemta metode: skoléniem janolem;,

ka izpétit probleému.
Strukturéts petijums Nav ieprieks zinama atbilde: secinajumi balstas vienigi

uz skolénu pétijumu.

Ierobezots pétijums | “Tradicionals” laboratorijas darbs: skoléni seko instrukcijam
un parliecinas, ka vinu iegiitie rezultati sakrit ar teksta dotajiem.
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No izveleta petijuma limena atkarigs arT skoléna atklajuma limenis (2. tabula)
un lidz ar to arT personigais ieguvums.
2. tabula
Dabaszinatniska atklajuma Itmeni (E.Hegarty-Hazel, 1990)
Discovery Levels Appertaining to Natural Sciences (E.Hegarty-Hazel, 1990)

Atklajuma Merkis Lidzekli Metodes Rezultats
Iimenis
0 Dots Dots Dots Dots
1 Dots Dots Dots Nav
2a Dots Dots Nav Nav
2b Dots Nav Dots Nav
2c Nav Dots Nav Nav
3 Nav Nav Nav Nav

Macisanas no pieredzes un pieredzes bagatinasana, darbojoties dabas, cilve-
ku, cilveku radito lietu vidg, cilvékam rada problémas. Hipotézes formul&Sana par
iesp&jamo problémas atrisina$anu un pétiSana ir augsti apzinatas macisanas forma
(Zogla, 2001, 194). To var darit patstavigi vai arf ar cita cilvéka palidzibu, tomér
pétiSana ka maciSanas forma apliecina maciSanas apzinatibu un jégu. Apzinata
macisanas ir visvélamaka kvalitate. Macama izpratne un nozimes meklgjumi ka
macisanas formu prasa hipotézes (pienémuma) izvirzisanu.

Atklasmes macibas ir efektivas, zinaSanas noturigas, tacu tas prasa ilgaku
laiku un jau apgiitu zinasanu apjomu un kvalitati, uz ka balsttt atklasmi (jaunas
informacijas strukturéSanos pieredzg). Tomer parasti skolénam tiek piedavata ga-
tava informacija, kas ir strukturéta, interpretéta, pastiprinata ar piemériem. Tada
macisanas neprasa papildu ieguldijumus: laiku, skoléna un citu cilveku fizisko un
garigo energiju, sagatavotu vidi, atbilstoSus lidzeklus.

Misdienas informacijas apjoms ir tik liels un mainas un papildinas tik strauji,
ka nav iespg&jams iemacit skolénam visu. Tas pat nav vajadzigs, jo zinatn€ ne-
partraukti tiek izdariti jauni atklajumi, kas biezi vien apgaz ieprieksgjos. Tapec
svarigi skolénam iemacities visparigas likumsakaribas un prasmi macities, lai,
balstoties uz eso$ajam zinasanam un prasmém, savas dzives gaita nepartraukti
sekotu lidzi jaunakajiem atklajumiem un prastu iemacities (atklat) visu sev dzivé
nepiecieSamo.

Zinatniska izzina ir izteikti m&rktiecigs izzinas veids, intensiva objektivi jau-
nu sakaribu atklasana, tai nepiecieSama ieprieksja sagatavotiba (Zogla, 2001),
bet macibu izzina ir speciali, merktiecigi organiz@ts, intensivs izzinas veids, kas
notiek ar skolotdja un mérktiecigi sagatavotu macibu Iidzeklu palidzibu — subjek-
tivi jauna atklasana. Meérkis izzinat ne vienmer ir svarigakais un vienigais, parasti
tas ir pakartots praktiskajam mérkim un vajadzibai. Macibu izzina zinasanas un
prasmes veido svarigako mérki, savukart zinatniskas izzinas mérkis ir atklat un
formulét likumsakaribas, sakartot teorijas, lai tas izmantotu praktiski vai jauna
zinatniskas izzinas posma. MaciSanas aptver zinatniskas biitiskas izzinas pazimes,
tomer ta ir specifiska izzina, kas balstas uz macibu un praktiskaja izzina bagatina-
tu pieredzi. Visus izzinas veidus vieno mérkis — izzinat lietu un paradibu bitibu,
ieksgjas likumibas, struktirkomponentu savstarpgjas attiecibas, lai §Is zinasanas
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varétu izmantot praktiski vai jaunu zinaSanu iegiiSanai. P&tnieciskas prasmes un
maciSanas prasmes attistiSanai tiek izmantotas ka macibu un zinatniskas izzinas,
ta praktiskas izzinas celi un tikai to vienota izmantoSana liecina par prasmi pé&t-
nieciski macities.

Pastav vairaki pétniecisko prasmju iedalijumi, taéu vairuma gadijumu ar pé&t-
nieciskajam prasme&m saprot tas domasanas prasmes un praktiska darba iemanas,
kas skoléniem palidz veikt noverojumus, izvirzit pien€mumus, izplanot un veikt
pétijumus, interpretet petijumu rezultatus, izdarit secindjumus un izskaidrot savu
darbu citiem.

Amerikanu autori V. Harlenas vadiba (Elstgeest, 1997) pétnieciskas macisa-

nas prasmes iedala divas grupas:
e prasmes, kas nepiecieSamas informacijas vaksanai,
e prasmes, kas nepiecie§amas ideju radiSanai un parbaudiSanai.

Pirmaja grupa ietilpst novérosana (un noverojumu interpretéana), informa-
tivas prasmes (prasme atrast, novertet un lietot informaciju) un salidzinasanas
prasme. Otraja grupa ir jautajumu uzdoSana, hipotezes izvirzisana, parbaudisana
(eksperimentgSana), p&tijumu planoSana un realiz€Sana. Dazas no pé€tnieciskajam
prasmém biitu japieskaita abam grupam, piem&ram, novérosana un sazinasanas.

I. Lerners (Vidusskolas, 1984) uzsver zinatniskas izzinas elementu apguvi,
t. 1., prasmi izplanot eksperimentu: izprast problému, pienemt hipotézi, izveidot
tas parbaudes planu, parbaudit iegiito secinajumu ticamibu, vajadzibas gadijuma
izvirzit jaunu problému u.tml. Tatad p&tnieciskas maciSanas prasmes jebkura ga-
dijuma ir ciesi saistitas ar zinatniskas pétniecibas procesa posmiem, kas aptver
informacijas vakSanu un apstradi. To saistiba paradita 3. tabula.

3. tabula

Zinatniskas pétniecibas procesa posmu realizé$anai nepiecieSamas prasmes

Skills Necessary to Realize the Scientific Inquiry Process

Zinatniskas pétniecibas procesa
posmi

Prasmes, kas nepiecieSamas posma
istenoSanai

1) faktu un paradibu novérosana un
izpete

noveéro$ana, literatiiras analize

2) neskaidro, t. i., p&tamo paradibu
nodaliSana (problémas nostadne)

pétijuma te€mas izvéle, prick§meta
apzinasana

3. hipotezu izvirziSana

idejas par iesp&jamas problémas
atrisindgjumu noformésana pienémuma

4) petniecibas plana sagatavo$ana

literatliras analize, p&tijuma planosana

5) §a plana istenoSana (atklat pétamas
paradibas sakarus ar citam
paradibam)

noveroto datu pierakstiSana

6) risinajuma gaita ieglito atzinu
definéSana un $o atzinu parbaude

konkr&tu datu analize, secinajumu
formuléSana

7) praktiski secinajumi par
iegiito zinaSanu iespgjamo un
nepiecieSamo izmantoSanu

secindjumu visparinasana, talakas
darbibas planoSana

Balstoties uz ieprieks rakstito un Z. Cehlovas (2002) izstradato procesuilo ma-

cibu izzinas darbibas struktiiru, esmu izstradajusi pétniecisko macibu procesualo
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shému (4. tabula), kas ir eksperimentali parbaudama. Raksts piedava 1su $a péti-
juma teorétisko pamatu.

4. tabula

Pétniecisko macibu izzinas darbibas struktiira (procesualais aspekts)

Structure of cognition action in inquiry teaching-learning process
MERKA IZVIRZISANA UN PIENEMSANA SADARBIBA SKOLOTAJS — SKOLENS

PRIEKSMETS: MOTIVI, kas rosina
petnieciska ka mérkis rosina motivu pétisanu:
prasme, pieredzes » |- interese par
bagatinasana <«—— mérki klTst par motiviem ——3» pétisanu, izzinas

MERKI un < interese
UZDEVUMI: ka motivs rosina mérka sasnieg§anu - gandarijums par

- bagatinat skoléna atklajumu

pieredzi, apgistot
jédzienus un
likumsakaribas
daudzveidiga
pétnieciska darbiba

- lepnums par
patstavigi sasniegto

REALIZACIJA DAUDZVEIDIGA PETNIECISKA DARBIBA

SATURS Darbibas VEIDI, kas

- petnieciskas rosina izzinu:
darbibas pamati satura rosinosais, intriggjosais potencials |- problemmacibas

- konceptualas » |- izzinas uzdevums
zinasanas «— satura un darbibas veida vienotiba —9 |- maciSanas darot

- jédzienu izpratne < - darot ar praktisku

- domasanas prasmes | darbibas veida atbilstiba m&rkim un saturam

- attieksme pret
pétniecisko darbibu
un apgustamo
macibu saturu

- pétniecisko sp&ju
attistiba

méerki

REZULTATI UN TO PASNOVERTESANA UN NOVERTESANA

SUBJEKTIVIE REZULTATI:
- macisanas intensitate

OBJEKTIVIE REZULTATI <
(zinasanas, prasmes atticksme)
- zinasanu bagatinasanas
atbilsto$i macibu programmai
- petniecisko prasmju attistiba

- motivu nostiprinasanas

- macibas doming
pozitivs pardzivojums

- doming pozitiva,
atbildiga atticksme pret maciSanos
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Sads process attista p&tnieciskas prasmes, domasanas prasmes, sadarbibas
prasmes, problému risinasanas prasmes, macisanas prasmes.

Secinajumi

Dabaszinibu apguvi var organizét ka petniecisku procesu, ja macibas ir at-
bilstosas un piemérotas p&c to satura un izpratnei nepiecieSamajam pé&tnieciskam
prasmém. leprieksgja pieredze, kas visparinata teoretiskajos avotos, arT apliecina
pétniecisko macibu iesp&jamibu un nepiecieSamibu patstavigas maciSanas pras-
mju attistibai miizizglitibas konteksta. PEdgja laika izstradatas teorctiskas pieejas
un macibu izzinas darbibas procesualas struktiiras konkretiz€sana lauj pilnveidot
dabaszinibas macibas, akcentgjot to potenciala izmantoSanu skoléna pétniecisko
prasmju un maciSanas patstavibas attistibai, ko arT piedava Sis teorctiskais péti-
jums, kas sagatavo eksperimentu. Petnieciska procesa struktiira atklaj skoléna un
skolotaja darbibu pé&tnieciskajas macibas dabaszinibas. Skoléna pétnieciska pras-
me sekmigi attistas tad, ja daudzveidiga pétnieciska darbiba ir macibu procesa
komponents, p&tnieciskas prasmes attistiba ir macibu mérka sastavdala un skolo-
taja palidziba nodrosina skolénam subjektivi jaunu sakaribu atklasanu, balstoties
uz skoléna patstavigu izzinu un pieredzes bagatinasanu, uzturot skoléna pozitivu
pardzivojumu.
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SUMMARY

The author substantiates the necessity and possibilities of the development of inquiry skill
as the basic element of high developed learning skill and basis of lifelong learning. The
article is to acquaint with the author’s comprehension about learning. The author offers the
structure of cognition action in inquiry teaching-learning process. The author draws the
conclusion that it is possible to organize the science learning process as an inquiry process
to develop inquiry skills and lifelong learning skills.
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Projekts “LasiSana un rakstiSana kritiskas domasanas attistiSanai” piedava efektivas maci-
bu stratégijas, kas motive skolénus macibam, veicina patstavigu domasanu, viedoklu un uz-
skatu apmainu, maca sadarboties, icklausities, uznemties atbildibu, sasniegt labus macibu
rezultatus, rosina iegiitas zinasanas radosi izmantot jaunas situacijas un, pats svarigakais,
maca skoléniem macities. Kritiskas domasanas pieeja rodama ta domasanas un macisanas
prasmju sist€ma, kas piedavajama $1 briza mainigaja pasaulg, kur prioritate ir skolénu pras-
me domat, vinu konceptualas un praktiskas zinasanas. Raksta piedavatas metodiskas idejas,
ka literatiiras macibas vidusskola ieverot kritiskas domasanas principu sist€mu un izmantot
dazadas stratégijas.

Atslégvardi: literatliras macibas vidusskola, uz sadarbibu orient&ts macibu process, kritis-
kas domasanas principu sist€ma, kritiskas domasanas stratégijas.

Parmainas, kas notiek izglitibas procesa pasaulé pédgjos gados, ictekméjusas
ar1 Latvijas izglitibas norises. Informacijas tehnologiju attistiba un zinasanu strau-
ja novecosanas liek meklét veidus, ka jaunajiem apstakliem sagatavot skolenus.
Jau vairakus gadus tiek atzits, ka nakotnes skolai jabit demokratiskai, kur sa-
censibu vieta ienak savstarpgja sadarbiba, kur faktu iegaumésana aizstata ar bérna
maciSanu domat, kur svarigaks par rezultatu ir macibu process, kur respektetas
katra skoléna sp&jas, maciSanas un uztveres stils.

Misdienu skola joprojam liela uzmaniba pievérsta faktologiskajam zinasa-
nam un to reproducésanai. Miisdienu macibu process neveido sistémisku pasau-
les uzskatu, maz tiek mekl@tas sakaribas un konteksti starp dazadam lietam un to
apslépto jégu. Daudz sabiedriba runats par dzivei noderigdm macibam, bet vai
macibas tadas ir? Skolotaji joprojam maca katrs savu macibu priek§metu, nekon-
sultgjoties, nemeklgjot kopigo un bitisko. Katrs skolotajs sava macibu priekSmeta
izvirza maksimalas prasibas un pretl gaida tadu pasu atdevi no skoléna, tadgjadi
sniedzot un prasot daudz neizmantojamas informacijas un parslogojot skolénus.
Rezultata rodas pretrunas: izglitibas normativie dokumenti — Latvijas Izglitibas
koncepcija, Pamatizglitibas standarts — izvirza prasibas jaunieSiem risinat sarez-
gitas problémas, izvertet apstaklus, apsvért viedoklus un piepemt lémumus, bet
skolas macibu process §adas prasmes neveido.

Lai skoléni giitu panakumus mainigaja pasaul€, prastu atlasit informaciju
un izlemt, kas svarigs un kam nav tik batiska nozime, prastu veidot sakaribas
starp jaunam zina$anam un idejam, lietot tas jaunas situacijas, mdacibas jaorganize
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atbilstigi miisdienam, lai skoléni izprastu, ka vini macas un ka norisinas vigu
domasanas process. Sobrid izglitibas saturd un metodds vérojama tendence
aktualizet cilvéka apzinai raksturigako darbibu — domasanu. Sp&ja domat ir jakopj,
javeicina, javingrina, radot tai atbilsto$u macibu vidi.

Parmainu laika skolotajs iegiist jaunas lomas: no vaditaja un noteikumu dik-
tetaja vins kliist par padomdeveju, diskusiju partneri, domubiedru, konsultantu,
ekspertu. Skolotajs macibas sadarbojas, lidzdarbojas, jut lidzi, doma lidzi, atraisa
un iedro§ina akttvam izzinas procesam.

Stradajot skola par latvieSu valodas un literatliras skolotaju, izveértgjot giito
pedagogisko pieredzi, bieZi domats par literatiras mactbu nozimibu — ko sko-
[eni ieglst un izzina $ajas stundas, kadas vertibas un prasmes dzivei vini giist
literatliras macibas un ka s prasmes var noderét dzives uzskatu izveide. Kapéc
daudziem skoléniem literatiiras apguve sagada problémas? Kapéc literatiiru nelasa
un neizzina ar prieku un interesi? Ka organizgt literatiras macibas, lai ieinteresétu
skolénus, veidotu pozitivu un noturigu macibu motivaciju? Sie ir jautajumi, uz
kuriem tiek meklétas atbildes pedagogiskaja darba.

2002. gada tika izstradats magistra darbs “Kritiskas domasanas attistiSana lite-
ratliras macibas vidusskola”. P&tijuma izvirzita probléma par kritiskas domasanas
pieejas izmantoSanu literatiiras macibds joprojam ir aktuala, ta izméginata latvie-
Su valodas, literatiiras, audzinataja stundas pamatskola, ka arT atseviski kritiskas
domasanas elementi izmantoti lekciju nodarbibas literatiiras vestur€ un literattiras
metodikas kursa Latvijas Universitate.

Kritiskas domasanas idejas pirmsakumi pedagogija meklgjami klasiskaja
pedagogiskaja mantojuma. Tas iezimes atrodamas katra laikmeta progresivako
pedagogisko domataju atzinas. levérojamakie pedagogi jau tala cilvéces attisti-
bas vesturé atzinusi, ka macibam jabiit orientétam uz skolénu, skolotajam, ieve-
rojot audzeknu dotibas un spgjas, jaizmanto atbilstiga pieeja tam. Ideja pastav
gadsimtiem, tas risinajums konkretiz&jas katra pedagogijas attistibas véstures
posma citadi. Apkopojot idejas attistibu (Stikute 2002, 8), secinams, ka vispilni-
gak kritiskas domasanas idejas principi pausti J. A. Komenska, F. A. Distervéga,
J. H. Pestalocija, Dz. Djui, H. Gaudiga, L.. Vigotska pedagogiskajos darbos, lat-
vieSu pedagogija — J. A. Studenta, A. Dauges un ipasi E. Pétersona pedagogis-
kajos meklgjumos (Stikute 2002, 9—11). Misdienas kritiskas domasanas pamat-
nostadnes spilgti iezim&jusas amerikanu psihologu D. Halpernas (Halperna 2000),
D. Klistera pétijumos (Kliisters 2001). Abu zinatnieku definicijas ir kopgjas ie-
zimes: kritiska domaSana — merktieciga, produktiva, patstaviga domasana.

Teorgtiskaja literatira iezimejas atskirigi viedokli par to, vai kritiska domasa-
na ir radosa. D. Halperna uzskata, ka radoSa domasana ir kritiskas domasanas sa-
stavdala, tas galvenie kritériji varétu biit: 1) neparastums, 2) kvalitate, 3) derigums
(Halperna 2000,449). Ja més kadu darbibu veicam efektivi un neparasti, tad miis
ar pilnam tiesibam var saukt par radosiem cilvékiem. “Visi més sp&jam radit “Se-
devrus”. Vajag tikai iemacities, ka to darit” (Halperna 2000, 481). A1 kritiskas do-
masanas projekta autori — Dz. Stila, C. Templs, S. Valters — nenoliedz, ka kritiska
domasana var biit art radoss process (Stila 1998, 8). Savukart D. Kliisters radoso
domasanu uzskata par vienu no domasanas veidiem un atzist, ka radosa domasana
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nav kritiska domasana (Kliisters 2001,10). Veicot uzdevumus, kas saistiti ar kritis-
kas domasanas attistiSanu, skoléni gandriz vienmér atklaj radosas potences, tapec
pedagogiskaja darbiba atbalstams ir D. Halpernas viedoklis.

Kritiskas domasanas pieeja literatiiras macibas balstas uz trisfazu macibu
stundas modeli — ierosinasanu, apjeégsanu, refleksiju — (Stila 1998) un dazadu kri-
tiskas domasanas stratégiju lietosanu dazadas stundas fazés. Sada pieeja atbilst
didaktikas prasibam par macibu stundas 3 dalam: iepriek§ apgiito zinaSanu par-
baudi, vertesanu, pasvertéSanu, jaunu zinasanu un prasmju apguvi, nostiprinasanu
(Blinkena 2000, 98).

Talak raksta paradits, ka macibu procesa ieverota kritiskas domasanas pie-
eja un ka izmantotas dazadas kritiskas domasanas stratégijas latviesu literatiiras
macibas Rigas Centra humanitaraja vidusskola (Stikute 2002, 43-51).

Ierosinasanas faze tiek lietotas stratégijas, kas rosina skoléniem domat par
zinamo dotaja tema, atsaukt atmind ieprieksejas zinasanas, tas izmantojot, pa-
Siem izvirzit stundas mérkus, kas jasasniedz. Efektivi ir saistit stundas t€mu ar
skoléniem tuvam lietam, respektivi, paSu pieredzi, jo rodas interese par izzinamo
tému. Piem&ram, pirms trimdas literatliras apguves katrs skoléns brivaja raksta
pauz pardomas par to, kas ir trimdinieks. Tad pari skoléni parruna pardzivoto
un pec tam, kur§ vélas, dalas pieredzg. Art skolotajs pastasta par savu pieredzi
Saja jautajuma. Tadgjadi apglstama téma tiek padarita tuvaka skoléna pieredzei,
ta rosina pilniba izzinat trimdas literatiiru. Sadi iepazitas daudzas macibu temas:
J. Jaunsudrabina stastu trilogija “Aija” (par rezonanses likumu savstarpgjas attie-
cibas); K. Skalbes pasakas (par laimi, prieku, sirdsskaidribu) u. c. Lai noskaidrotu
esosas zinasanas un tas bagatinatu ar plasaku informacijas materialu, efektivi var
izmantot “prata vétru” un “ideju tiklu” jeb “zirnekli”. “Prata vétras” veida ir ie-
sp&jams atsaukt atmina daudz zinamu faktu, kas saistiti ar tému, turklat neviens
skoléns netiek ierobezots, katra izteikta doma ir svariga. Daudzreiz skoléni jau
ierosinaSanas fazg “prata vétra” uzrada 80% no izzinamas informacijas; talak at-
liek “ideju tikla” veida to izvertét un apkopot péc noteiktiem kritérijiem. Ar “ide-
ju tiklu” var labi attistit domasanas operacijas — analizi, sint€zi, visparinasanu,
abstrah&sanu, sistematiz€Sanu —, un skola prasmei stradat ar informaciju japievers
Ipasa uzmaniba. Stratégijas “prata vétra” un “ideju tikls” izmantotas dzejas disku-
siju stundas, parskatos par dazadu laikmetu literatiru, pieméram, pirmsnacionalo,
jaunlatvie$u, patriotiska romantisma, jaunromantisma literatiiru u. c. Stratégija
izmantojama konkrétas daildarba té€mas izpé€té, piem&ram, pilséta un nomale
A. Caka dzeja.

Lai skolénus iedroSinatu pardomat t€mu, izmantota piecrinde. P&c daildar-
ba raksturu izpg&tes biitiskas zinasanas par t€liem var apvienot 1sa piecrind€ (par
ApsiSu Jekaba stasta “Pie pagasta tiesas” t€liem). P&c t€mas pilnigas izp&tes var
rakstit atkartotu, bet jau paplasinatu piecrindi, kur skolénam atklajas iesp&ja iz-
Vertet savu zinasanu izaugsmi.

Ierosinasanas faz¢ var interesanti izmantot prognozésanu, kas sekmé tekstu
lastt ar izpratni, rosina interesi par tematu, attista analizi, viedokla formul&Sanas
prasmes. Strat€gija efektivi izmantojama neliela apjoma prozas darbos, respektivi,
novel€s, kur lasitajs ieintrigéts savas prognozes salidzinat ar autora atklatajiem
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notikumiem. Interesantas prognozes skoléni paredzgja E. Birznieka-UpiSa stasta
“Stpotnes”, J. Ezerina un E. Adamsona, R.Blaumana novelgs.

Ierosinasanas fazg skolénu darbibai ir mingjumu, prognozu, spéles elementu,
intrigas, provocgjoss raksturs, bet apjégsSanas fazé uzdevumi vairak ir indivi-
duali, jo mainas to saturs un skolénu darbibas veids. Saja faze skoléns ir sanémis
konkrétu uzdevumu un veic to, izmantojot kadu no stratégijam. Apjégsana kvali-
tativa strat€gija ir INSERT (interaktiva piezimju sisteéma efektivai lasiS§anai un do-
masanai), kur, ripigi lasot tekstu, skoléns izverté informaciju un simbolu sistéma
pauz attieksmi pret teksta saturu. Strat€gijas lietoSana rosina skolénu iedzilina-
ties teksta, izvertgjot katras rindkopas informaciju (+ — jauna informacija, V — in-
formacija bija zinama, ? — grib&tu uzzinat ko vairak vai arT neskaidra rindkopa,
! — prognozeta rindkopa bija kliidaina). P&c tam skoléns, izmantojot kada simbola
informaciju, var izveidot teksta atrasto dzejoli, piem&ram, no jaunas informacijas
veidojas teksta atrastais konspekts par tému, kas interesé skolénu (Ausekla dail-
rades izpéte, E. Virzas “Strauméni”).

Petot jebkuru tekstu, apjégSanas fazé var izmantot dubulto dienasgramatu,
kas veicina jégpilnu lasiSanu. Skoléns veido tabulu, kur lapas kreisaja pusg izrak-
sta frazes, vardus, teicienus, atzinas, kas saista vina uzmanibu, un labaja puse ko-
mente uzrakstito; tas attista skolénos lasit un rakstitprasmi, iemaca formul&t savu
viedokli (p&tot novelu varonu psihologisko pardzivojumu atklasmi E. Birznieka-
Upisa “Siipotnds”, Apsisu Jekaba “Bagatajos rados”, R. Blaumana “Raudupiets”,
“Salna pavasari”’, “Purva bridgja”, E. Adamsona “Liclas spodribas gaisma”,
“Abakuka krisana”, J. Ezerina “legatnisa” u. c.).

Par interesantakajam un lietderigakajam strat€égijam apjégSanas fazé uzska-
tamas diskusijas, “autorkrésls” un galerija. Diskusijas ieteicams izmantot ka pro-
gnozesanas vai dubultas dienasgramatas turpinajumu, diskutjot skoléni macas
ieklaustties citu viedok]os, tos respektét, izteikt vardos savas izjlitas un pardzi-
vojumus. Strat€gija ir griti realiz€jama, jo prasa pamatigu sagatavotibu, laiku un
reglamenta ievérosanu. Diskusijas prasmes veidojas pamazam, tikai p&c vaira-
kam stratégijas izmantoSanas reiz€m var secinat, ka veidojas diskusiju kultara.
Diskusijas rosina bt tolerantiem pret citu uzskatiem un nostiprina komunikacijas
prasmes, stratégija izmantota stundas par E. Birznieka-Upisa stastu “Stipotnes”,
R. Blaumana noveli “Purva brid€js”, J. Jaunsudrabipa stastu trilogiju “Aija”
un stastu “Vgja ziedi”, M. Zalites dramatisko poému “Pilna Maras istabina”,
R. Ezeras stastu krajumu “Cilvékam vajag suni”, P. Merimé noveli “Mateo
Falkone”. Diskusijas skoléni uzzina klasesbiedru viedoklus, uzklausa pretvie-
doklus un péc tam izveido savu problémas vai jautajuma argumentaciju brivaja
raksta (piem&ram, vai jus atbalstat Kristines izveéli R. Blaumana noveles “Purva
bridgjs” beigas?).

Produktiva, tacu laikietilpiga strat€gija apjégSanas faze ir “autorkresis”, kas
attista skol€nu rakstiSanas iemanas, maca saskatit un izlabot kliidas citu darbos,
analiz&t un novértét klasesbiedru darbus. Sis stratégijas prieksrociba ir ta, ka sko-
1eniem paSiem ir iesp&ja izdomat un izveleties esejas vai domraksta t€ému, tapat ak-
tiva darba ir iesaistits katrs, jo uzdevums ir ne tikai uzrakstit eseju, bet arT saklausit
kludas, kad para dalibnieks lasa savu darbu, un izlabot tas. “Autorkrésls” skolénos
veicina klausiSanas un vert€Sanas prasmes, jo, stradajot grupa, citigi jaklausas,
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jaizanalizg, kur§ darbs un kapéc batu skali nolasams. Stratégija skolénus rosina
veidot recenziju par klasesbiedru uzrakstitajiem darbiem. Kad “autorkrésla” da-
Iibnieks klasg ir skali nolasTjis savu darbu, vispirms katrs var izteikt to, kas darba
bijis labi un veiksmigi uzrakstits, pec tam ieteikt, ko vajadz&tu mainit vai darit
citadi. Tapat katrs skoléns izteic arT savu verte§jumu 10 ballu sisteéma; jateic, Sis
vertgjums ir objektivs un sakrit ar skolotaja vértéjumu. Ja skoléni nav pamanijusi
kaut ko loti butisku, tad skolotajs ka vertetajs nemanami uz to norada.

Skoléniem patik “autorkrésls”, jo ir iesp€ja klaustties, ka raksta un ko par at-
tiecigo tematu doma citi klases skoléni, turklat “autorkrésla” ir iesp&ja nonakt arl
tiem, kuru darbi nav skali lasiti klases prieksa.

INSERT stratégiju veiksmigi var turpinat galerija, kur, saliekot kopa indi-
viduali izp@ttto materialu, para dalibnieki veido t€mas atklasmi plakata un to ar
prezenté, sadaloties A un B loma. Galerijas laika skoléni apgiist klausiSanas pras-
mes, macas no klasesbiedru sagatavota, pasi ir atbildigi par macibu procesu. Vini
iejuitas skolotaja loma, tatad petamo t€mu izskaidro ta, lai pargjie saprastu. Parasti
katram parim piedavats papilduzdevums: izdomat, ka interesantak un saistosak sa-
gatavoto teému izklastit. Iejutusies skolotaja loma, skoléni tuvinas pedagoga darba
problémam un izprot, cik liels darbs jaiegulda un cik nopietni jagatavojas katrai
macibu stundai. Galerijas laika skoléni apgiist vertésanas prasmes, jo péc padari-
ta darba tiek pieskirti skolotaju tituli (interesantakais, atraktivakais, sirsnigakais,
stingrakais, eruditakais jeb zinigakais u. c.). Tapat skoléni uz l[imlapinam uzraksta
uzslavas, ieteikumus par pari veikto darbu, jautajumus, ja radusas neskaidribas.
Para dalibniekiem uz uzdotajiem jautajumiem jaatbild. Galeriju veiksmigi var iz-
mantot, atkartojot literaros procesus, problému apskatu, literaro raksturu atklasmi.
Galerija rosina veidoto priek$nesumu ieklaut noteikta laika (3 — 5 min.), tren€ un
attista publiskas uzstaSanas prasmes un runas makslu. Pat kuitrakie un biklakie
skoléni galerijas laika atraisas un loti censas, lai vinu prieck§nesums biitu saistoss.
Skoléni straté€giju ir iecienijusi un ar interesi iesaistas tas izpildé. Lai novertetu,
ko vini $adi ir iemacijusies, nakamaja macibu stunda ieteicams veidot kontroldar-
bu, testu vai citu parbaudes darbu par apgtitajam témam vai arT darba rezultatus
(literattira) skoléni atspogulo kada no refleksijas fazes stratégijam (LAVT (loma,
adresats, veids, t€ma), “dzivais dzejolis”, “eseja” u. c.). Galerija skoléni izzinajusi
trimdas literatiru, A. EgliSa romanu “Pansija pilt”, V. BelSevicas romanu “Bille”,
ka arT antiko literattru.

Interesanta un produktiva strat€gija apjégsana ir vesela saliksana no dajam,
ar to var izpétit plasas t€mas ar konkrétu mérki, uzdevumiem. Teiksim, trimdas
literatiiras studiju sakuma katrs skoléns izlozg vienu t€ému, ko péta trimdas dzeja,
proza, dramaturgija ar dazadam kritiskas domasanas stratégijam. Témas ir §adas:
trimdas sabiedribas daudzveidiba, trimdinieka izjatu tragisms, latviskuma sagla-
basana trimda, trimdas literattira giitas atzinas, simboli trimdas literatiira, paaudzu
konflikts trimdas literatiira u. c¢. Kad katrs skoléns ir izzinajis t€mu, péc tam veido
grupas un darba rezultatu atspogulo projekta darba, ko klasg prezentg. Ta ka izzi-
nama ir daudz, tad, stradajot pec §Ts stratégijas, skoléns vienu t€ému trimdas litera-
tira ir izvertgjis pamatigi un no pargjo klasesbiedru darba arT daudz var iemacities
(pieméram, Raina un Aspazijas personibas un dailrades Skautnes). Tas vairo katra
atbildibu par veicamo uzdevumu, jo skoléni macas cits no cita.
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Veselo var salikt no dalam, daloties grupas péc amatiem. Piem&ram, apgistot
E. Virzas “Strauménus”, katrs skoléns darba sakuma izloz&ja amata pienakumu
(sizeta meistari, rezisori, portretisti, ilustratori, raksturotaji, vertigu atzinu mekle-
taji, leksikas pétnieki, neparastu vardu skaidrotaji u. c.). Turklat uztic€tais amata
pienakums bija jarealiz€ viena “Strauménu” dala. Darba ieguvumus, atklasmes
skoléni atspoguloja projekta, to prezentgja, no ta savukart macijas pargjie. “Vesela
salik§ana no dalam” ir laikietilpiga, apjégSanas faze realiz€jama vairakas macibu
stundas, kad skoléni individuali strada ar tekstu, ievérojot savu uzdevumu, amatu,
analizg, verte, atlasa, izraksta to informaciju, kas attiecinama uz p&tamo t€mu.
Ieguvums ir pamatigs darbs, ko skoléns veic. Ja stratégija tiek izmantota vairakas
reizes semestri, skolotajam jaraugas, lai katra nakamaja reize skolens veiktu citu
amatu, jo tas maca dzive pielagoties un pildit dazadas lomas. Stratégija izmantota
N. Ikstenas “Cetru brauciena”, “Pasakas ar beigam”.

Lai tren@tu salidzinasanas prasmes, apjégsana lieliski var izmantot Venna dia-
grammu. Strat€gijas bitiba atainojama, uzzimgjot divus vai vairakus dalgji par-
klatus aplus, un to izmanto, lai pretstatitu idejas, problémas, t€lus un paraditu to
kopsakaribas, salidzinat katrs skoléns var individuali un grupa.

Tatad apjégSanas faze ir maciSanas faze, kura skoléns patstavigi strada ar
Jjauno informdciju vai idejam, mérktiecigi veidojot saikni starp zinamo un jauno,
t. 1., “buve tiltus starp jau zindmo un jaunajam zinasanam, lai veidotu jaunu iz-
pratni”. (Stila 1998) Patstavigas darbibas un pétijjumu rezultata, kur skolotajam
ir konsultanta un paliga loma, skoléna darbiba tiek virzita un sagatavota jauniem
uzdevumiem un nakamajai darbibas fazei — refleksijai. Notiek ieprieks€jo prieks-
statu parstrukturéSana, jauniegiito zinasanu nostiprinasana.

Refleksijas faze vissvarigakais ir panakt, lai skoleni izteiktu jauniepazitas ide-
jas, informaciju saviem vardiem, jo “cilvéks vislabak atceras to, ko izprot sava
konteksta, ar saviem vardiem” (Stila 1998). Ja sava izpratne ietérpta pazistamos
vardos, tiek radits personigs, nozimigs lietu izpratnes konteksts. Pieméram, reflek-
sijas faz¢ skoléni ieglitas zinasanas ieterpj eseja, jo te vislabak un precizak atklajas
domas, izjutas, pardzivojumi, viedoklis, kas ir izveidojies, vertgjot, analizgjot, sa-
lidzinot, apkopojot diskusija izskan&jusos daudzos viedoklus. Skoléns veido savu
skatfjumu par lietam un problémam un argument€ to, pamatojot ar daildarba fak-
tiem, $ada situacija skoléni var rakstit argumentéto eseju (V. Plidona poémas).

Refleksija var izmantot ari brivo rakstu, kur skoléns 3—5 miniites pauz pardo-
mas par kadu jautajumu, pieméram LAVT stratégija. Taja iesp&jams integrét plasu
informaciju, turklat darbs ir radoss. Péc vairaku 20.—-30. gadu romanu izlasiSanas
un parsprieSanas skoléniem dots uzdevums izvéleties divu dazadu romanu varo-
nus (L — loma, A — adresats), formulét t€mu, izvEleties veidu, kada rakstis darbu
(jebkur$ literarais zanrs jebkura lietisko rakstu forma). LAVT stratégija vislabak
atklajas skolénu domasanas patstavigais un individualais raksturs; t€mas izvéle
norada uz skoléniem aktualam t€émam un problémam, ko atradusi daildarba; te
lieliski atkldjas prasme literatiira iepazitas problémas lictot realas dzives situacijas
un paskatities uz tam no miisdienu skatijuma (R. Blaumana, Raina, E. Adamsona,
J. Ezerina dailradg, 20.-30. gadu romanos).

Lasot un petot dzeju, interesanti var izmantot “teksta atrasto dzejoli”. Tas ro-
sina loti riipigi lasit dzeju, atrast, izrakstit tas rindas, kas saista, un atbilstosi dzejo-



144 PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

la kompozicijas principiem un uzbiivei apvienot dzejoli. Skolotajs var paplasinat
strat€gijas nosacijumus, rosinot noradit dzejola Zanru, izdomat nosaukumu. Lai
nerastos parpratumi par teksta atrasta dzejola ideju, dazreiz gan pasi skoléni, gan
klasesbiedri si komenté izveidoto dzejoli (Raina, I. Ziedona, A. Caka dzeja at-
rastie dzejoli).

Mingto stratégiju iespgjams radosi izmantot, p&tot prozas darbus. Var vei-
dot teksta atrasto atzinu “dzejoli”, pieméram, Zentas Maurinas esejas, E. Virzas
“Strauménos”.

Rakstnieka personibas atklasmé, telu raksturosana refleksijas fazé veiksmigi
izmantojams “dzivais dzejolis”, kur jaatbild uz 10 jautajumiem, kas lauj pamati-
gak izzinat ne tikai daildarba telus, bet ar1 rakstnieka personibu. Parasti $adi darbi
tiek rakstiti t€mas nosléguma, jo, izmantojot izlastto, dzirdeto, izpétito, dzejolt
jaatsauc atmina maksimali daudz zinasanu, kas ieglitas daildarba raksturu izpétes
procesa. Turklat dzejoli loti labi atklajas, vai skoléns uz jautajumiem atbild vis-
parigi vai arl vis§ iesaista atbildés nozimigakos faktus, norises, notikumus, citus
raksturus, kas atklaj t€la vai rakstnicka biitibu.

ArT $aja stratégija uzdevumus iesp&jams variét, noradot, ka katra jautajuma
jaieklauj vismaz tris atbildes. Sadu dzivo dzejoli var rakstit gan par atsevisku telu,
gan par telu grupu, gan par rakstnieka personibu. (Apsisu Jekabs, Veidenbaums,
“Strauméni”, “Indrani”, “Purva bridg€js”). Skoléni var veidot dzejoli par vienu no
galvenajiem raksturiem, 1idz ar to pasi izveleties saistosako daildarba t€lu, nevis
to, ko noradijis skolotajs. Turklat “dzivo dzejoli” var interesanti izmantot, veidojot
klases kopigo “dzejoli” par vienu no jautajumiem, pieméram, trimdas literatiira,
atklajot trimdinieka tragismu, veido “dzejoli” par to, ka trimdinieks jutas vai ari
kas vinam vajadzigs.

Tatad kritiskas domasanas stratégijas iesp&jams variét, kombinet, tas atkarigs
no pedagoga darba meistaribas, izdomas un pieredzes. Dazreiz griiti noskirt, kad
sakas un beidzas viena vai otra kritiskas domasanas faze, tas organiski pariet vie-
na otra, un tiek turpinats ieprieksgja faze iesaktais. Ta ka macibu stunda laika tra-
kuma de&l nav iesp&jams veikt visu iecer&to, daudzreiz refleksijas fazes uzdevumus
skoléni izstrada majas. Pieméram, péc diskusijam skoléniem majas uzdevums ir
uzrakstit “dzivo dzejoli” par kadu no raksturiem un Venna diagramma salidzinat
divus dazadus raksturus. Tatad trijas darbibas fazgs tiek izmantotas visdazadakas
darba formas un uzdevumi; savukart uzdevumiem ir péctecibas raksturs: katra
darbibas fazg tie klust sarezgitaki, un katra darbiba ir pardomata, ta sagatavo jau-
niem, griitakiem uzdevumiem, kuros attistitas visas domasanas operacijas.

Macibu process klust daudzveidigaks, radoss, interesants, ja skolotajs maci-
bu stundas lieto kritiskas domasanas panémienus, jo tie rosina izmantot dazadas
darba organizacijas formas (individualo, paru, grupu darbu, problémseminarus,
Imijdiskusijas, diskusijas, lekcijas, projektu darbu u. c.). ArT uzdevumu griitibas
pakape, izmantojot kritiskas domasanas stratégijas, ir dazada: sakot no iesildisa-
nas ierosinasanas fazg, parejot uz sarezgitakiem, dzilakiem uzdevumiem apjég-
Sanas un refleksijas fazgs. Turklat par kritiskas domasanas attistiSanu var runat
tikai tad, ja skoléns aktivi iesaistas macibu procesa. Kritiskaja domasana izman-
totas stratégijas aktivizé skolénus, jo tas rosina pétit, parspriest, pratot, pieradit,
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argumentg&t, apmainities dazadiem viedokliem, analizet, salidzinat, secinat un ver-
tet. Tiek attistitas visas domasanas operacijas, un tas ir svarigi, lai audzinatu doma-
joSus cilvekus. Tatad kritiskas domasanas panémienu un stratégiju izmanto$ana
rosina skolotaju domat, un tikai domajoss skolotajs var veicinat skolénus domat
kritiski.
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SUMMARY

The Project "Reading and Writing to Develop Critical Thinking” offers effective teaching
strategies which motivate students to learn, stimulate independent thinking, exchange
viewpoints and opinions, teach to cooperate and listen, take responsibility and achieve good
results in studies, incite creative application of the acguired knowledge in new situations
and what is essential-teach students to learn. Critical thinking incorporates the system of
learning skills and thinking offered in the current changing world in which the priority is
the students’ ability to think, their conceptual and practical knowledge. The article propo-
ses methodological ideas on how to apply the system of critical thinking by using diverse
strategies in teaching literature in a secondary school.

Keywords: literature studies in a secondary school, cooperation oriented teaching process,
principles of the system of critical thinking and strategies of critical thinking.
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B crarbe paccmarpuBaeTcs coaepikaHue U CTPYKTYpa KyJIbTypOJIOTHUECKOTO KOMIIOHEHTA B
y4eOHHKaX JIUTePaTypbl, CO3AaBAEMBIX aBTOPOM TS JIATBUHCKUX IIKOM C PYCCKHUM S3BIKOM
o0yuenust. OCHOBHBIM KpPHUTEpHEM OTOOpa M CHCTEeMaTH3allUH JINTEPaTypPHOro Marepuaia
aBTOP CUUTACT CKBO3HBIC KYJIBTYPOJIOTHYECKHE TEMBI, PACKPBHIBAIOIINE yYHUBEPCAIbHBIC
MHpPOBO33peHUecKye npobiemsl. McciienoBaHne 0CHOBBIBACTCS HA PE3yJIbTaTax anpoOauu
y4eOHHUKOB, KOTOpas MOKa3bIBAET, YTO BKIJIIOUEHHE KYIIBTYPOJIOTHYECKOTO KOMIIOHEHTa
B Y4EOHUKH JIUTEPaTyphl MO3BOJISET LIKOJIFHUKAM HE TOJBKO OCBAMBATh HAILIMOHAIBHYIO
KyJbTYpy, HO ¥ BCTyTIaTh B PABHOIPABHBII JUAJIOT C JIATHIIICKON W MUPOBOH KyJIBTypaMHu.
KiroueBble c10Ba: KyabTypOJIOTHUCCKUM KOMIIOHEHT, CKBO3HBIC KyJBTYPOJIOIMUYECKHE
TEMBI, MEXKYIIBTYPHBIH AUAJIOT.

BriroueHHEe  KYNBTYPOJIOTHYECKOTO KOMIIOHCHTa B y4YeOHBIA MpoIecce
SBIISIETCA CETONHS BeAyllel TeHAeHIWeW pa3BuTHi oOpazoBaHus. Ilcmxosorwy,
KyJABTYPOJIOTA W METOJWCTHI IMPEUIaraloT Pa3UYHbIC TEXHOJIOTMU OOYyYeHUS,
CO3/IA0NINE YCIOBUS IJIsl TyXOBHOTO CaMOOMPEICICHUsI IIKONbHUKA B “‘coyuyme
kynomypwt” (Bubnep, 1997, c. 239). CoBpeMeHHass KyabTypa, Kak H3BECTHO,
nonupoHnyHa. B cOOTBETCTBUM € 3TUM Tepel CUCTeMOW 00pa3oBaHHs CTOHT
KOMIUIEKCHAsI 3aj1a4a, C OIHOW CTOPOHBI, CO3/IaTh YCIOBHUA IS (POPMUPOBAHHS
KyJIBTYpHO# MAEHTHYHOCTH pebeHka. C Apyroi, pa3BuTh y yYCHHKA KayecTBa U
YMEHUs, HEOOXOAUMBIC JUIS B3aUMOJICHCTBHUS B IONUKYJIBTYPHOM MPOCTPAHCTBE
COBPEMEHHOTO MHUPA.

B cBoux wHccneqoBaHMSAX MBI pacCMaTpUBANIM  Pa3IUYHBIE  ACIEKTHI
KyJbTYPOIIOTMYECKOTO II0AX04a K IPENONAaBaHHUIO JIMTEPATypbl B JIUACIIOPE,
MO3BOJISIONIET0  ()OPMHUPOBATh JIMYHOCTh, KOTOpas MpPU3HAEeT IIGHHOCTH U
MO3UTHBHOE 3HAYCHUE PYCCKOH KyIBTYPBI M IPUHUMAET KyJIBTypHOE MHOTOOOpasue
MHpa.

HeHB I[aHHOﬁ CTaTb! — IPCACTABUTL COACPIKAHUC U CTPYKTYPY KYJIBTYPOJIOTrHU-
YECKOI'0 KOMITOHCHTA, MOJIOKECHHOI'O B OCHOBY 3KCHIEPUMCHTAJILHOI'O yqe6Horo
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KOMIUIEKCA IIO JINTEPATypE IJIA IIKOJI HAIIMOHAJIBHBIX MEHBIIWHCTB C PYCCKUM
S3BIKOM 06yqu1/I${.

ConepxaHue KyJbTYyPOJOTH4€CKOr0 KOMIOHEHTA

Cozneprxanne B y4eOHHKAX KyJIbTypOJIOTHYECKOTO KOMIIOHEHTA OIpeielIsieT-
sl CTpEMIICHHEM MOKa3aTh Y4aluMcs Ha KOHKPETHBIX IPUMEpax, 4Tto “Kyismypda
Kasc0020 Hapoda Agnsemcs 0cobotl opmoil nposeieHus: eOuHol, 001epooosol
CYWHOCMU YEL08EKA, YMO IMA CYUWHOCHb CKILAObIBACICSL 8 NPOYecce CIIONCHO20,
MHO2oCcmynenyamoeo pazsumus yenogevecmsa” (Hosuyxas, 1999, c. 20).

B coorBercTBUM ¢ 3TUM B y4eOHUKH TOMEIIEHBI JIMTEPATypHbIE MPOU3BE-
JICHHUsI, B KOTOPBIX pPacCMaTPHUBAIOTCS HPABCTBEHHO-(PIIOCOPCKUE TPOOIEMEL,
SIBIISIOIIMECS IEHHOCTHBIMU JIOMMHAHTaMHU KYJIbTYpbl, KOTOPHIE OTPAXKAIOT BaX-
HEeHIme 1)1 JAaHHON KYIBTYPBl “@opmul 8udenuss u 0CMbiCieHus OnpeoeleHHbX
cmopon mupa’” (baxmun, 1975, c. 332). 3yueHne 3TUX MPOU3BEICHUN TT03BOIIS-
€T IIKOJIbHUKaM, C OJJHOM CTOPOHBI, BITyCKAaTh B CBOM BHYTPEHHUI MU ONpeame-
YeHHBIE B 3THOKYJIBTYPHOM Hacleauu neHHocTu. C Ipyrou, AaeT UM CBoeoOpas-
HBIA “KJTI04” K HOHHUMAaHUIO UHBIX KYJIBTYpPHBIX KOJOB, BO3SMOXHOCTb B3IVISIHYTh Ha
KYJIBTYPY C TOUKH 3pEHUS JIIOJICH, CO3AABIINX UHbIE [ICHHOCTH.

ITpu3TOM yUUTHIBatOTCS BO3pacTHBIE 0COOCHHOCTH Pa3BUTHUS IIKONbHUKA. 151
MJIZILIETO TTOJPOCTKOBOTO BO3PACTa, KaK U3BECTHO, XapaKTEPHO SMOIOHAIBHO-
o0pa3HOE MENOCTHOE BOCHPHUITHE MHpa, IEHHOCTeH KyabTypbl. IlosTomy
coziep)KaHue yueOHHUKOB JUisi 4-5-X KJIACCOB OPUEHTHPYETCSl Ha YHUBEPCAJIbHbIC
LIEHHOCTH, COCTABILIIOLINE SIPO OOIIEYeNOBEYeCKOil KylIbTyphl (LIEHHOCTH
YeJIOBEUECKOH JKM3HHU, CBOOOIBI, MUPA; SMOIMOHAIBHOE HEpusiTHE yOuiicTBa,
paOcTBa, BOitHBI U T.11.). COBpeMeHHasi KpOCC-KyJIbTypHasl IICUXOJIOTHs ToKa3aia,
YTO IS TIOHMMAHUS U NPHHATHA APYTUX HEOOXOOMMO yBaXaThb COOCTBEHHYIO
KyJIbTypY, OBITh YBEpPEHHBIM B €€ IIEHHOCTH W IO3WTHBHOM 3HaueHHH (Berry,
1997). Vicxons U3 3TOro MOJIOXKEHUS, OCHOBHYIO 3aady I 4-5-X KJIacCOB MBI
BUIVMM B TOM, YTOOBI IPOYHO ITOCTaBUTH peOeHKa Ha “TIOYBY POIHOU KyIBTYPHI .
[TosToMy “BeuHBIE” IIEGHHOCTH pacCMaTpPUBAIOTCS B ydeOHUKAX B aCIIEKTE PyCCKON
KyasTypHOI Tpaguuuu. Hanpumep, usydenne “Cka3ku o MepTBOIl IapeBHe...”
A. C. ITymkuHa B 4-M KIJ1acce BBICTPanBaeTCsl BOKPYT mpodieMsl ceMbl: “Kakyro
ceMpto A. C. IlymkuH cuyutan Hactosuei?”. O4eBUIHO, YTO CEMbS — 3TO
TepMHUHANIbHASL [IEHHOCTh, YHUBEpCaJbHAs IJI JII0OOW KyJIBTYpHOU TpaauIluu.
Benp nmM4HOCTH pa3BUBAETCSI B CEMbE, MMEHHO CEMbsSI INEPENACT YEIOBEKY
JIyXOBHBIE, PEJIMTHO3HbIC, HAIMOHAIBHBIC M KYJIBTYpHBIC Tpagunuu. Bmecre c
TEM, JUIs HaC OBLJIO BAXKHO BBIICIUTH CICIU(PHUKY OTHOIICHHUS PyCCKOTO YeIOBEKa
K CEMbE, IIOTOMY YTO “0YX08HAS NPUHAONEHCHOCHb YEN08eKA K PYCCKOU KYIbmype
Haubonee sApko npossnsemcs 6 cemeinou xcusnu’ (Bopobwves, 1997, c. 134). O6
9TOM, HalmpuMeEp, CBUACTCIILCTBYIOT MHOT'OYUCJICHHBIC MMOCIOBHUIBI U ITOTOBOPKU:
“Best ceMpst BMecTe, Tak M Ayma Ha Mecte”, “Jlydme max, gem pazmop” U ap.
[TosToMy wacTHBIE mNpOOIEMBI, HalpaBlICHHBIE HAa pPEHICHHE NEHTPAILHOM,
BBICTPAWBaArOTCA TAKUM 06pa30M, LlTO6bI ydamuecsa CMOIUIM BbIABUTH aKTyaJIbHbBIC
JUTS PyCCKOM KyJIBTYPBI ceMeitHbIe IeHHOCTH: “KadecTBa xapakTepa, He0OXOIUMbIe
Uil cemeitHoi km3HM”, “KpectesiHckass cembst OparbeB-Oorarbipeii”. Takoi
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MOAXO0A K O0TOOpY NMPOM3BEACHUH NTaeT BO3MOXKHOCTH OPTaHM30BaTh HA OCHOBE
TEKCTa JUANlOT YYCHHWKa C “0a30BBIME’, (YHIAMCHTAJIBHBIMU IIEHHOCTSIMH
KyJIBTYPBI pyCCKOTO HApO/a, OTPAKEHHBIMHU B XyI0KECTBEHHOM CJIOBE.

ITo mepe B3poCIEHUS MOAPOCTOK MEPEXOAUT OT 3MOLUOHAIBLHO-00Pa3HOTO
K PpalydOHANBHO-JIOTHYECKOMY, IETaJIbHOMY BOCIPHATHIO MHpPA, HaYMHAET
pa3MbIIUIATh Haja mpobnemoit “Kro s1?”. Ilostomy, HaumHas ¢ 6-ro Kiacca,
B Y4eOHMKaxX yBEIMUYMBACTCS KOJMUYECTBO MPOU3BEICHUN MHUPOBOH JINTEPATYPHI,
AKTyaJIM3UPYETCS] CPAaBHEHHE Pa3MUYHBIX KYJIBTYPHBIX TPAaIMLUA. YXe B 5-M
KJjacce B yuyeOHHKE MOSBIISIETCS crienuanbHas pyopuka “TlepekpecTok Kymsryp”,
3a/1a4a KOTOpPO# crmocoOCTBOBaTh (HOPMHUPOBAHUIO TIPEICTABICHUA W 3HAHHWI
yYaIuxcs 0 TPaaAWuIHAX, 0ObIYasX, “NEHHOCTHBIX MHpax’ pPa3IMYHBIX HApOIOB
W yMEHUs B 00JIaCTH MEXKYJIBTypHOro auainora. Pabora ¢ MarepuanoMm JaHHOU
PYOpHKH IPONOIKAETCS HA BCEX MOCIEAYIONIMX 3Tanax 00y4eHusl.

OCHOBHBIM  KpuTepueM  OTOOpa  KyJIBTypOJIOTHMYECKOrO  MarepHuaja
SBJISIETCSI HAJIMYME B HEM ILIEHHOCTHBIX IPOOJIEM, MO3BOJSIOLIMX CPaBHUBATH
PYCCKYIO KyJIbTYypy C IOPYI'MMM KyJAbTypHbIMM Tpamuuusamu. Hampumep, mpu
BocpusaTun “Ckazanus o connie’ [1. Y. MensauKoBa-Ileuepckoro B 6-M Kiiacce
AKTyaJIM3UpyeTCcsl MU(OIOTHUECKass OCHOBA ITPOM3BEICHUS — IPEBHECIIABIHCKHE
JeTeH[Ibl, CBSI3aHHbIE C MOKIOHEHHWEM 3eMJe, OTHIO, CONHILY. 3aTeM B Ipouecce
aHanM3a MPOM3BENCHUs YYEHUKaM IPeIIaraeTcsl Uil CO3NaHUs COOCTBEHHOTO
TeKcTa Takas npobnema: “Kakme pycckme M JaThlickue oOpsibl, CBS3aHHbIC
C TOKJIOHEHHWEM OTHIO, Thl 3Haemb? Pacckaxu 00 3ToM pedsTam”. 3ameTHM,
910 00CYyXIeHHe TOmOOHBIX TpoOIeM IO3BOSET YYHUTHIBATh KYIBTYPHYIO
CaMOMJICHTU(QHKAIMIO YUCHUKOB, KOTOPast B IIIKOJIaX HAIMOHAJIBHBIX MEHBIINHCTB
MOXKET 6])ITI) paSJ’IH‘IHOﬁ. B JaHHOM cJiy4da€ JIMYHBbIC BHOCYATIICHUA YUYCHHKOB,
NPUHAMABIINX HENOCPEICTBEHHOE Y4acTHE B HEKOTOPBIX PYCCKHX, JIATHIIICKHUX,
YKpauHCKHUX, OeJIopyccKux o0psiiax, MOMOraimT pedsTaM HaiTH OOIIyI0 OCHOBY
HapOJHBIX 00BIYaeB — MU(OIOTHUECKYIO TPAJUIIUIO.

Crenyer mNOAYEPKHYTb, YTO B Y4YCOHMKM BKJIIOUAE€TCS 3HAYUTEIIBLHOE
KOJIMYECTBO ITIPOU3BEIICHUI COBPEMEHHBIX aBTOPOB. MBI cuMTaeM, 4TO CBA3b
MEXay 0a30BBIMH KyJIBTYPHBIMH IIEHHOCTSMH W IIOTPEOHOCTSAMH COBPEMEHHOTO
YeJOBEKa OKAa3bIBAaCTCS Ul IIKOJBHUKOB YOEIUTEIbHOW B TOM Cllydae, €Ciu
K MW3y4YCHUIO TPHUBICKAIOTCS COBPEMEHHBIC TPOM3BEICHHUS, HACHIIICHHBIC
LEHHOCTHOI mnpobnemarukoil. Hanpumep, simpom tembl “Cembs” B yueOHHKE
4-To KJacca sABISAETCS, KaK y)Ke yImoMUHAIOCh, “Cka3ka 0 MEpTBOU IapeBHe...”
A. C. Ilymxkuna. Kpome TOro, TpaguLIMOHHBIE PYCCKHUE CEMEHWHBIE LIEHHOCTH
paccMaTpuBarOTCd Ha Marepuane TaKHX KJIACCUUECKUX IPOU3BEICHUH, Kak
“Myxwudok ¢ Horotok” H. A. Hekpacosa u “JlerctBo” U. 3. CypukoBa. CeMeiHbIe
LIEHHOCTH, aKTyaJIbHBIE JJIsI COBPEMEHHOTO YEJIOBEKa, OCBAMBAIOTCS YYAIIUMHUCS
Ha MaTepuaje IpOU3BEACHUIl coBpeMeHHbIX mnucarenei: “Tomenmyxa”
K. Jparyncko#t, “Jlen, 6aba u Anema” 1O. Kosansa, “Jlax” B. bemoma, “Y
MenBeast Bo 6opy...” C. IlaBmroruHoH, “JIro0mmn Te0st 6e3 0COOBIX MpHYHUH...”
B. bepecrosa.
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CTpyKTypa KYJIbTYPOJIOTHYECKOT0 KOMIIOHEHTA

JluteparypHblii  Martepuai, BKIIOYEHHBIH B YYCOHUKH, TEMaTHYECKU
pacrmpeneseTcss Ha OCHOBE CKBO3HBIX KYJIBTYPOJIOTHUYSCKUX TEM, PACKPBIBAIOIIINX
MHPOBO33pEHUYECKHE MPOOJIEMBI, OIMHAKOBO Ba)KHBIE JJIs1 TIOOOTO HApo/Ia B 000
HUCTOPUUYECKHI TIEPHUOJ] €r0 Pa3BUTHSI.

B coorBercTBHH C 3THM:

— B4-M KJIacce pemaeTcs 3aa4a 1ej0CTHOrO BOCIPUATHS (OTBKIOPHOTO
1 JINTEPATYPHOTO NMPOM3BENCHHUS KaK 0COO0T0 CIocoba caMOIO3HaHUs
1 CaMOBBIPAKEHUSI YETIOBEKA;

— B 5-M KJacce ydaluecss 3HAaKOMATCS C HapOIHOM KyJBTYpOH,
OCBaMBAIOT KaJICHAAPHYIO M OOPSIOBYIO MO33HUI0, PA3IHMYHBIE KaHPbI
(onbkII0pa (OCHOBHOE MECTO CPeIy KOTOPHIX 3aHMMAET CKa3ka). Takum
06pa30M, ydyamuecss 3HAKOMATCA € TpaJUuLMOHHBIMHU ILCHHOCTAMU,
HOpMaMH, OOBIYasiMH KaK CBO€OOPA3HBIM “SIIPOM’ PYCCKOM KYIIBTYPHI.
Kpome Toro, yaeOHUK 5-TO Kilacca MOKa3bIBaeT YYEHHKAM HCKOHHYIO
MPEIpPacHoNOKEeHHOCTh ~ PYCCKOMl  KyJABTYpel K  XPHCTHAHCTBY
(IpaBOCIIaBHIO), aKIIEHTHPYS HEMPEXOAITYI0 BXKHOCTh XPUCTHAHCKUX
HeHHocTel. JlaHHast TemMa Io3BOJISeT TPHBIIEYh BHUMAHHE IKOJBHUKOB
K elle OAHOI BaxxHOH mpobieMe — BOCHPHUATHE XPHUCTHAHCTBA Kak
00111 OCHOBBI €BPOIIEUCKUX KYIBTYP;

— B 6-M KJacce ydJamuecs OCBaWBalOT XYIOXKECTBEHHBI MHp
JIUTEPaTypPHOro IPOU3BEACHUS, “OTKPBIBAIOT  CIABIHCKYIO U aHTUYHYIO
MHU(OJIOTHIO U y4aTcsl CTPOUThH AWANOl C KyIbTYpOW Ha Marepuale
JIMaJIora pyCccKO M aHTUYHON JINTEPaTyphl;

— B 7-M KJacce MPOUCXOAUT 3HAKOMCTBO YYaIIUXCS C KyJIBTYpoi
HpesHeil Pycu u cpenneBexoBoil nuteparypoil EBpombl. B nentpe
BHUMaHMS, C OTHOM CTOPOHBI, JYXOBHOCTh KaK OCHOBHOE COZIEpKaHNe
guteparypsl. C [pyroil — H3ydeHHE JMTEpaTypHOro Xapakrepa u
CPE/ACTB €ro BOIUIOLIEHWS. B pe3ymsrare 3TOro ydammecss MOTYT
MIPOAHAIM3UPOBATE OCOOCHHOCTH TOBEICHMS JIIOEH B pa3lInuHbIC
KyJIBTYPHO-HCTOPUYECKHUE IIIOXH;

— B 8-M Kiacce yd4ammecs <‘OTKPBIBAIOT  TPOCBETUTEIBCKUN U
POMaHTHYECKHI THUI KyJIBTYpBI;

— B 9-M KJlacce OHU 3HAKOMSITCS C KyJNbTypoil XX BeKa W BKJIOUAIOTCS
B auaynor KyabTyp. OCHOBHOE BHHUMAHHE Y4YallUXCs YIEISIEeTCs
pPacCMOTPEHMIO HCKYyCCTBa KakK CIOCO0a OCYIIECTBICHHS Hajora
MEXIY JIFOAbMU, KYJIbTYpaMH, 3TI0XaMH.

Wzydast paznuuHbie THUIBI KyJIBTYphl KaK THIBI YEJIOBEUECKOTO CO3HAHMUS,
ydammecs WMEIOT BO3MOXKHOCTH TMPOCIEIOWTh 3a W3MCHEHHSMH, KOTOPHIE
MPOUCXOIIAT B KYJIBTypaX, OIEHUTh 0a30BbIC IICHHOCTH KYJIBTYPHI C TOYKH 3PCHHS
COBPEMEHHOCTH.

Crenyer OTMETHTb, 4YTO BaXKHBIM MPHUHIMIIOM CTPYKTYPHPOBAHUS
JUTEPaTypHOTO MaTepHajia B Y4eOHHMKax SBISETCS NPHUHIMII BapHaTHBHOCTH,
KOTOpPBIA IpeArojaraeT BO3MOXHOCTh BbIOOpa Y4eOHOro colepKaHusi U
YYEHUKAaMH, M YYUTEISIMH B COOTBETCTBHHM C UX TOTPEOHOCTAMH U LEJSAMH.
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[To3TOMY OCHOBOIIOJIATAFOIIMM MBI CYUTAEM HE OTOOp aBTOPOB U TEKCTOB (KaXKIBIH
YUHUTENb MOXKET PELIUTh 3Ty IPOoOIeMy 110-CBOeMY), a 00yueHne yUeHUKa YMEHHIO
MOJIHOIIGHHO BOCIPHHMMATh JIIO00H TEKCT, BbIpaOaThiBaTh COOCTBEHHYIO TOUKY
3peHUs] U BCTYIaTh B TBOPYECKHIl AWAJOr ¢ aBTOPOM. B COOTBETCTBHM C 3THM
Xy/IO)KECTBEHHBIE ITPOMU3BENICHUS], HCIIOJIB3YEMbIE B YUeOHHKaX, YCIOBHO JEJIATCS
Ha JIBa Kpyra 4YTEHHUs: TEKCThI, IPEeAHA3HAuYCHHbIE YIS MOIPOOHOTO U3YyuYeHUs, U
IUIsL OpraHM3allil CaMOCTOSTENIBHOTO YTSHHS IIKOJIBHUKOB. BBIOOp ocymecTsiser
YUHUTENb, UCXO/s M3 OCOOCHHOCTEH KOHKPETHOHM IIeNaroruueckoil CUTyaluu |
COOCTBEHHBIX JIUTEpaTypHBIX NpeanodreHnii. OcHOBa Takoro BbIOOpa — pyOpHKa
“Bamsan Hazax! IlpoBeps ceds!”, 3aBepiaromias KaxIyto Temy. Bormpocs v 3aganus
JAHHOM pYOpHKH NpEIoaraloT HAIMYUE OIPEAEICHHBIX  COPMHUPOBAHHBIX
yMeHu#l y4ammxcs. Takum o0pa3oM, yduTelb HOJMy4aeT BO3MOXXHOCTh BBIOpATh
METOJIMKY PabOThI C KOHKPETHBIM XyIIO’KECTBEHHBIM ITPOU3BEICHIEM, OPHEHTHPYSICH
Ha pe3yJbTaThl 00yYCHHUS.

Kpowme Toro, kaxkJast TeMa yueOHHKa 3aKaHIMBaeTCsl pyOpHKoit ““TBOSI KHIDKHAS
MOJIKa” CO CITUCKOM TIPOM3BEJICHNUI, KOTOPBIE MOTYT 3aWHTepecoBaTh pebdsT. Takoii
TIOZIXOJT TTOMOTAET BOCTIONHUTH CIMCOK KHUT JUIS IOMAIITHETO YTEHUSI IKOJILHUKOB.

®opMHpPOBaHHE JHATOTOBBLIX YMECHUIH yYAIINXCH

BrurtoueHre KyIBTypONOTHYECKOTO KOMIIOHEHTa B YYCOHUKH JIUTEPATypHI
nperosaraeT pa3padoTKy METOJMYECKOTO aIlapara, o3BOJIIOIIEro OpraH130BaTh
“MOHUMAIOIINI’ TUAJIOT YYEHUKOB C KYJIBTYpOil. I3BeCTHO, UTO TBOPUECKOE PA3BUTHE
peOeHKa OCYIECTRIICTCS He KaK “TIPICBOCHUE MM YHUBEPCATLHOM KapTHHBI MIpa”, a
Kak‘‘caMOCTpOCHHUE”’, IOUCK Ce0sI B INATIOTe CKYJIBTYpHBIME cOOeceTHuKaMu (Bubnep,
1993, c¢. 69). HeoOxomuMo BBIIEIHUTH TPY BEMYIIUX HAMpaBJICHUS OpraHU3aldd

TakKoro ayasora.

Bo-niepBbIx, BOITPOCH 1 33/1aHNS, KOTOPBIE MPEIararoTcs pedsitaM, HO3BOJISTIOT
B3IVISIHYTh Ha MPOU3BENICHNE C PA3IMYHBIX CTOPOH. [Ipu TakoM moaxone Ha mepBoM
IUIaHE OKa3bIBAETCS JIMYHOCTHOE BOCIpHATHE TpomsBeneHus. Hampumep, B
yueOHHKe U1 5-TO Kiacca Ha 3aKJIFOYMTENBFHOM 3Tare Mpy aHaimus3e pacckasa M.
C. Typrenesa “Mymy” ydamumcs mpeiaraetcsi peuTh mnpoodiaemy “CHibHBINH
i cnadbrii yenoBek [epacum?” (Bompoc mpejyiaraeTes B CEMUaIbHON pyOpHKe
“JlaBaiite obcymum!”). brnarogaps oOcyxneHnto npobiemsl B (GopMe ANCKYCCHH
YUEHUKH HauMHAIOT NOHMMaTh, YTO B JyIIe INIABHOTO reposi pacckaza OylIyroT
MPOTHBOPEUMBHIE UYBCTBA. A TPOTHBOPEUMBOCTD XapakTepa — BaKHEHIIas
0co0eHHOCTh pycckoro dyenoBeka ¢ Touku 3peHust M. C. Typrenesa. Kpome
TOTO, HEKOTOpBIE YUYCHUKH, BBICIYIIMBAs Pa3IM4YHble MHEHHS, U3MEHSIOT CBOIO
MepBOHAYANBHYIO0 IMO3WIMIO. B wrore ywammecs mMOTydaroT BO3MOXKHOCTB
yOenuThCsT B TOM, YTO JIUTEpaTypHOE IPOM3BEACHHE OTKPBIBACT Iepe]] HUMH
MHOroo0pasue To4eK 3peHHs U Ha MUp, ¥ Ha uTeparypy. JlobaBum, 4yto, npr3HaBas
LIEHHOCTh JIMYHOCTHOW TPAKTOBKM IIPOM3BENCHUS, MBI pelIaeM emE OaHy
npo0ieMy — pa3BHBAEM Yy yUYaIUXCs COMOKYIBTYPHYIO TOJIEPaHTHOCTh. Beab ypok
JIUTEPaTypsl MPEOCTABIACT HAM YHUKAJIBHYIO BO3MOXHOCTD ITOKa3aTh Y4EHHKaM,
YTO B MHPE CYIIECTBYET MHOKECTBO HCTHH, KaXK/1asi 13 KOTOPBIX MMEET MPaBo Ha
CYIIECTBOBAHUE.
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Bo-BTophIX, BOTIPOCH U 33aJaHusA ydIcOHMKA HampaBieHbBl HA YCTAHOBIICHHE
B3aHMOCBSI3Y XYI0’KECTBEHHOH MPOOJIEMAaTHKHU C IIEHHOCTHO-CMBICIIOBOH Chepoit
YYaIIUXCs, UX )KU3HCHHBIMH LIEHHO CTSMH, TPOOIeMaMu, HHTepecaMu. DTy 3a1aqy
pemaioT, HapuMep, 3aJaHHs, IPEIUTATAIONINE YIAIIUMCS PACKPBITh JIMIHO CTHBIHN
CMBIC]T TOHATUW. [[Js1 pacKphITUs COAEp>KAaHUS MHOTO3HAUHBIX MOHSTHHA B
y4eOHHKe TpeIaracTcsi TUIOBas 3aJava-aJifOpPUTM, pa3paboTaHHAs Ha OCHOBE
IUIakTHIeckux Matepranos TPU3-Texaomornm:

[Ipaswna urpet “OOBSICHIITKA™

— 3anuum cjI0BO, 3HaUSHHE KOTOPOTo Oyenb 00bICHSTS.

— 3Banumy B cToaduk 5-10 ciioB (CyIIeCTBUTENBHBIX, TPUIAraTeIbHbIX,
IJIar0JIOB), KOTOPEIE CBA3AHBI AJIs TEOSI C 3TUM CIIOBOM.

— W3 3anmcaHHBIX cnoB BbIOepu 2-3 cCllOBa, KOTOpHIE, IIO-TBOEMY,
SIBIISTIOTCSI CAaMBIMU BaKHBIMU (KITIOUEBBIMU).

— CBsDKH KITIOUEBBIC CIIOBA B OTIPEICIICHIE.

— CpaBHH CBOE ompe/iesIeHUe ¢ BApUAHTAMH PEOST.

— Cdopmynupyiite obIriee onpeseeHue.

— 3amumm ompezieseHrne, KOTOPOe Y Bac MOIYYMIOCh, B TETPaib. 3aTeM
3arIsiHM B CJIOBaph M Haiinu B HEM 3HaueHHe cioBa. CpaBHM JBa
oTIpeneNeHusl.

B-TpeTpnx, ydeOHNKHN IpeUIaraloT aHAIN3 Xy 10K CTBEHHbBIX IIPON3BEICHN Ha
OCHOBE HCTOPHKO-KYJIBTYPHOTO KOHTEKCTa. DTy 3a/]ady peIlaroT ABE CIIeIHaIbHbIC
pyOpuku yueOnuka “Crpanuns ucropun” u “Tlepekpectok Kynsryp!”. PyOpuka
“CrpaHu1s! ucTopuu!” — 3T0 OCHOBA ISl KYJIBTYpPOJIOTHYECKOH MHTEPIpETaIlH
Tekcra. HpopManus, KOTOpyIO IpeuaraloT TeKCThl TaHHOW pyOpPHKH, TIOMOTaeT
IIKOJIBHUKAM, YIIYOJISIOUIMMCS B TICUXOJIOTHIO TIOBENICHUSI U TIOCTYIIKOB JIFONEH,
JKUBIINX B T€ WIN UHBIE HCTOPHUYECKHE SIIOXH, MOHATH JYXOBHBI MHP BPEMEHH.
JluteparypHbI MaTepuall, COIEpXKaIMCs B JaHHOH pyOpHKe, a Takke cUcTeMa
BONPOCOB M 33JaHUI MO3BOJSAET YYal[MMCS BOCIOIHHUTH 3HaHHUS HCTOPHUKO-
KyJIBTypHOTO ()OHA B CJICIYIOLINX HANPABICHUSIX:

— MECTO JINTEPAaTypHOTO IPOM3BEJCHUS B HCTOPHUHM HAIMOHAIBGHOH H
MHUPOBOH KYJIBTYPBI;

— OTP@XCHHE B JIMTEPAaTypHOM INPOU3BEICHUU KYJIBTYPHBIX TPAIHUIIUH
Hapoxa;

— OTpaXeHHE B JIUTEPATYPHOM IPOU3BEICHUU KYJIBTYPHBIX HOPM
Pa3IMYHBIX 310X, HOPM ITOBEACHHS U 00pa3a )KN3HH YETOBEKa;

— OTpaXCHHE B JINTEPATYPHOM IPOU3BEICHUN 0COOCHHOCTEH
B3aMMOJICHCTBHUS YeNOBEKa U ATHOKYJIBTYPHOTO IIPOCTPAHCTRA.

B cBoro ouepens, pyopuka “IlepexpecTok KynbsTyp!”, TO3BOISET IMIKOJILHUKAM
3HAKOMHUTBCS C OOIIUMH UCTOKAMH PA3HBIX KYJIBTYPHBIX TPAIUIIHI.

CucremMa yMeHHi U OTHOIIeHHH, (POPMHPYEMBIX Yy HIKOJbHHKOB Ha OCHOBE
KYJBTYPOJOTHYeCKOro MOAX01a K M3y4YeHHI0 JUTePATyPhl

B mponuecce HSKCICPUMEHTAIBHOT'O O6y‘leHI/I${ MBI y6e;[1/m1/101, B TOM, 4YTO
BKJIIFOUCHUEC KYJIBTYPOJOTHYCCKOIO0 KOMIIOHCHTA B y‘le6HI/IKI/I JIATEPATYPhI
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MO3BOJISIET 000TAaIIaTh NCTOPHUKO-KYIBTYPHBIC (DOHOBBIEC 3HAHUS MIKOJEHUKOB H
cbopMHpOBaTb Y YUaIuxcst CIeAyIONe YMEHS:
HaXOAWTh B XyHO)KECTBEHHOM MPOM3BEICHUH OTPAXKCHHE TPaIUIIiA
Hapona;

— HaxOAWTh U yMETh XapaKTEePHU30BaTh HCTOPUKO-KYJBTYpHBIE (DaKThI,
OTpa’kKeHHBIE B JIUTEPATYPHBIX IIPOU3BEICHHUSAX;

— HAXOAWTh W OIICHWBATh TPOOJEMBI, CBOWCTBCHHBIE KOHKPETHOU
HACTOPUYECKOH 3I0XE;

— aHaJM3upOBaTh “‘BeUHBIC” TYXOBHBIC TPOOIEMBI M 00Pa3bl, OTPAKEHHBIC
B JINTEPaTyPHOM TIPOM3BEICHN,

— CpaBHUBATh JIMUTEPATypHbIE TIPON3BENICHNS Pa3HBIX HAPOJOB;

— HCIIOJIB30BATh UCTOPUKO-KYIIBTYPHBIE KOMMEHTAPHH K JIUTEPATyPHOMY
MIPOU3BEICHUIO TSI 000TaIIEeHU CBOMX (POHOBBIX 3HAHMUIA,

— HCIONB30BaTh PAa3IMYHbIE UCTOYHUKU MH(POPMAIMHU Il 00OTaIeHHS
HUCTOPUKO-KYTBTYPHBIX ~ (DOHOBBIX  3HAaHMH  (CIIPaBOYHYIH0 H
SHIUKIIOTICANYECKYIO JTUTEPATypy, CPEACTBA MacCOBOH WH(OPMAITUH,
My3eu, OMOIHOTeKN);

— COCTaBJIATh MCTOPUKO-KYJIBTypHBIE KOMMEHTapUH K JUTEPATyPHOMY
MIPOU3BEICHUIO, UCTIONB3YS Pa3IMIHbIC HCTOYHUKN HH()OPMAIIHH.

Crnenyer mOAYEPKHYTh, YTO PE3YNbTAaThl AMArHOCTHKH, IPOBOAUMOIl B X0n€
anpobanyu y4eOHHUKOB, MO3BOJSIOT KOHCTaTHPOBaTh HE TOJBKO YBEIUYEHHE
o0beMa 3HaHUH W COBEPIICHCTBOBAHWE YMEHMH ydalUXcs, HO M OIpECIICHHBIC
W3MEHEHHST B HX SMOIMOHAJIBHO-IICHHOCTHOH cdepe, CBHICTENBCTBYIOLINE
00 oforaiieHuy JIMYHOTO COLMOKYJIBTYPHOTO OIBITa MIKOJIBHUKOB. becensl,
MIPOBOMMBIE C YUYEHUKAMH, a TAKXKE TBOPUECKHE PAOOTHI INKOIFHIKOB YOEXKIAt0T
B TOM, YTO B IIpouecce OOydeHus y peOsaT Qopmupyercss 3MOLMOHAIBHO
MOJIOXKUTENILHOE OTHOIIEHHWE K COOCTBEHHOH KyJIbTYpPHOW NPUHAIJIEKHOCTH,
a TaKkKe IMO3WTHBHOE BOCHPHUATHE IPYTHX KyinbTyp. Pebsra ¢ mOHMMaHHEM
HAUMHAIOT BOCIPUHHMMATh MO3MLUU U POJIU JPYTuX JIOAeH, He3aBHCUMO OT UX
B3[VISI0B, HPABOB, IPUBBIYEK U KYNBTYPHOM MPUHAAIEKHOCTH.

Kpome Toro, y4actue IIKOJHHMKOB B NMPOEKTHOW padOTe M BHEKIACCHBIX
MEPOIPUATHSAK, CBA3AHHBIX C STHOrPaUUSCKHUMHU MPa3IHUKAMU U TPATUIUSMH,
MO3BOJISIET CJICIATh BHIBOJ O TMHAMHKE KYJIBTYPHBIX TOTPEOHOCTEH IIKOJIBHIKOB.
YYeHUKH TPOSIBISAIOT MHTEPEC K PACHIMPEHHIO M OOOTAIIEHUIO CBOMX 3HAHHUI
0 KYJABTYPHBIX TPAJMIUSIX PYCCKOTO, JATHIIICKOTO K JPYTrHX HapolIoB, K
KJIACCUYCCKUM U COBPEMEHHBIM XYyI0’KECTBCHHBIM IPOU3BEICHHUSM, OTPAKAIOIIM
o011euesIoBeYecKre JyXOBHBIC TPOOIEMBI.

Takum 00pa3oM, BKIIFOUEHNE B YICOHUKHN JTUTEPATyPhI KYJIBTYPOIOTHIECKOTO
KOMIIOHEHTa CO3laeT YCIOBHA Ui OOOTalleHWss 3HaHWH  ydaluxcs,
YCOBEPILICHCTBOBAHUS UX AUAJIOTOBBIX YMEHHUH U Pa3BUTHUSA JIMUHOCTHBIX KaueCTB,
MO3BOJISIFOIIMX IIKOJIBHIKAM, — OCBaNBaTh HAIMOHAJIBHYIO KYJIBTYpY M BCTYIIaTh
B PABHOINPABHBII TUAJIOT C JATHIIICKON U MUPOBOH KyJIbTypOU.
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KOPSAVILKUMS

Raksta izanalizgts teor&tiski pamatots izstradatais kulturologiskais komponents literatiiras
macibu gramatas. Autores apliko daildarbu atlases krit€rijus, daildarbus izraugoties
atbilsto$i kulturologiskam témam, kas saistitas ar noteiktu problému. Pamata ir &tiski
filosofiskas problémas, kuras ir visparcilvéciskas kultiiras vertibu dominantes. Autores
balstas uz eksperimentalu pétjjumu, kas aptver macibu satura veidoSanu ar kadu
kulturologisku vértibu satura centra, ka arT skolénu prasmju un attieksmes veidoSanos.
Atslegvardi: kulturologiskais komponents, kulturologiskas caurviju t€mas, starpkultiru
dialogs.

SUMMARY

The article is devoted to the scientific-methodological analysis of the culturological compo-
nent of the textbook on literature. The author of the article stresses attention on a problem-
thematic concentrism which should be applied to the grouping of teaching materials around
“through” culturological themes of problematic character, the nucleus of which is moral
and philosophical problems being dominant values of culture. In the article the author has
analysed the methods of activity with a lexicon. These methods are parsed during experi-
mental research conducted at lessons of a the literature in the Latvian schools of national
minorities. In the conclusion the outcomes of the experimental training are submitted.

Keywords: a culturological component, culturological themes, intercultural dialogue.
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B cTarbe peub HAET 0 BO3MOXKHOCTAX HCIIOIBb30BAHHUS TEKCTOOPHEHTHPOBAHHOTO ITOX0a
U TEKCTOB MajbIX ()OPM Ul Pa3BUTHS y Y4YaIIUXCS KOMMYHUKATHBHOH, SI3BIKOBOH M
COLIMOKYJIBTYPHOM KOMIIETEHIIMH B TPOLIECCE OCBOEHUS PyCCKOTO sI3bIKa. MaTtepuai cTatbu
OIUpAeTCs Ha OIIBIT, HAKOIUICHHBII aBTOPOM B X0JI¢ MHOTOJIETHEH arnpobanny y4eOHNKOB 110
PYCCKOMY SI3BIKY, 1 MOXKET ObITh HHTEPECEH yUHTEISIM, JIMHTBOJUIAKTAM, HCCIEAYIOIINM
npo06aeMbl 00y4eHHUs SI3bIKaM.

KnroueBble cioBa: TeKCTBl ManblX (OpM, JHHTBOKYIBTYPOJNOTMYECKHH TEKCT
TEKCTOOPUEHTUPOBAHHBIA IOIXOX, JIMHIBOKY/BTYPOJIOTMYECKUM 3TN, JIMHIBOKYIIBTYPO-
JIOTUYECKOE JCCe.

TeKCTOOPUEHTHPOBAHHBIN TOAXOJ B OCBOCHHHM POJHOTO $53bIKA — TeMa
JUTS. TAHTBOJUIAKTUKU HE HOBas. MecTy M pOJM TEKCTOB MajbIX (opM (WIH B
prl"Oﬁ TEPMHUHOJIOIUU — MaJIbIX TEKCTOB, MHUHH-TCKCTOB, TeKCTOB-MI/IHI/IaT}Op)
B MpOIECCe U3YUYCHUS] POTHOTO SI3bIKA, BOBMOKHOCTSIM MX HCIIOIb30BAHUS IS
COBEpIICHCTBOBAHMS PAa3JIMUHBIX YMEHHH yYalluXcs IOCBSIIEHO JOCTaTOYHO
MHOTO HcciieqoBaHuii. X aBTOpbI CripaBeIMBO MOAYEPKUBAIOT MPEUMYILECTBA
JIAHHBIX TEKCTOB:

— OHH UCTIONB3YIOTCS ONIEPAaTUBHO, B COOTBETCTBHHU C IPaMMaTHYECKUMHU
TeMaMH, codeTas B cebe 3amaun oOydeHUs W 3aJa4ul KOHTPOJI,
COCMIUHSISI B yPOKE PYCCKOTO SI3bIKA J[BE €0 CTOPOHBI — PALUOHAIBHYO
U SMOIMOHANBHYIO (/etikuna u Hosoorcunosa, 1998, c. 4);

— TCEKCT — KOMMYHUKATHBHasA €IUHUIIA, HAa OCHOBC KOTOpOﬁ neJIeco-
obpasHee u A(PQeKTHBHEE YUUTH PEOAT TONTHOIICHHO OOIIAThCA
(Hnnonumosa, 1998, c. 32).

LIGJ'IL JaHHOM CTaThbH — MO3HAKOMMTH quTeneﬁ 1 MCTOAWUCTOB C OIIBITOM,
HakKOIUIECHHBIM B XOA€ pe€alu3alui TEKCTOOPUEHTHPOBAHHOIO IIOAXOHAa IIpU
OCBOCHUH PYCCKOIo (pOI[HOl"O) A3bIKa YYalllUMHCS IHIKOJ HallMOHAJIbHBIX
MEHBIIUHCTB JlaTBuU.
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Marepuan cTaTeM OmMpaeTcs Ha PE3yNbTaThl MHOTOJNETHEH ampooaryn
(1997 — 2004 rr.) yuyeOHHMKOB IO pycCKOMY SI3BIKY (4 — 9 Kiacchl) B IIKOJax
JlaTtBuM, aBTOPOM KOTOPBIX sBIIsieTcsi aBTop crarthd. Tak, B 2002 romy ObuIo
MIPOBEACHO AHKETHPOBAHNE YIUTENCH PYCCKOTO SI3bIKA M JIUTEPATYPhI, B KOTOPOM
npuHsiH yuactre 150 yuureneit u3 pasHsix paiioHoB JlarBuu (ANW3KpayKICHCKHH,
AnykcHeHckuii, Bentcnmicckuit, JlayraBnuincckuii, JloOenbckuii, JInenanckui,
Jlynzenckuii, Orpcekwit, [Ipeitnsckuii, Pesexnenckmii, Prokckuii paitonsr). AHKeTa
BKJIIOYAJ1a MHOTOUHUCIICHHBIE BOIIPOCHI, B TOM YHUCIIE T€, B KOTOPBIX NIPEJ1arajgoch
OLIEHHUTH TEKCTOBBIN Marepual yueOHUKOB. Pe3ynbraThl aHKeTHPOBaHUS [TOKa3aln

clienyronee:
— Ha Bompoc: “CriocoOCTBYIOT JIM TEKCTHI, BKIIOYEHHBIE B YUECOHUKH,
pacIIupeHuro Kpyrosopa pedsat?”’— 84% yuurenell OTBETHIIH

YTBEPAUTENBHO, 2% — OTpUIaTenbHo, 14% yunTened CUMTAIOT, YTO
TEKCTOBBIM MaTepHall MO3BOJISIET BBIIOIHUTE 3TY 3a/lady YaCTUYHO;

— Ha Borpoc: “CoOTBETCTBYIOT JIU TEKCTHI BO3PACTy U MMO3HABATEIEHBIM
uHTEpecaM pedAT?” — yTBEpIUTENbHO OTBETHIN 62,7% yuurenei;
OTpULATENBHO — 6,7%; YaCTUYHO COOTBETCTBYIOT — 32,6% y4uTenei.

Kpome sToro, Mbl mompocuiid yduTededl Hamucarh, 4TO MHpPEJCTaBIIAETCA
HamboJiee yOaYHBIM C METOIMYECKOW TOYKH 3pEHHS B Yy4YeOHHMKaX TaHHOTO
KoMIutekca. Tak, momasisitoniee OONBITMHCTBO yuuteneit (92,8%) cumrarot, 4ro
HanOoJIee yaYHbIM MaTePHaioM YYCOHUKOB, HAPSTY C OMIOPHBIMU KOHCIICKTaMH,
JIOTHKOM M3JIOKEHUSI MaTepHaja W BO3MOKHOCTBIO HCIIOJIb30BaTh HA MPAKTHUKE
pasHble (QOpMBI W MeETOOBI pabOTHI, C CHUCTEMOW pAa3BUTHUS PEUH, SBISIOTCS
M03HABATENbHBIE TEKCTHI U TEKCTHI Ha SI3BIKOBBIE U KYJIBTYPOJIIOTUYECKHUE TEMBI.

Ha Ham B3nian, pe3ynbTaTbl aHKETUPOBAHUS CBUJIETENBCTBYKOT O TOM,
YTO YYHUTENS JIATBUWCKHMX IIKON BBICOKO OLICHHMBAIOT TEKCTOBBIM MaTepHall,
BKJIIOYEHHBIN B Y4YEOHHKH, CUMTAIOT II€JI€CO00pa3HbIM aKTHBHO HCIIOIB30BaTh
TEKCTbl HAa YPOKax, MHA4e TOBOPS — IMPUBETCTBYIOT TEKCTOOPUEHTUPOBAHHBIN
MIOZIXOI B TIpoLiecce OOyUCHNSI POTHOMY SI3BIKY.

TOTOBHOCTE W ’kellaHWEe BHUAETH, KaK MOXKHO OOJIBIIIE TEKCTOB HA CTPAaHMIAX
y4eOHHUKOB BBbICKa3anu M ydammecs. Tak, u3 219 wyerBepokiiaccHHUKOB 89%
3aMETHIIH, 4TO OOJIBILE BCErO B yIeOHUKE MM ITOHPABUIIUCh HHTEPECHBIE PACCKA3bI
(TEKCTHI), M3 KOTOPBIX OHU Y3HAJIM MHOTO HOBOTO, YBJIEKATEIBHOTO U MOJIE3HOTO.
[TomoOHbIe OTBETHI OBUIN MOTYYEHBI M OT yUYaluxcs 5-9-X KJIaccoB.

TekcThl, BKIIOYEHHBIE B MaTepHal Y4eOHHUKOB, YCIIOBHO MOXKHO PaseiHuTh

Ha TpHU TpyHmsl (B 3aBHCHMOCTH OT COAEpIKAaIelcss B HHX HH(OpMaIUU

U BBIIOJHACMBIX HMMH 3aJad): TEKCTBl HO3HABAMENbHO20, obyuaoweco W

KYIbmypono2uyecko2o xapakrepa. PaboTa ¢ TeKCTaMH Ha ypoKax PycCKOTO A3bIKa
pa3BOpavMBaeTCs B ABYX HAIPaBICHUAX:

a) aHaJIM3 AaBTOPCKHUX TEKCTOB;
0) co3gaHMe ydalmUMHCS COOCTBEHHBIX TEKCTOB Ha OCHOBE aHAlM3a,
CHCTEMaTH3alUH U 0000IEHHS TPEATIOKEHHON B YIeOHUKAaX HH(OPMALINH.
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Wx 3ana4a — pacIIUpUTh MPEACTABICHUE YYAIUXCS O MHUpE, O SIBICHUSX,
MPOUCXOIAIINX B MPUPOJIC, PA3BUTh UHTEPEC K MO3HAHUIO OIBITA, HAKOILICHHOTO
YeJIOBEUECTBOM (peanu3alys OXHON W3 3ajad UTCHHS: Yumaio, ymoovl 3HAMb).
U3 TeKCTOB, TOMEHIEHHBIX B y4EOHHUKHU, pe0sTa y3HAIOT 00 HCTOPUH H300pETECHHS
HYXHBIX B KH3HH JIFOJICH MPEAMETOB (HAIp.: YSPHII, KOHBKOB, I100yca, 3yOHOM
MIETKH, reorpaduueckoil KapThl, 3epKaia, ICHSKHBIX MOHET); 00 0COOEHHOCTIX
pacTeHuil, YKUBOTHBIX, SIBJICHHUN TIPUPOJIBI U JIP.

B nenrpe BHMMaHMS PabOTHI C TEKCTaMH IT03HABATEJFHOTO XapakTepa —
aHayn3 HHGOPMAIIUH, COEPKAIICIHCS B TEKCTE, U BKIIOUCHHE €€ B COOCTBCHHBIM
[I03HABATEJIbHBIN U PEYEBON OIBIT.

Tak, pu paboTe ¢ TEKCTOM, B KOTOPOM PACCKa3bIBAETCSI 00 HCTOPUU MOHET,
pebsiTa nepBOHa4YaIbHO HAXOST B TEKCTE MHPOPMALIUIO, 00BSCHSOLIYIO TO, TOYEMY
MOHCECTBI KaK JC€HCKHBIC 3HAKHU MMOABUIIUCH HE Cpa3y, U YTO MCIOJIb30BaJIN JIIOAU B
KauecTBE TOBAapO-/ICHET B Pa3HBIX CTpaHax. 3aTeM paboTaroT ¢ JOMOIHUTEIbHON
nHdopmaiueld, TpeabIBICHHON B y4eOHHKE B MHOM BHJIE — HE TEKCTOBOM, a
CIPaBOYHOM: O IPOMCXOXKACHUH CJIOBA “MOHETA’; O TIOSBICHUH IIEPBOIf MOHETHI; O
(hopMe MOHET M Ha3BaHMAX €€ CTOPOH; O MaTepHalle, U3 KOTOPOTO N3rOTaBINBAIIH 1
M3rOTaBIIMBAIOT MOHETHI; O HA3BaHMUSX MOHET. KoHeuHsbIit aTar paboTsl — co3naHue
HIKOJIFHUKaMH COOCTBEHHOTO TeKCTa Ha TeMy “‘MoHeTa — yioOHBIN 1 KOMIAKTHBIHA
JIeHeXHBbIH 3HaK”. [Ipn 3TOoM 00s3aTeNbHBIMH YCIOBHAMH CO3JaHHS TEKCTa
SIBIISIIOTCSI CIIENYIOIIUE: KOMMYHUKAMUEHbIE — OTIPENCNIEHe KOMMYHHUKATHBHOIO
3aMbIciia pacckasa (KoMmy, 0 UéM u 3a4eM Oy/Ty pacCcKa3bIBaTh?); codepaicamenvivle —
WCTIONb30BaHNEe MH(OPMALMM O MOHETAX; sA3bIKOGble — YIOTPEOICHNE B TEKCTE
JIECTBUTENIFHBIX M CTPa/laTeNIbHBIX IPUYAcTHil (TEKCTOBAst paboTa IMPOBOANTCS B
paMKax OCBOCHMS JaHHOW IPpaMMaTHUYECKOI TEMBI).

TekcThl 00yyalomero xapakrepa

Wx 3anauu:

— TOMOYs pebdsTaM TOHATh NPUPOMY S3bIKa, IIO3HAKOMHTH C €Tr0
UCTOpUEl;

— JOCTYITHO ¥ MHTEPECHO OOBSICHUTH IIKOJILHUKAM CYTh TOTO WJIM WHOTO
SI3BIKOBOTO SIBIICHUA, (pakTa, MpaBWiIa, MPUYMHBI €r0 IOSBICHHUSA B
SI3BIKE;

— OOBSCHHTH, KaK CJIEAYET MCIOJIb30BaTh B PEUM TO HIIM UHOE SI3bIKOBOEC
sIBIICHHE (peau3yeTcs OHA M3 3aad YTCHUS: Yumaro, 4moobsl ymems
umo-mo oenamo).

Tak, U3 TEKCTOB, NMOMEIIEHHBIX B Y4eOHUK 4-ro Kiacca, peOsra y3Ha[T O
TOM, YTO SI3BIK — “H300peTeHmne” 4eI0BeuecTBa, 0 (QYHKIUAX SA3BIKA; YTO SA3BIK —
3HAKOBAsl CHCTEMa; YTO TAKOE M3JIOKEHHE U B YEM €ro TPYIHOCTb H JIp.

[Ipobnema, koTopast 00cyknaeTcsi B TEKCTe 00yqaroIIero xapakrepa, 0ObI9HO
BBIHOCUTCS B 3amiaBue. Hampumep: “Ymeemrs N Thl NMPOM3HOCHUTH CTHXHU?”
(5-# xmacc; 0 HEKOTOPHIX TpaBWJIAX BEIpasuTenbHOro ureHus); “Ilpmuactne —
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thopma rmarona” (7-i kiacc; 0OBsCHIETCS, TIOYeMy IpHYacTre — popMa riiarona,
a HE CaMOCTOSITENIbHAs YaCTh PEUN).

[Tocne mpoyTeHHs TeKCTa ydalluecsl paslIMuHbIMH crocobamu 0000mIaoT
MH(}OPMAITHIO TEKCTA!
— COCTaBJIAIOT CXeMy, TaOIuILy, GopMyITy, OMMOPHBIIl KOHCIIEKT, B KOTOPBIX
CONEPIKUTCS BaXkHAst HH(OpMAIIKA 06 00CYKIAeMOM SBICHUH;
— TOTOBST, ONHUPasCh Ha HH(OPMALUIO TEKCTa, HHCTPYKLHIO (JITOPUTM,
NaMATKY, IPaBUIIO), OOBSICHSIONIYIO TO, KaK CIIeAyeT ACHCTBOBATh IPH
peteHn 0003HaYeHHOMN MPOOIEMBI.

Hampumep, Ha ocHoBe nH(popmMaruu texcra “Tlpudactue — gpopma riarona”
pebsTa cocTaBmAIOT “opMyIy”’ MPHYACTHS, MPEACTABIIIONIYI0 cO00H “cymmy”
MPU3HAKOB TJIaroya 1 MpuiaraTeabHoro. A mocie 4yreHus Tekcra “YUro takoe 4jieH
npeIoKeHns1?”, BKIOUEHHOTO B y4eOHHK 8-T0 Kitacca, yqaliuecs pa3padarbiBatoT
mamatky “Kak He ommOWTBCS B ONpENeNeHHH WICHOB MPEIJIONKCHHUS .
BocbMuKIIaCCHUKH “BBIYMTHIBAIOT ® U3 TEKCTA MOCIEA0BATEIbHOCTD IEHCTBUHN IPU
BBITIOJTHEHUU JJAHHOW MPOLIENYPbl, TOKa3bIBAIOT €€ Tpaduuecky Win BepOaIbHO-
rpadU9IecKy, yUYUTHIBast COOCTBEHHBIE CyOMOJATbHBIC TIPEATTOYTECHUS.

VIMeHHO Ha TEKCTOBOW OCHOBE Yy yYalllXcsl pa3BUBAIOTCs opdorpaduydeckre
W MyHKTyallMOHHblEe yMeHMs. [loyeMy mpennouTeHue OoTHaércss MUHH-TEKCTaM,
a He “Habopam’ CIOBOCOUYETAHUN WU TPEMJIOKEHHUH (XOTS TOCIETHHE TOXKe
MPUCYTCTBYIOT Ha CTPaHMIAX y4eOHHKOB, OCOOCHHO Ha 3Tare HAOMIOICHUS Hal
YCIIOBUSIMH BBIOOpA MPAaBUIILHOTO HaNMcaHus)? DTO MpeArodYTeHne 00yCIIOBICHO
LETbI0 OCBOCHUS POJHOIO S3blKa M OUYEHb TOYHO aprymeHtupoBaHo H. A.
WnmomnuroBoit: “Eciu ucxooums u3 moeo, 4mo OCHOSHAS yerb opMUpOBAHUsL
HABYIKO8 NPAGONUCAHUA Y YUaWuxcsa <...>— MO0 HAyYUmsv ux He Oelamy
opoepagpuueckux u NYHKMYAYUOHHBLIX OWUOOK 8 OUKMAHMAX, MO MONMCHO
UCNONBL3068aMb OJ11 MPEHUPOBKU, 011 OMPAbOMKYU YMEHUTl U HABLIKO8 OMOelbHble
CN08a, c08oCoOYemanys U npeodnodcenus, npubeaas K mekcny moivko Ha dmane
KOHMPONA, 60 6pems oukmanma. Ecnu dice npuznamas, umo 0CHOGHAA yelb 00yyeHus
opozcpaghuu u nynkmyayuu — 5mo pazeumue y y4aujuxcs nompeoHoCmu nucamo
2PaMOmMHO NpU co30aHUU COOCMEEHHBIX NUCOMEHHBIX BbICKA3bIBAHUT (COYUHEHU],
nucem, 0e108vbIX OymMaz u m.n.), Mo HeoOXO00UMO UCHOTBL306AMb AOEKEAMHUbLI
oudaxkmuueckuii mamepuan. CO8ePUIEHHO O4eB8UOHO, YMO UM OONHNCEeH CMamb
npesicoe sceco mexkcm.”” (Mnnonumosa, 1998, c. 68).

Kpome Toro, ucmnonp30BaHue TEKCTA IS PA3BUTUS TPAMOTHOCTH yUaIIUXCS
MO3BOJISIET CHIENaTh 3Ty PabOTy KOMMYHHKATHBHO OOYCIIOBICHHOH M 3HAYMMOM;
MTOMOTAET YYCHHUKY MOHATH, YTO, C OJHOH CTOPOHBI, HETPAMOTHO 3aITUCAHHBIH
TEKCT (JaXke MaJIeHbKasl 3amlucKa) co3laéT cephE3Hble TPYAHOCTH I TOTO, KTO
€ro 4Mraet, a ¢ JApyroil — opdorpaduueckue HamMCaHUs, MTOCTAHOBKA 3HAKOB
MPEMUHAHAS BO MHOTOM 3aBHCAT OT COICPXKAHUS TEKCTa, KOMMYHHUKATHBHOTO
3aMbIClIa MUIIYIIETO.
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3amaun:
— IIOMOYb yYaIIUMCs “IPUPACTUTH” 3HAHUSI UCTOPHKO-KYJIBTYPHOTO (poHA
13 00JIaCTH PYCCKOM HCTOPUHU U KYABTYPHI (BHY TPUKYIBTYPHBIMA THAJIOT)
M U3 KYJIBTYPHOTO OIBITA JPYTHX HAPOAOB (MEIKKYIBTYPHBIN HAIIOT);
— pacIIMpHTh NPEICTaBICHHE IKOJILHUKOB O PYCCKOH SI3BIKOBOM KapTHHE
MUpA, “‘COCOUHUE 8 WKOTLHOM KYPCEe PYCCKO20 A3bIKA MAKUE NOHAMUSL,
kax “Azvik. — Kynomypa. — Jluunocms ” (Muwamuna, 2002, c.10).

SI3bIK, KaK U3BECTHO, HE TOJBKO 3HAKOBasl CHCTeMa. SI3bIK — 3TO cocmasHas
yacmo Kyibniypbl HAPOJa, MOTOMY YTO B HEM aKKYyMYITUPYIOTCSI HCTOPUYIECKUH OITBIT
Hapofa, ero reHeTHIecKas NaMsTh M TyXOBHBIC IICHHOCTH (Benouna, 1998,c¢.6.)
Kak cnpaBeqmuBo 3ameuaer b. A. bopyxoB, “... ne cxenem, a oywa szvika, m.
e. onmpeoMeueHHoe 6 HeM MUpOBO33peHUe, CUCmeMd YeHHoCcmel, HANpsAMyIo
ceszblgaem e20 ¢ OYwoll 2080psaueco cyObekma, €20 GHYMPEeHHUM MUPOM,
motutnenuem” (bopyxos, 1991, c. 116). YuuteiBas 3TO, TPYIHO NEPEOLEHUTH
3HAYEHUE POIHOTO SA3bIKA I STHUYCCKON CaMOUICHTU(UKAIIMN YETIOBEKa.

SI3BIK — 3TO U cpedcmeo mpancasyuy Kyibnypbl, Tak KAk IMEHHO C TIOMOIIBIO
SI3BIKOB OCYIIIECTBILTIOTCSI MEXITHHUECKHE KYIBTypHBIE KOHTAKTHI, B IPOIECCE
KOTOPBIX TPOUCXOAAT BCTPEYM ATHUYECKHUX KYIBTYp, CO3HaéTCs OCHOBA A
MOCTPOEHUS MEXJINYHOCTHOTO U MEXKKYJIBTYPHOTO AUAJIOora.

[puHNMas Bo BHUMaHUE 3TH aKCHOMBI, OBLIO OBI 10 MEHBILIEH Mepe CTPaHHBIM
IPOLIECC OCBOCHHUS POIHOTO SI3bIKA B LIKOJIE CBOAUTH TOJIBKO K OCBOCHHIO SA3BIKA
Kak 3HaKoBO# crcteMbl. OCOOEHHO Ba)KHO OCBaMBATh SI3bIK KaK COCTaBHYIO 4acTh
KyJIBTYpBI HApOZia B YCIIOBHSIX IMACIIOPBI, T. K. TAKOH MOAXO TIOMOTaeT yJaluMes
“IpHpaIuBaTh” KYJIBTYPOJIOTHYECKUAE 3HAHUS M YMEHHUS, BKIFOYATHCS B KOHTEKCT
KYJIBTYPBI HapoZa.

TekcThl KyIBTYpOJIOTHYECKOTO XapaKTepa, BKIIOYEHHbIE B y4YEOHHKH I10
PYCCKOMY SI3BIKY, CO3/IAIOT MPEANOCHUIKH JUIs yYaCTHS MIKOIEHUKOB

— BO BHYTPHKYJIETYPHOM JIHAJIOTE, B X0JIe KOTOPOTO pedsiTa MpuoOIaoTcs
K KyJbType PYCCKOTO Hapoja, “NpHUpaniuBaroT”’ KyJIbTypOJIOTHYECKHE
3HAHMS ¥ YMEHHUS;

— B MEXKYITYPHOM JHANIOTe, B MpPOLECCE KOTOPOrO Yy YYCHHKOB
dopMHpyeTCST TpEeNCcCTaBIeHHE O S3BIKOBOM MHOTO00pa3uu  Kak
HEHHOCTHU MHpaA, YBAXUTCIHLHOC OTHOIICHUE K sA3bIKaM, MOJICIIAM
PEYeBOro IMOBEACHUS JPYTHX HAPOIOB.

Tak, ygammecs y3HaroT 00 HICTOPHH PYCCKUX IMEH, paMUIHid, reorpadnaecKix
HAaMMEHOBAHUI;, O MPOMCXOXKJICHUU PYCcCKOro andaBuTa U O TOM, KaK YYWIN
rpamore Ha Pycu; 00 ycrpoiicTBe pycckoil u30bl (BHEHIIHMI Buj, pe3bba MO
JlepeBy Kak yKpalleHHe H30bl; pycckas Iedb — IyIia JIoMa); O IPaBOCIABHBIX
Xpamax M JApPYTMX NaMATHUKaX apXWUTEKTYpbhl; O CTApPUHHBIX PYCCKHX Mepax
JUIMHBI; O MPOUCXOKJCHUHM Ha3BaHMU MpPEAMETOB (PACTCHUIA, XKMBOTHBIX M JP.)
OKpY>KaIoIlero MUpa, Ha3BaHUN MECSILEB U JIp.

Br160p TEKCTOB KYIBTYPOJIOTHYECKOTO XapaKTepa OnpeaesieTcs 'CKBO3HON
KyJBTYPOJIOTHUECKON TeMOH Kakaoro yaeOHuKa. [IpakTuka mokaszaa, 9To Takou
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MOAXOM, paHee omMWCcaHHEBIN aBropoM (I aspununa, 2004, c. 54-55), mo3Bomset
MIpUPAIIUBATh KyJbTYpOJIOTHYECKHUE 3HAHUS HE PparMeHTapHoO, a B cucTeMe. Tak,
HIECTUKIACCHUKH, OCBaUBasi PYyCCKYIO MEN3aXHYIO JEKCUKY, CLIEHAPUH PYCCKOTO
pPEYEBOro TMOBENEHUS MPH XaAPAaKTEPUCTUKE TMei3axka, BBIPAXKEHUU CBOETO
OTHOIICHHUA K SBJICHUSAM IIPUPOABI, Y9arcs IeMOHCTPHPOBATH COOCTBEHHOE
OMOIIMOHAIPHOE  BOCTIPUATHE OKPYKAIOIIEro Mwupa, Hebe3paznuuue K
MIPOUCXOJIAIIEMY B IPUPOJIE B KOHTEKCTE PYCCKOM SA3BIKOBOW KapTUHBI MUPA.

Ocoboe MecTo B 3TOM IIpoliecce 3aHMMaeT padoTa, HalpaBlICHHAs Ha CO3-
JAHNE YYaIIUMHCS JIMHTBOKYJIBTYPOIOTHYECKUX 3TIONOB, IIOPTPETOB CIOB, 3CCE
(TEKCTOB Ha OCHOBE “KYJIBTYpHBIX TeM”’). MeToauka nanHoi paboTsl pa3paboraHa
H.JIL.Mumaruno#t (Muwamuna, 2002), a 060cHOBaHHEM €€ AUTAKTUYECKOI I1este-
C000pPa3HOCTH SBISETCS CIEAYIOIAsi akKCHOMA: “npoyecc NOHUMAHUSA, YCBOeHUs
yenHocmeli KyIbmypbl He NPOUCX00UM A6MOMAMUYEcKy, a mpebyem cneyuanbHo
Op2aHU306AHHOU 0EsIMENbHOCIU YHEHUKA, 8 NPoYecce KOMOpOoil U O0NICHA COCMO-
ameca “ecmpeua’” 3a0a8aemM020 COYUANbHO-KYIbMYPHO20 U CYObEKMUBHO20 ONbl-
ma noopocmxa, ceoeobpasnoe “okyrbmypusanue”’ nocieonezo, e2o oboz2aujeHue,
npupawenue, npeobpazosanue’’ (Axumanckas, 1999, c. 47).

Tak, ceMHUKIIaCCHUKH paboTay Hall CO3MaHUEM JIMHTBOKYIETYPOJIIOTHIECKO-
ro 3cce Ha TeMy “O uém nosedano crogo “‘cuacmwve’. B mporecce mMOaroTOBKH
K HalMCaHUIO 3cce pedsiTa BHIOIHUIN CIACAYIOIINE JIMHIBOKYJIBTYPOJIOTHYECKHE
3a1aHus.

— 3amaHus  acCOUMATHBHOIO THWIIA. Y4YaIlWecs 3alrChIBad CBOU
accoIalvi K CIIOBY “‘cuacThe” (Ha30BEM Hamboyee YacThie: yaaya,
pamocth, JOM, Mama, JIOOUTh, APYr/MOApPYra) W CIOBOCOYETAHUIO
“cuacTimBBIN 4enmoBek” (HamOoliee YacThle ACCOIMAINU: 3IOPOBEIH,
Oorarelii, yIa4wIUBBIN, TOT, KOTOPOTO JIt00ST). 3amada 3TOM paboOThI —
BEISIBIICHHE CyOBEKTHOTO ONBITA pPedAT M IUArHOCTHPOBAaHHE WX
WHIWBUIYAIBHOTO Te3aypyca.

— 3azanue aHaauTH4YecKoro tuna. CeMHKIACCHHKHA OOBSCHSIN TO,

KaK OHM MTOHMMAIOT BBIPAKECHUS “OBITh Ha CeIbMOM Hebe OT cHacThs”
U “HaxXOMUTHCA Ha BEPIIMHE CYACThS , ONMHPAsICh Ha COOCTBCHHBIH
ONBIT W KYJIBTYpPOJOTHYECKYI0 HH(pOpManuio (KoHUenuus ApHcro-
Telisl CTpoeHus Heba U3 ceMu XpycTalnbHbIx cdep). [IpuBeném npumep
00BSICHEHUS CEMUKIIACCHUKOB!
“BeIipaxkeHre “ObITh Ha CEIbMOM HeOE OT cHacThsi”’ O3HAYaeT, YTO
YeIOBeK OUYeHb-OYCHb CYACTIMB. Ho moueMy MBI TOBOpPHM, HTO
OT CYACThsl YeJIOBEK HAXOIWTCA Ha cedbmom Hebe, a He Ha TSATOM,
Hanpumep? BeipaxkeHue 3To MPUIILTO K HAM U3 JPEBHOCTHU, KOTJIa JTIOAU
BEPUJIU B TO, YTO HEOO COCTOUT M3 CEMHU XPYCTalbHbIX cdep. Ha mectu
chepax, Kak yTBepXkaad IpeBHETrpedecKuit ¢umimocod ApucTorens,
MOKOSTCS TUIAHETHI U 3BE3/bl. A Ha CEIbMOM — HaXOIUTCS paif, To ecTb
“ctpana CyacThs’”.

— 3ajmaHusA, HANpaBlICHHBIE HA YCTAHOBJIEHHE JIEKCHYECKOr0 W
MOHATHIIHOTO 3HaYeHUsl cioBa “‘cuactbe”. Ilpu BHIMONHEHHH
9THX 3aJaHui ydJalecs aHaJTU3UPOBAIN CIOBapHBIE CTAaTBH CIIOBA
“cuactbe”, moMmelEéHHble B cioBape B. W. Jlang u B coBpeMeHHOM
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TOIKOBOM clloBape. PebsTa OTMETHIIH, YTO B TOJKOBAHWU NTaHHOTO
cioBa B cioBapsAx umeercs ominume. Tak, B. W. Jlane mnepBbiM
3HaYeHWEeM JTOTO CJIOBa Ha3bIBaeT ‘‘CIy4ailHOCTb, JKEIaHHYIO
HEOXUJAHHOCTD, TANAHT, yady, ycuex’, a, HalpuMep, COBPEMEHHBIH
TOJIKOBBIM CIIOBaph 3HAYEHHE “‘CUaCThe — ATO yjauya, ycrex CTaBUT Ha
BTOpOE MecCTO (IepBOe 3HAYCHHE — “dyBCTBO M COCTOSHHE IIOJIHOTO
ynosietBopeHust”’). TonkoBarue B. U. Jlans ckopee coBmamaeT ¢ TeM,
KOTOpO€ MOTYEPKUBAETCSA B PYCCKUX MocioBulax: Cyactbe — BOJIbHAS
ITaIllKa: I7Ie 3aX0Tela, TaM U cefa, T. €. “deJIOBEeK He MOXET YIIPaBJIATh
cJacTheM’ .

— 3ajgaHue, HamNpaBICHHOC Ha  BBISIBJE€HHE 3THOKYJIBTYPHBIX
XapaKTepUCTHK KOHIeNTa ‘“‘cyacThe”’ Ha Marepuaje pyCCKuX
nocnoBull. B xozme aHanm3a conepKaTebHOM CTOPOHBI MMEIOLUXCSA
B y4eOHHKE ITOCIIOBUI] IIKOJLHUKU TPEIUIOKWIA CBOU TPAKTOBKH
OTHOIIIEHUSI PYCCKOTO Hapojaa K CYacThIO.

IIpu otBete Ha Bompoc “Kak pycckuii Hapoj OTHOCHTCA K CYacThio?”’
CEeMHKIACCHUKA TaK PACKPbUIM HAIMOHAJbHBIE OCOOCHHOCTH KOHIIEMTA
“cuacTpe’:

“B pycckHuX MOCIOBHIIAX MHOTo€ CKa3aHo O cdacThe. OHO, MO MHEHHUIO
Hapo[a, Jrydiire 6orarcTsa, HOTOMY 9TO OOTaThIM HE KayKIBIi OBIBACT, a CHacThe KO
BCSIKOMY MOXeT NpuiTH. Ho McKaTh ero Hafo He B KOIIENbKE, a B pyKax, Tak Kak
“Ha IEHBI'M cyacThs He Kynuip . [IpaBaa, cinegyeTr MOMHUTE O IBYX Bemax. Bo-
MEPBEIX, O TOM, YTO CYACTHE — “BOJFHAS MTAIIKA” caMO BBIOMpAET TOTO, K KOMY
OHO IIPHUXOJUT, €r0 “3a XBOCT HE MOWMAeIb . A yxkK KOIJja OHO IPUIET K YEIIOBEKY,
TOT JIOJDKEH C YMOM CYACThEM PacIOpsSAUTHCS. BO-BTOPHIX, 0 TOM, UTO “‘cHacThe
¢ HecyacTheM ONM3KO JKUBYT : KOTJa TeOs MOCETUIIO CYACThe, IIOMHH, YTO 32 HAM
MOXKET npuiiTh Oena.

— 3ajgaHue, HampaBlICHHOE Ha CONOCTABJEHHEe 3THOKYJIBTYPHBIX
XapaKTePUCTUK KOHLENTA “‘cuacThe’ Ha MaTepHaJIe IIOCIOBUI] PA3HBIX
HapoioB. YUaluecs aHaJM3HPOBAIN ITOCIOBHIBI PA3HBIX HApOAOB
0 CYacTbe, MBITAsICh, C ONHOW CTOPOHBI, BBISIBUTH YHHBEPCAIbHBIC
XapaKTEPUCTUKHU JAHHOTO KOHIIENTA B Pa3HBIX KYJIBTYpax, a ¢ APYron —
HAlTH “pelenTsl c4acThs, IPEAIaraéMble pa3HbIMU KYJIBTypaMH.

P €3YyJIbTaTOM 06cy>KﬂeHI/If{ cTall cne,uyfonmi/'[ TCKCT:

Kak crarh cuacTIMBBIM uenoBeKOM? Y KaXJOTO Hapoaa — CBOHM PELENTHI
cuacTesi. Hampumep, SIMOHIBI COBETYIOT: HE JKAM CUACThS, OyIb BECENBIM — U
cuactee MpUAET K Tede. Pycckue, TypkMeHBI M OAIIKUPBI YBEPEHBI, YTO CHACTHE
Ha CTOPOHE JIFOAeH CMEIIBIX, MPAaBIMBBIX, J00pOCEpICUHbIX. A TPy3HHBI M apMsIHE
YTBEPIKIAIOT, YTO YEJIOBEK, KOTOPHIH 3aBUAYET ““Uy)KOMY CUHACTBIO” MK “HE BUAET
TOps”, HUKOT/]a HE CTAHET CYACTIIUBBIM.

Kpowme Toro, ceMukiiacCHUKU
— aHaJM3UPOBAJIN SMTUTETHI K CJIOBY “CHaCThe”, BBISICHSIIH TO, KAK CaM SI3bIK
XapaKTepU3yeT 3TO CIOKHOE IOHATHE (HATIP.: cudacmyve — OecKoHeuHoe,
bvicmpomeunoe, HeyasHHoe, HEeNnoCmosHHoe, becnokoiiroe,
nieHumenvhoe...);
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— HCKaJli ¥ HAXOJWIIH [TIaroJbl, KOTOPBIE COYETAIOTCS C JaHHBIM CIIOBOM B
PYCCKOM SI3BIKE (HAIIP.: UCHbIMbIBAMb CHACTbE, CMESAMbCS OM CHACTIbA,
niakams om cuacmosi. .. ),

— BBLICHSIIM 9TUMOJIOTHYECKOE 3HAYCHUE JAHHOIO CJIOBA;

— aHanu3upoBaiu mnosuruio nmosta H. H. AceeBa, BBIpak€HHYIO UM
B CTPOKAXx:

UYmo makoe cuacmve? Coyuacmve
B 006puix yenogeueckux oenax;

BBIKa3bIBAIH CBOE OTHOIICHUE K MHCHHIO 1T03TA;
— cocraBmsutd popmynbl cuacths (Cuacthe — 3TO ...), ONHpasCh Ha
cyxnenus B. W. [lans, H. H. AceeBa, cOOCTBEHHYO TTO3HITHIO.

PesynsraroM 3T0i1 GonbIIOl pabOTHI CTANO CO3MaHue TeKCTa Ha TeMy ‘O uém
nogeodano cnogo cuacmove’”’ 10 NPEIJIOKEHHOMY ILIaHY:

O uém nosexano ciopo  CHACTHE

!

| OcCHOBHAS MbICTb: CYacThe — BA)KHCHIEE MOHATHE B )KM3HH YEIOBEKA M HApOJa. |
Hcropus u cospe- Kaxum GbiBacT K xomy “npuxo- Kax cratp
MEHHOCTb CJIOBA cuactbe? T cyacTbe? CYACTIIMBBIM?
“cuacTbe”. Perentsl cyacThs.

Amnani3 06001maromero o0Cy IeHHs 1 3CCe YUaIINUXCs, IPUBECTH KOTOPHIE B
paMKax JaHHOW CTaThU HEBO3MOXKHO, TIOKA3aJ, YTO TJIaBHAs 3a/1a4a COBMECTHOTO
HCCIICIOBAHUSA — “‘0811a0eHue “s3bikoM”’ KOHYenma Ha OCHO8e KOHYenmyaibHO20
ananusa u “‘npuceoenus”’ (OCMuICIEHUsL U NEPENCUBAHUS) KVIIbIMYPHBIX CMBICI08
cnosa ‘“‘cuacmve” 8 mpoyecce “Ouanoea’ pebsam ¢ KynomypHbIM KoHyenmom'”
(Muwamuna, 2002, c. 12) — nocTurHyTa.

Tak, B mporecce 0000MIArOMIET0 00CYKICHUS CEMHUKIACCHUKH OTMCTHIIH,
49TO

— B OYEpEAHOH pa3 OHM YOUBWIHCH TOMY, YTO “MaJIeHbKOE IPHUBBIYHOE
CJIOBO MOXKET paccKa3aTh O MHOTOM, a 3HAYUT — CJeJIaTh Ooraye Tex,
KTO €ro ucclie0Ban’;

— Y HHX H3MEHWIOCHh OTHOIICHHWE K MOHSATHIO, Ha3BAHHOMY CIIOBOM
“cuacThe”: paHbIIe pedsATa OIEHUBAIHN €T0 TOJBKO IO OTHOIICHHUIO K
cele, a Temepp 3TO MOHSATHE CTAJIO IITHPE, OHO BMECTHUJIIO B Ce0sI 3HAHHE
0 TOM, YTO OTHOIIEHHE K CYACTHI0, K TOMY, KOTO CYATATh CYACTIINBBIM
YEJIOBEKOM, BO-TIEPBBIX, MEHSETCSI CO BPEMEHEM, a BO-BTOPBIX — Yy
Ka)JI0OT0 HapoJia CBOM “peLieNTHI CYACThS

— Temeph CEMHKIIACCHHKAM XOTEJOCh OBl OONbIEe Y3HATh O TaKHX
Ba)XXHBIX JUI HUX MOHATHAX, KaK “pagocTh”’ (ero YacTUYHBIA aHAIIU3
ObLT BBITIONHEH B 6-M Kiacce), “mobpora”, “coBects” u np. (ero
MOTPeOHOCTH B IHANIOTE C KyJABTYPHBIMH KOHIICIITAMH).
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B scce ceMHKIIaCCHUKHM JEMOHCTPHPOBAIN HCIIONB30BAaHUE KYIBTYPHO-
peueBBIX MOJEINEH, MPUCYIINX PYyCCKON pedeBOH TPaJULIMN.

Kak moxa3piBaeT mpakTuka, MpH padoTe C TEKCTaMH IT03HABAaTEIILHOTO,
00y4aroIero U KylbTypOJIIOTHYECKOTO XapaKTepa y ydalluxcs MapajulelbHO C
(hopMupoBaHNEM S3BIKOBBIX 3HAHWH M YMEHHH Pa3BHBAIOTCS KOMMYHHKATHBHO-
pedeBble U 00111ey4eOHbIE YMEHUS:

— apTyMEHTHPOBAaHO BBICKA3bIBaTh COOCTBEHHYIO TOYKY 3pCHUS,
BOCIIPUHUMATh U OLIEHUBATh MO3UINI0 COOECeHNKA(0B); BBICTYIIATh C
pe3yabpTaTaMy CBOETO MCCIIEAOBAHUS MEPE]] OTHOKITACCHUKAMH;

— paborare ¢ WHQOpPMALMI: HAXOOUTH BAXHYIO W BTOPOCTENECHHYIO
nH(pOPMAINIO, CHCTEMATH3UPOBATh PA3THIHBIMH CTIOCOOAMH, BKITIOUATh
B COOCTBEHHBII OIIBIT;

— TIpeuIaraTh BAPHAHT PEHICHUS IPOOIEMBI;

— COTPYIOHMYATh BIape U BTpyIIe: GOpMYyIHPOBATH 33/1a4y, pacIpeesTh
POJIH, OLIEHUBATH PE3YIBTAT COOCTBEHHON pabOTHI M PaOOTHI TPYIIIIHL.

Takum o00pa3oM, TeKCTHl MajbIX (OpM, colep)Kalmuecss B y4eOHHKax
[0 PYCCKOMY A3BIKY, CIIOCOOCTBYIOT pPAa3BUTHIO M COBEPILICHCTBOBAHUIO
KOMMYHUKAMUGHBIX, SI3bIKOBbIX, COYUOKYILMYPHbIX WU 00ujeyueOnbix 3HAHUN
W YMEHHUH IIKOIBHUKOB HE B MX OTPBIBE JIPYyT OT APYra, a B TECHOH CBSA3U. JTO
MO3BOJISIET PEANM30BaTh Ha IPAaKTHKE OAHY W3 BaKHEWIINMX 3a7ad OOydeHHs
POIHOMY SI3BIKY — Pa3BUTHE PEUEBOH (SI3BIKOBOI ) INYHOCTH YUCHHKA.
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KOPSAVILKUMS

Raksta uzmanibas centra ir tekstorientStas pieejas un maza apjoma tekstu izmanto$anas
iespgjas krievu valodas apgtiSanas procesa mazakumtautibu skolas, ka arT maza apjoma
tekstu loma skolénu komunikativas, valodas un sociokultiiras kompetences pilnveidosa-
nas procesa. Autore raksturo pieredzi, kas tika apkopota krievu valodas macibu gramatu
aprobé&sanas gaita 1997. — 2004. g. Secinajumi, kurus autore formulg, var biit interesanti
skolotajiem, lingvodidaktiem, kas p&ta valodu apguves problémas.

Atslegvardi: maza apjoma teksti, lingvokulturologisks teksts, tekstorientéta pieeja, lingvo-
kulturologiska etide, lingvokulturologiska eseja.

SUMMARY

The author of this article deals with basic directions of the work with texts in the process
of Russian language teaching in minority schools in Latvia. The main attention is paid to
cognitive, education and culturology texts and the importance, and the potential of these
texts in the development of students” habits in the field of communicative, linguistic, socio-
cultural and educational competence. The author analyses the linguistic and methodologi-
cal foundations of the educational complex “Russian language”, which has been worked
out for minority schools in Latvia.

Keywords: mini-text, culturology texts, socio-cultural competence, culturology essay.
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Der vorliegende Artikel berichtet {iber einen experimentellen Versuch der integrativen
Textarbeit im universitiren DaF-Unterricht. Als Ausgangseinheit dieses methodischen
Verfahrens werden authentische deutsche Texte angenommen. Im Beitrag werden die
Hauptprinzipien der integrativen Textarbeit im universitiren Fremdsprachenunterricht
(interdisziplindre Behandlung des Textes, Vielfiltigkeit der Arbeits- und Aufgabenformen,
kreative Spracharbeit, offener Unterricht etc.) sowie die Ergebnisse ihres praktischen
Umsatzes beschrieben und analysiert.

Schliisselworter: padagogische Entwicklungslinien, der universitire DaF-Unterricht fiir
Fortgeschrittene, ganzheitliches Sprachenlernen, Lehr- und Lerneinheit Text, integrative
Textarbeit

Paradigmawechsel im piidagogischen Prozess Lettlands

In Lettland wurde in den letzten 10-15 Jahren das Problem des
Paradigmawechsels im piadagogischen Prozess sehr aktuell. Die padagogischen
Tendenzen aus Europa und den USA beeinflussen positiv die Entstehung und
eine rasche Entwicklung neuer didaktischer Modelle in allen Lernbereichen an
den Bildungsinstitutionen Lettlands. Dies bereichert merkbar den padagogischen
Prozess und ldsst verschiedene lehr- und lernwissenschaftliche Perspektiven fiir
padagogische Ziele adoptieren, insbesondere die Theorien des Kognitivismus, des
sozialen Lehrens und Lernens, des Konstruktivismus, des interaktiven Lehrens
und Lernens (Zogla, 2001a). In diesem Zusammenhang bestimmen die vor kur-
zer Zeit von der Europdischen Kommission und der Agentur fiir Akademische
Programme (1998) angedeuteten und von lettischen Pddagogen tibernommenen
und weitergetriebenen Lehr- und Lerntheorien die aktuellsten Entwicklungslinien
an den Bildungsinstitutionen Lettlands (5. dazu auch Zogla, 2001b; Zogla, 2001¢;
Latvijas Republikas Izglitibas un Zinatnes ministrija, 1998)

* Erwerb des vielseitigen Wissens und Kénnens
» Forderung der Fertigkeiten des lebenslangen Lernens
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* Anwendung neuer technischer Mittel bzw. der Informations-
technologien

» Forderung des entdeckenden, handlungsorientierten Lernens

+ Forderung der Fertigkeiten der sozialen Zusammenarbeit der Lerner

* Forderung des individuellen Erkenntnisprozesses der Lerner

» Forderung der freien personlichen Entwicklung der Lerner

+ Forderung des bewussten Kenntniserwerbs seitens der Lerner

» Forderung des kreativen Denkens und K6nnens

+ Anwendung der akademischen Kenntnisse fiir die pragmatischen/be-
rufsorientierten Ziele

* Entwicklung der Fahigkeiten zur Evaluation des eigenen Wissens und
Konnens

* Autonomie/Selbststandigkeit der Lerner

» Offener Unterricht, die Forderung der Flexibilitdt der Lerner sowie
auch der Padagogen

* Verdnderung der Rolle des Lehrers/des Unterrichtenden: der Lehrer/der
Unterrichtende ist kein Vermittler von Kenntnissen bzw. Informationen,
sondern die Person, die die Lern- bzw. Studienmdéglichkeiten schafft
und mit den Lernern intensiv zusammenarbeitet.

+ Entwicklung neuer Lehr- und Lernmethoden.

Bei der nidheren Betrachtung wird es offensichtlich, dass die obigen
Entwicklungstendenzen nicht auf die Akkumulation von Kenntnissen, sondern auf
die ganzheitliche Entwicklung der Personlichkeit der Lerner zielen. Dabei werden
folgende Prinzipien verfolgt:

» Die ganzheitliche Betrachtung der Welt/Erscheinungen (bzw. in
Zusammenhéngen)

+ Die Einbeziehung der Lernenden in den Erkenntnisprozess

» Die Entwicklung des Wahrnehmungsprozesses, der Aufmerksamkeit,
der Einbildungskraft, des Denkens und der Rede der Lernenden

» Die Forderung der Fahigkeit zu analysieren, Entscheidungen zu treffen
und in Problemsituationen angemessen zu handeln.

Auch die neuere Sprachlernforschung orientiert sich nach dem Konzept
der Ganzheitlichkeit und der integrativen Arbeit am Sprachstoff. Aus neurobio-
logischer und psychologischer Sicht ist bewiesen, dass es unmoglich ist, eine
Fremdsprache nur nach einer Methode zu lehren bzw. zu lernen, denn die Prozesse
beim Fremdsprachenlernen sind sehr vielfiltig (kognitiv —nichtkognitiv, bewusst —
unbewusst). Aullerdem lassen sich die sprachbezogenen Komponenten, die gelernt
werden miissen, nach unterschiedlichen Teilbereichen (Lexik, Grammatik, feste
Wissensstrukturen, pragmatischer Bereich etc.) einordnen und auf verschiedene
Weise einprigen, denn die Sprache wird sich ja nicht als Ganzes auf einmal an-
geeignet. Es muss demzufolge ein Ansatz entwickelt werden, der das Streben nach
einem ganzheitlichen Sprachenlernen durch die optimale Herauskristallisierung
und Integration mehrerer Komponenten des Prozesses des Fremdsprachenlernens
realisieren konnte.
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Das piidagogisch-psychologische Charakteristikum des Studienprozesses

Im Vergleich zum schulischen Fremdsprachenunterricht unterscheiden sich
die im universitiren Fremdsprachenunterricht dominierenden Schwerpunkte
ganz eindeutig. Diese verdnderten Schwerpunkte setzen solche Faktoren voraus
wie Lernziele (in diesem Fall sind Berufsorientierung, hohe Anforderungen an
das Niveau von sprach- und titigkeitsbezogenen Kenntnissen, die Entwicklung
von Fertigkeiten lebenslangen Lernens, wissenschaftliche Forschung zu erwih-
nen), Lerner und adressatenbezogene Besonderheiten (wie etwa Fachrichtung,
Vorwissen der Lernenden, Lernstufe, Erfahrung), Alter und altersspezifis-
che Besonderheiten (infolge ihres psychologischen Entwicklungsstandes sind
Studenten in der Lage, Aktivitdten auszufiihren, die jiingeren Lernern noch schwer
fallen, beispielsweise logisch zu denken, zu vergleichen, zu analysieren, zu abstra-
hieren, ihren Standpunkt zu behaupten). Eine wichtige Rolle hierbei spielen
auch solche Faktoren wie die materielle und technische Basis der jeweiligen
Bildungsinstitution und die Zugénglichkeit des Lehr- und Lernmaterials. Im uni-
versitdren Fremdsprachenunterricht regt die Gesamtheit der erwdhnten Faktoren
zum bewussten, entdeckenden bzw. forschenden Fremdsprachenlernen an. Ein
groBer Teil des Studienprozesses sollte dabei auf die selbststdndige Arbeit der
Studenten fallen. Das Erreichen eines hohen Niveaus an Wissen und Kénnen die
sowie eine enge Fachrichtung verlangen eine intensive Beschéftigung mit der
Zielsprache und mit den sie begleitenden Aspekten (d.h. mit kulturspezifischen
und landeskundlichen Informationen). Die universitire Lehr- und Lernsituation
betont dabei das Prinzip des Fremdsprachenlernens durch Bewusstmachung und
durch aktive Mitbestimmung der Studierenden im Studienprozess.

Das Spezifikum des universitiren Lehr- und Lerngeschehens zeichnet sich
dadurch aus, dass der gesamte Lehr- und Lernprozess einer Fremdsprache in meh-
rere theoretische Kurse zerlegt ist. Die Studenten eignen sich die Einzelheiten und
Nuancen der Fremdsprache in solchen Lehrgédngen wie Phonetik, Lexikologie,
Theoretische Grammatik, Landeskunde, Textinterpretation etc. an, dadurch wer-
den die anderen Seiten der Fremdsprache (z.B. affektive, pragmatische) nur sel-
ten beriicksichtigt. Die Studenten akkumulieren auf solche Weise den Lehr- und
Lernstoff aus verschiedenen Sprachbereichen isoliert. Dieses Unterrichtssystem
benotigt eine Integrationsphase.

Theoretische Begriindung eines integrativen Textunterrichts

Wie aber ist die ganzheitliche Aneignung von sprach-, inhalts- und tétig-
keitsbezogenem Wissen im universitiren Fremdsprachenunterricht zu realisie-
ren? Als eine Losung wird in der didaktischen Literatur vorgeschlagen, dass der
Sprachunterricht an einer Hochschule bzw. der Fortgeschrittenenunterricht in er-
ster Linie Textunterricht, d.h. der Unterricht mit Texten sein sollte (Weller, 1991).
Dafiir pladieren viele deutsche Didaktiker (wie z.B. Vogel, 1991; Quetz, 1991;
Piirschel, 1991; Bausch & Krumm, 1992), die den fremdsprachlichen Leseprozess
begleitende Textarbeit im modernen Fortgeschrittenenunterricht als Mittel des in-
tegrierten Sprach- und Sachunterrichts betrachten. Das schafft die notwendigen
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Voraussetzungen fiir eine moglichst allseitige Sprachbehandlung und lisst eine zu
starke Konzentrierung auf einen Sprachaspekt vermeiden.

Der Schwerpunkt solches Unterrichtsgeschehens ist das Schaffen von
Moglichkeiten fiir die Integration des fremdsprachlichen Wissens und Kénnens.
Die intensive Arbeit mit authentischen Sachtexten agiert in diesem Fall als ein
integrativer Kurs mehrerer universitdrer Facher und bietet den Studierenden die
Moglichkeit an, kommunikationspragmatische, leseerzieherische, sozialkritische,
textsortenspezifische, sprachtheoretische, methodische Arbeitsweisen zu
verzahnen.

Der authentische Text, der von vielen Textdidaktikern (s. insbesondere
Mordasova, 1999; Hardjono, 1990, Loschmann & Schroder, 1984, Loschmann,
1985) als Lehr- und Lerneinheit der integrativen Methode betrachtet wird,
ermdglicht es, die Lernenden zu befdhigen, ihre kognitive und kommunikative
Kompetenz zu entwickeln. Fiir den universitidren Fremdsprachenunterricht ist die
Lehr- und Lerneinheit Text besonders interessant in dem Sinne, dass er die Integra-
tionsmoglichkeiten erdffnet, die sowohl fachinterne als auch fachiibergreifende
Integration einschlieBen. Die Ausgangseinheit Text schafft die Grundlage fiir das
Aneignen von sprachlichen Mitteln und verschiedener Sprachfertigkeiten sowie
zur Erweiterung allgemeiner Bildung.

Die integrative Textarbeit beendet die lang andauernde Konzentration auf
kleinere Teile von AuBerungen (wie etwa Worter, Morpheme, Phoneme) im
Fremdsprachenunterricht. ,, Texte haben Eigenschaften eines Systems. Sie bestehen
aus Elementen, die in bestimmter Weise miteinander verbunden sind. (...) Die
Form wird im Text nicht vom Inhalt isoliert”. (Mordasova, 1999, S. 135). Dabei
vermitteln richtig ausgewdihlte authentische Texte nicht nur landeskundliche
Kenntnisse, sondern auch Inhalte, die den Erkenntnishorizont der Lernenden
sowie ihr Wissen tiber die Welt erheblich erweitern. Die inhaltliche Ebene jedes
Textes beeinflusst Einstellungen und Haltungen der Leser. Die reiche Palette von
Moglichkeiten der Arbeit mit einem Text trdgt zum Training der Lernstrategien
und zur personlichen Entwicklung der Lerner bei.

Dank ihrer Multifunktionalitit nehmen authentische fremdsprachige
Sachtexte eine besondere Position in der integrativen Methodik ein, denn die
unterrichtliche Arbeit mit Texten dieser Art erlaubt ein breites Spektrum von
integrationsférdernden Elementen einzusetzen:

Intensive integrative Textarbeit

Miteinbeziehung der Kenntnisse aus anderen Fachern

Aspektreiche, ganzheitliche Behandlung jedes Textes

Aktivierung der Studenten durch unterschiedliche Sozialformen und
kommunikationsorientierte Aufgabenstellungen (z.B.Simulationsspie-
le, Rollenspiele, Miniprojekte u.A.)

o Intensive kreative Spracharbeit

e Den Studenten werden die Anwendungsméglichkeiten authentischer
deutscher Sachtexte fiir ihre unterrichtlichen Lernzwecke bewusst ge-
macht



Jelena Kipure. Integrationsférdernde Elemente im universitiren.. 171

e Planung und Erteilung des Unterrichts erfolgt groftenteils von
Studenten
e Offener Unterricht.

Die Forderung des integrativen Prinzips in der Praxis des DaF-Unterrichts

Eine piddagogische Erprobung, die das gesamte Studienjahr 2003/2004
dauerte, hatte den positiven Einfluss des Einsatzes des integrativen Prinzips auf
die Leistungen der Fremdsprachenlerner und ihre personliche und berufliche
Entwicklung bewiesen. An der Erprobung nahmen Studenten des I1I. Studienjahres
der Universitdt Daugavpils (45 Personen, Fach: DaF, angehende Deutschlehrer)
teil.

Laut der Vorschrift zu Forschungen auf dem Gebiet Pddagogik/Psychologie/
Soziologie kann die Zahl der Teilnehmer dieser Erprobung als nicht grof3 genug
angeschen werden, denn (Geske und Grinfelds, 2001) weisen z.B. darauf hin,
dass in soziologischen Umfragen die Zahl der Respondenten 1000 erreichen
sollte. Diese Autoren erwdhnen aber auch, dass ausgehend vom erforschten
Fach und der Forschungssituation gewdhnlich die Teilnehmerzahl als grof3 ge-
nug annimmt, die 30 oder mehr enthélt (Geske und Grinfelds, 2001, S. 55). In
Anbetracht des Spezifikums des behandelten Faches und der Voraussetzungen der
Studiensituation (die Zahl der Deutschstudierenden in Lettland ist viel niedriger
als die der Deutschlerner an Schulen) kann die Zahl der Teilnehmer an dieser pa-
dagogischen Erprobung als akzeptabel betrachtet werden.

Das Ziel der piddagogischen Erprobung war die praxisbezogene Erforschung
der RechtméBigkeit des Einsatzes von oben erwidhnten integrationsfordernden
Elementen durch die intensive integrative Behandlung der authentischen deuts-
chen Sachtexte.

45 Deutschstudierende des III. Studienjahres der Universitdt Daugavpils bil-
deten die Basis fiir eine Fallstudie. Die Studenten haben im DaF-Unterricht acht
authentische deutsche Sachtexte bearbeitet (vier Texte im 1. Semester, vier Texte
im 2. Semester); die Reihenfolge der ausgewéhlten Sachtexte wurde unwillkiir-
lich festgelegt. Die Textarbeit in der experimentellen Gruppe (23 Personen; im
Folgenden: EG) verlief nach den Grundprinzipien der intensiven integrativen
Behandlung von Sachtexten. Die Textarbeit in der Kontrollgruppe (22 Personen,
im Folgenden: KG) verlief nach der Methode des traditionellen universitéren
DaF-Unterrichts (d.h. Orientierung auf die Entwicklung des verstehenden Lesens,
intensivere Behandlung der inhaltlichen Seite der Texte, Arbeit an der sprachbe-
zogenen Seite der Texte konzentriert sich hauptsichlich auf die Behandlung und
Aneignung neuer lexikalischer Einheiten und Wendungen, die Textarbeit wird nur
vom Unterrichtenden geplant und durchgefiihrt, etc.).

Die Arbeit an jedem Sachtext in der EG dauerte durchschnittlich drei
Unterrichtsstunden. Das erlaubte, mit jedem Sachtext vielseitig und tiefgriindig zu
arbeiten. Der Einsatz der Prinzipien des integrativen Lehrens bzw. Lernens ermog-
lichte es, Monotonie bei der Behandlung der sprachbezogenen Seite der Texte zu
vermeiden. Die Unterrichtende sollte dabei eher die Rolle eines Organisators und
Konsultanten spielen, besonders im letzten Stadium der Erprobung.
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Am Anfang der Erprobung wurde vom Unterrichtenden das Ziel gesetzt,
durch eigene Planung und Erteilung des Unterrichts den Studenten das rei-
che Lernpotenzial authentischer deutscher Sachtexte und die Vielfalt der un-
terrichtlichen Verfahren und Arbeitsformen zu demonstrieren. Dabei wurde die
Aufmerksamkeit insbesondere auf solche fremdsprachlichen Teilbereiche gelenkt
wie Weltwissen, Landeskunde (inhaltsbezogen), Lexik, Grammatik, Phonetik,
Rechtschreibung, Stilistik (sprachbezogen), Textanalyse. Allméhlich sollten
die Studenten aber die Planung und Durchfiihrung einzelner Phasen und spéter
des ganzen Unterrichts iibernehmen. Die Arbeit an jedem Text endete mit einer
Integrationsphase, d.h. mit einer Aufgabenstellung, die den wihrend der Textarbeit
angeeigneten sprachlichen und inhaltlichen Lernstoff transferiert und kreativ geb-
rauchen lie (z.B. Simulationsspiele, Umfrage und Prisentation der Ergebnisse,
Werbung fiir ein Projekt, Fernsehsendung, Erarbeitung eigener Strategien fiir die
Losung eines Problems u.A.).

Die in der Erprobung behandelten deutschen Sachtexte wurden so aus-
gewihlt, dass den Studenten ein umfassendes landeskundliches und sprachliches
Material zu verschiedenen Themen vermittelt wurde. Landeskundlicher Lernstoff:
“Die Deutschen in der Welt”, “Typisch Deutsch”, “Schulwesen Deutschlands”,
“Aktuelle Fragen im Schulsystem Deutschlands”, “Deutsches Bankwesen”,
“Moderne Formen des Zusammenlebens”, “Institution Ehe in Deutschland”,
“Kleidung, Mode fiir Jugendliche”, “Aktuelle Probleme der Welt” u.a.
Sprachlicher Stoff: Lexik zu Themen ,,Menschliche Eigenschaften®, ,,Schulwesen®,
.Bankwesen®, , Jurasprache®, , Kleidung®, ,,Ehe*, ,,Geschéftssprache®, Lexik fiir
die Interpretation und Analyse von Grafiken und Diagrammen u.a. Es wurde eben-
falls versucht, die Vielfalt von sachlichen Textsorten zu zeigen: Unter den be-
handelten Sachtexten finden sich Berichte, Kommentare, Grafiken, Diagramme,
Interviews, Bildunterschriften, Leserbriefe, Lexika, Stellungnahmen sowie auch
Schlagzeilen.

Um die Verdnderungen in den sprachlichen Leistungen der teilnehmenden
Studenten zu erforschen und zu analysieren wie auch die Leistungen zu verglei-
chen, wurden die Teilnehmer dreimal getestet: am Anfang der Erprobung (Anfang
des 1. Semesters), in der Mitte (Ende des 1. Semesters), am Ende der Erprobung
(Ende des 2. Semesters).

Als Kontrollmethode fiir die Sprachkenntnisse wurde der Aufsatz bestimmt.
Der Aufsatz l4sst die Sprachkenntnisse ganzheitlich priifen, denn dabei kdnnen
nicht nur Wortschatz und Grammatik, sondern auch der sprachliche Ausdruck,
Rechtschreibung, Stil, logisches und kreatives Denken der Studenten, ihre
Fahigkeit, Gedanken zu formulieren, zu begriinden, zu strukturieren, zu erldu-
tern, zu argumentieren, kontrolliert werden. Im 2. und 3. Kontrolltest wurden
den Teilnehmern sprachbezogene Aufgaben (zur genaueren Angabe des durch
die intensive integrative Textarbeit angeeigneten sprachlichen Stoffes) und zwei
Themen fiir Miniaufsétze gegeben, wobei sich die Studenten auf die vorgelegten,
mit den behandelten Sachtexten verbundenen Materialien (z.B. ein kurzer Artikel,
ein Diagramm) stiitzen sollten.
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Die Ergebnisse der piidagogischen Erprobung

Die Analyse der von den Studenten geschriebenen Kontrolltests l4sst eine
wachsende Dynamik in der Verbesserung der sprachlichen Leistungen der
Teilnehmer der EG beobachten: Die EG begann die paddagogische Erprobung mit
der Durchschnittsnote 5.3, die KG mit der Durchschnittsnote 5.0. Am Ende des
1. Semesters stieg die Durchschnittsnote in der EG bis 5.8 (d.h. +0.5), in der KG
bis 5.2 (d.h. +0.2). Am Ende der Erprobung zeigte die EG das Resultat mit der
Durchschnittsnote 6.5 (d.h. +0.7 im Vergleich mit dem 2. Kontrolltest und +1.2 im
Vergleich mit dem 1. Kontrolltest). Die KG stand am Ende der Erprobung mit der
Durchschnittsnote 5.6 (d.h. +0.4 im Vergleich mit dem 2. Kontrolltest und +0.6 im
Vergleich mit dem 1. Kontrolltest).

Wie man sieht, hatten die beiden Gruppen beim 1. Kontrolltest einen geringen
Unterschied von 0.3 Punkten. Wihrend des Studienjahres hat aber die EG einen
zweimal so grolen Sprung in der Verbesserung ihrer sprachlichen Leistungen
gemacht: vgl. +1.2 (EG) und +0.6 (KG). Der Unterschied macht jetzt 0.9 Punkte
aus. Grafisch sieht die Entwicklungsdynamik folgenderweise aus (s. Histogramm
1 und Grafik 1)
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Grafik 1: Entwicklungsdynamik im Vergleich. (KT — Kontrolltest)
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Wenn man die Aufgaben 2 und 3 im 2. und 3. Kontrolltest betrachtet, die
einen Schreibanlass zu Miniaufsétzen darstellen (die Aufgaben lauten: 2. Lies den
folgenden Artikel! Schreibe deine Kommentare dazu (Vorgeschichte, Perspektiven,
deine Meinung u.4.)! 3. Interpretiere das Diagramm! Was fiir ein Problem/Thema
spricht das Diagramm an? Schreibe einen kurzen Artikel, stiitze dich dabei auf das
zu interpretierende Diagramm! Oder: 3. Interpretiere die Ergebnisse der Umfrage!
Was fiir ein Problem/Thema spricht die Umfrage an? Schreibe einen kurzen Artikel,
stiitze dich dabei auf die zu interpretierenden Ergebnisse!), so ist in der EG die
Tendenz zum ganzheitlichen Ansatz bei der freien Interpretation der vorliegenden
Stiitztexte sehr auffallend. Die Aufsdtze sind gut strukturiert (also, Einfiihrung,
Erlauterungen/Argumentation, Schlussfolgerungen). Die Stiitztexte dienen nur als
Grundlage fiir eigene Kommentare der Studenten. Die Studenten berticksichtigen
die Vorgeschichte/den Hintergrund der Stiitztexte, ziehen Informationen aus den
wihrend des Semesters durchgenommenen Sachtexten mit ein, nehmen eine
Position zum Problem ein und machen eigene Schlussfolgerungen. Bei der
Interpretation des Diagramms und der Ergebnisse einer Umfrage versuchen sie
eigene Ausrechnungen und Vergleiche zu machen, genaue Angaben und Zahlen
zu geben. Die Arbeiten der KG fallen im Gegensatz dazu schr allgemein aus.
Die eigenen Kommentare basieren hauptsidchlich nur auf den in den Stiitztexten
gegebenen Informationen. Das Problem/Thema wird nicht im Ganzen behandelt
und analysiert, sondern nur das des Stiitztextes. In vielen Arbeiten ist die
Interpretation der Texte eine bloBe Nacherzidhlung. Es fehlen Argumente und
Belege mit Beispielen und Zahlen sowie eigene Schlussfolgerungen.

Schlussfolgerungen

Die piddagogische Erprobung hat also die Effektivitit der integrativen
Textarbeit im universitdren Fremdsprachenunterricht bestdtigt. Sie hat ebenso
ermoglicht, die Schwerpunkte zu bestimmen, die erfolgreiche Aneignung des
fremdsprachlichen Wissens und Konnens durch die unterrichtliche Textarbeit un-
terstiitzen und fordern:

+ Textarbeit ist durch eine intensive und interdisziplindr integrative
Behandlung des Textes gekennzeichnet.

* Grofle Aufmerksamkeit wird der Forderung des sprachlichen Wissens
der Studierenden gewidmet. Deshalb ist die systematische Arbeit an
der sprachbezogenen Seite des Textes ein obligatorischer Teil der
Textarbeit.

» Die Spracharbeit vollzieht sich kreativ, durch schopferische, handlung-
sorientierte und interaktiv-kommunikative Aufgabenstellungen.

* Die Entnahme, Bearbeitung und Speicherung der anzueignenden
Informationen wird durch das aktive, selbststindige Handeln der
Studierenden optimiert, indem die Studenten im Unterricht nicht nur
als Teilnehmer, sondern auch als Planer, Gestalter und Leiter agieren.

+ Die universitire Textarbeit erscheint als offenes Unterrichtsgeschehen,
in dem der Lehrer nur als Organisator und Konsultant wirkt und die
Studierenden intensiv ihre deutschsprachliche Kompetenz entwickeln
und Lernerfahrung erwerben.
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KOPSAVILKUMS

Raksta mérkis ir aplikot nozimi integrativajam darbam ar tekstiem misdienu pedagogijas
konteksta. Modernaja svesvalodu didaktika teksts tiek uzskatits par macisanas un macisa-
nas pamatvienibu. Raksta tiek aplikots pedagogiskais eksperiments, kura uzdevums bija
noteikt un praktiski parbaudit vadlinijas integrativajam darbam ar tekstiem . Eksperimenta
rezultata tika konstat&ts, ka integrativais darbs ar tekstiem sekmé studentu akadémisko un
pragmatisko zinaSanu apgiiSanu un integraciju. Ka zinasanu integraciju veicinosie elementi
1pasi tiek uzsverti tadi darba principi ka teksta interdisciplinara analize, darba un uzde-
vumu formu daudzveidiba, kreativais darbs ar teksta lingvistisko bazi, atklatas macibas.
Atslegvardi: attistibas tendences pedagogija, vacu valodas ka sve$valodas apguves pro-
cess augstskola, viengabalains sveSvalodu macibu process, teksts ka macibu vieniba,in-
tegrativais darbs ar tekstiem.

SUMMARY

The present article describes an experiment of the integrative work with texts at German
language lessons. Authentic German texts are considered to be the basis of this methodolo-
gical approach. In this article the basic principles of the integrative work with texts in the
university teaching and learning process (e.g. interdisciplinary work with texts, variety of
learning styles and exercises, creative work with the linguistic material of a text, learner-
centered approach) and the results of their practical use are described and analysed.

Key words: modern pedagogical tendencies, teaching-learning the German language at ad-
vanced level, integrated language learning, text as teaching and learning basis, integrative
work with texts.
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Medicinas koledZas pirma studiju gada
studentu adaptacija
Adaptation of the 1st Year Medical College Students
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Miisdienu mainigas dzives ritms, nepartrauktas parmainas sabiedriskaja, politiskaja un eko-
nomiskaja sféra rada nepiecieSamibu pielagoties (adapteties) mainigajai apkartgjai videi,
lai sasniegtu savu mérki dzivé. Adaptacija un macisanas prasme ir savstarpgji saistitas,
aktualas un bitiskas cilvekiem, kuri nolémusi turpinat macibas, lai apgtitu vai papildinatu
zinasanas profesija. Uzsakot studijas Medicinas koledza, butiski ir studentam organizét/ra-
dit specigu un bagatu pedagogisko vidi, kas lauj izvel&ties atbilstosi iesp&jam attistit prasmi
patstavigi macities, aktualiz§jot vidusskola iegiito pieredzi un socialo attiecibu pieredzi.
Nodrosinot atbilstosu pedagogisko vidi, var sekmét studentu studiju procesu un spé&ju pie-
lagoties (adaptéties) koledza.

Atslégvardi: adaptacija, maciSanas prasme, stress.

Ievads

Misdienu dzives ritms, nepartrauktas parmainas sabiedriskaja, politiskaja un
ekonomiskaja sfera rada nepiecieSamibu pielagoties (adapteties) mainigajai ap-
kartgjai videi, lai sasniegtu savu mérki dzivé. Adaptacija un maciSanas prasme ir
savstarpgji saistitas, aktualas un bitiskas cilvékiem, kuri nolémusi turpinat maci-
bas, lai apgiitu vai papildinatu zinaSanas profesija. Lai arT kadu izglitibas iestadi
toposais students izvél€tos, vins nonak jauna vid€, kura dala no savas energijas
bis javelta adaptacijai.

Man ir piecu gadu darba pieredze ar medicinas skolas (kops 2004. gada jilija
Medicinas koledza) pirma studiju gada studentiem. Ikdiena stradajot, redzu studentu
spejas macities, kontakteties un vinu dazadas atbildes reakcijas uz notikumiem, kas
liecina par neefektivu adaptaciju.

Uzsakot studijas medicinas koledza, studentiem ir daudz jamacas, jastrada, lai
izveidotu savu dzives filozofiju, pilnveidotu un nostiprinatu savu profesionalitati
masas darbam. Studiju process medicinas koledza nelidzinas macibam vidusskola,
jo studentiem jaapgtst daudzi studiju priekSmeti gan humanitarajas zinibas, gan
biologiskajas zinibas, gan arT masu zinibas. Daudzi studiju priek$meti un studiju or-
ganizacija viniem vél ir svesi. Tas prasa daudz spéka un energijas. DiemZ&l daudzi
jauniesi tam nav gatavi. Vieni spgj savienot studijas ar darbu un aktivi piedalities
sabiedriskos pasakumos, bet citiem griitibas sagada aptvert visu studiju saturu.
“Dzive ir vienkar$a, ja vari pienemt nepienemamo, paciest necieSamo un iztikt bez
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nepiecieSama.” [1] Ne katram jaunietim, uzsakot studijas Medicinas koledZza, ir reals
prieksstats par izveleto profesiju. Jauniesi, sastapusies ar pirmajam gritibam studiju
procesa, aiziet no koledzas. Aiziet ne tikai tie, kas sapratusi, ka nav izvélgjusies pa-
reizo celu dzive, bet ar tie, kam medicina patiesi interese. Tas ir zaud&jums ne tikai
pasiem jaunieSiem, kuri nepiepilda savu izvéleto sapni, bet sabiedribai kopuma.
Jauniesi, kuri paliek, paliek ar stingru apnémibu macities, iegiit jaunas zinasanas un
kliit par profesionalu masu.

2003. gada septembrT veicu aptauju par spriedzi medicinas skolas masu iz-
glitibas programmas (tagad studiju programma “Maszinibas”) pirma studiju gada
studentiem. Aptauja piedalijas 80 respondenti — pirma studiju gada studenti,
kuri studijas bija uzsakusi $aja studiju gada. Sakuma respondenti atbildgja uz V.
Hadsona aptaujas jautajumiem (W. Hudson, 1983). Pardomajot katru jautajumu,
viniem bija jasniedz 25 atbildes. Ja ieglita summa ir mazaka par 30 punktiem, tas
nozimé, ka ar savu dzivi respondenti ir gluzi apmierinati un tiem ir pielaujamais
spriedzes ITmenis. Jo vairak iegiita summa parsniedz 30 punktus, jo lielaka ir neap-
mierinatiba ar dzivi, un tada gadijuma spriedzes pielaujamais ITmenis ir parsniegts
un respondentam nepiecieSami spriedzes parvaré$anas pan€mieni, lai to mazinatu
[1]. Lai iegttu datus par spriedzi veicinoSiem un kav&joSiem faktoriem, respon-
dentiem bija jaatbild uz papildu jautadjumiem. Jautajumi bija atverti, lai mudinatu
respondentus izteikt savas domas.

P&c iegiito aptaujas rezultatu apkoposanas respondentus iedaliju divas grupas.
Pirmaja grupa — 33 (41,25%) respondenti, kuriem aptauja iegtito punktu skaits ne-
parsniedz 30 punktus, bet otraja grupa — 47 (58,75%) respondenti, kuriem ir vairak
neka 30 punktu.

V. Hadsona aptaujas rezultati apliecina neapmierinatibu ar dzivi un spriedzes
esamibu vairak neka pusei — 47 (58,75%) — no aptaujatajiem 80 respondentiem.

Spriedzi izraisoSos faktorus mingja ne tikai tie respondenti, kuriem bija pa-
augstinats spriedzes Iimenis, bet arT tie 16 respondenti, kuriem, péc V. Hadsona
aptaujas, ir veselibai nekait&joss spriedzes Iimenis. Anketas ka biezakie sprie-
dzi izraisoSie faktori tika minéti faktori, kas saistiti ar studijam un noslogojumu.
Medicinas koledza pirmais studiju gads ir |oti noslogots. No rita studenti apmekle
lekcijas, bet pecpusdiena — praktiskas nodarbibas. Diena ir gara un nogurdinosa.
Vakara studenti gatavojas nakamas dienas nodarbibam, kas arT prasa daudz laika.
Dazkart nakamaja diena ir paredzeti parbaudijumi, kas uzliek papildu slodzi un
spriedzi.

Ka nakamo faktoru respondenti min socialo un vides maigu. Tas saistits ar
studiju uzsaksanu jauna skola — Medicinas koledza. Daudzi pirmo reizi uzsakusi
studijas citur — sev nepierasta vidg, jo pamatskolu un vidusskolu absolv&jusi viena
skola. Notikusi ar kolektiva maina — jauni kolégi, doc&taji. Tiek minéta arT dzives-
vietas maina. Daudzi respondenti nav ridzinieki un Iidz ar to studiju laika dzivo
studentu viesnica. Taja ir savi noteikumi, kas jaievéro, un jamacas sadzivot ar
citiem studentiem. Daudziem tas ir liels parbaudijums, jo pirmo reizi vigi ir prom
no majam, prom no ierastam tradicijam un jamacas rekinaties ar citiem.

TreSais biezak minétais spriedzi izraisoSais faktors saistits ar finansém.
Studentiem studiju laika tiek maksata stipendija, kuras apjoms ir atkarigs no vinu
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sekmém studijas, aktivitatém. Stipendija var blit no minimalas — Ls 4,50 — Iidz
Ls 27. Vidgji studenti sanem Ls 8—10. Daudzi studenti studijas cenSas savienot ar
darbu, lai uzlabotu savu finansialo stavokli, tacu §is faktors rada papildu spriedzi.
To respondenti min, atbildot uz anketas jautajumiem.

Salidzinos§i mazak ir mingti citi spriedzi izraisoSie faktori, kas nav mazak sva-
rigi un ietekmé respondentu passajiitu.

Veicot pasvertejumu, 63 (78,75%) respondentu uzskatija, ka vinu passajiita,
uzsakot studijas medicinas koledza, ir mainijusies. Ka iemesli tika minéti faktori,
kas saistiti ar studijam, darbu un personigo dzivi. 10 (12,5%) respondentu uzska-
tTja, ka vinu pa$sajiita nav mainijusies pec studiju uzsaksanas Medicinas koledza.
Te tika mingti faktori, kas saistiti ar studijam un individa dzives uztveri. Abi jauta-
jumi ir radikali pret€ji, I1dzigi bija arT ar atbildém. Vieni mingja, ka studijas ir liels
noslogojums, bet citi, gluzi pretgji, ka studiju slodze nav liela. Individa reakcija
uz apkartgjo ir atkariga no vina interpretacijas, bet to nosaka cilvéka personiba,
pieredze u. c. Anketas tika minéti faktori, kas vienam respondentam rada spriedzi,
bet citam — ne. Piem&ram, dzivesvietas maina. Tas pierada, ka kairinatajs klast par
spriedzi izraisoSu faktoru atkariba no ta, kadu nozimi cilveks tam piedeve.

Aptaujas rezultati mani mudin3ja tuvak apskatit un analizét adaptaciju sekmgjo-
Sos un kavgjosos faktorus. Viens no studiju veicinoSiem faktoriem ir koledzas studiju
programmas “Maszinibas” filozofija.

Studiju programmas “Maszinibas” filozofija

Studiju planam piemit secigs izkartojums un icks€ja konsekvence un ta pama-
ta ir studiju programmas filozofija, mérki un uzdevumi. Studiju programmas filo-
zofija balstas uz Cetriem galvenajiem jédzieniem par cilvéku, veselibu, sabiedribu
un apripi, kas ir studiju plana un apriipes zinasanu attistibas pamats:

1. Cilvekiirunikali, dinamiski individiar savambiologiskajam, psihosocialajam
un spiritualajam vajadzibam, kuru apmierinaSana ir biitiska holistiskam
cilvéka funkcijam. Katru cilvéku neatkartojamu izveidojusas vina genétiskas
dotibas un dzives pieredze ar at$kirigo kultiiras un etnisko mantojumu.
Individi ieklaujas socialas sistémas ka savu gimenu un sabiedribas locekli.

2. Veseliba ir sarezgits, dinamisks stavoklis. Lai sasniegtu optimalu
funkcionalo limeni, jaspgj reagét uz iek$&jas un argjas vides stresoriem.
Veseliba ir holistisks jédziens, un to iespaido socialie, kultiras, genétiskie,
biopsihosocialie, vides un spiritualie faktori.

3. Sabiedriba ir ka apkartgjas vides komponente, kas ietekme individa veselibas
stavokli. Sabiedriba rada socialo struktiru, kura notiek cilvéku mijiedarbiba.
Apripes sfera aptver atseviskus individus, gimenes un sabiedribu. Veselibas
apripes sistema, kura ietilpst gan struktur€ti, gan nestrukturéti veselibas
apripes formg&jumi, pastav tadel, lai ta apmierinatu sabiedribas veselibas
vajadzibas.

4. Apripe ietver problému noteikSanu un arst€Sanu cilvéka reakcijam uz
eso§am un potencialam veselibas problémam. Apripes mérkis ir palidzet
cilvekam/pacientam pielagoties parasto funkciju izmainam, lai saglabatu
dzivibu, veselibu un labklajibu.
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5. Apripes izglitibas pamata jabiit dabas, socialo un humanitaro zinatnu
modeliem un teorijam, ka arT apripes zinatnei. Apripes izglitibas noltuks
ir sagatavot praktiskus darbiniekus, kuri sniegtu tieSu un netieSu apriipi
individiem, gimen&m, grupam un sabiedribai sareZgitu problému gadijumos
un likt pamatus zinatniskai pieejai apripe.

Konceptualais pamatojums

Cilveks/klients

J&dziens “klients” ietver individu, gimeni vai grupu. Cilveks/klients tiek uz-
lukots ka neatkartojama, holistiska cilvéciska biitne, kurai piemit cilvéka pamat-
vajadzibas biologiska, psihosociala un spirituala dimensija. Studiju priek$mets
“Psihologija” palidz studentam saprast cilvéku izturé$anos, cilvéka aug$anas un
attistibas procesu un cilvéka pamatvajadzibas dzives cikla gaita. Masu zinibu pa-
mata kurss sniedz ietvarus cilvéka biologisko un fiziologisko vajadzibu izpratnei
un atvieglo patofiziologisko fenomenu izpratni. Studijas priek§meta “Etika un re-
ligija” lauj studentam saprast un apmierinat klienta garigas vajadzibas. Socialo
zinatpu kurss veido izpratni par grupas dinamiku, psihocialajam vajadzibam un
par to, ka sabiedriba un uzvediba iectekmé individus un grupas.

I studiju gada students tiek iepazistinats ar personu ka ar individualu klientu,
kurs ir apripes saneméjs. Individi, kuriem ir cilvéku pamatvajadzibas, tiek
pétiti biologiskajas, psihosocialajas un garigas dimensijas. Uzmanibas centra
ir cilvéks visas vecuma grupas un vecu cilvéku populacijas biologiskas un
psihosocialas 1patnibas. Kultiiras un etniskas atSkiribas tiek veértétas ka
viena no komponent&m, kas veicina individa neatkartojamibu. Funkcionalie
veselibas modeli tiek pétiti saistiba ar cilvéka holistiskajam funkcijam.

IT studiju gada koncepcija par klientu ka apriipes sanéméju tiek paplaSinata,
te ietverot klientus ka gimenes loceklus veselibas apriipé. Kultiras un
etniskas atSkiribas tiek vértétas atkariba no to ietekmes uz individa slimibu.
Funkcionalie veselibas modeli tick izmantoti, lai aplikotu patofiziologisko
un psihosocialo fenomenu saistiba ar apriipi.

111 studiju gada uzmanibas ievirze uz klientu paplasinas, te ietverot arT gimenes
un grupas. Kultiiras un etniskas atSkiribas, vertibu sist€mas, ekonomiskie,
politiskie un vides faktori tiek izvertéti saistiba ar katru no $im grupam.
Funkcionalie veselibas modeli joprojam tiek izmantoti, lai organizétu
veselibas problému izpéti.

Vide

Jedziens “vide” ietver personas veselibas stavokla un apriipes dinamisko kon-
tekstu, taja icklauts fizisko, socialo, kulttiras, politisko un ekonomisko elementu
savstarp€ji mijiedarbigais raksturs. Veselibas apriipes sisteémas tick pétitas plasa
perspektiva, akcentgjot vesturiskos, socialos un kultiiras faktorus, kuri piedaliju-
Sies to veidosana. Humanitaro un socialo zinatnu kursi nodro$ina zinasanu pama-
tus masas — pacienta/klienta attiecibu petisanai vides ietvaros.

I studiju gada masas darba un apriipes vésturisko perspektivu jeb pacienta
aprupes filozofijas studijas nodroSina studentiem pasreiz€jo tendencu un
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problému labaku izpratni. Studenti tiek iepazistinati ar kultiiras ietekmi uz
veselibas stavokli, ka arT ar apriipes &tisko, tiesisko un fizisko kontekstu.
Vides jédziens tiek apgiits saistiba ar to, ka ta ietekmé veselos klientus.
Klmiska prakse notiek apriipes iestades. Visas $adas iestades ir izveidota
noteikta kartiba, ir pieejami apriipes resursi un specialisti.

II studiju gada sikak tiek iztirzati jautajumi par kultliras ietekmi uz slimibu
un par apriipes &tisko, tiesisko, fizisko un profesionalo kontekstu. Vides
jedziens jeb koncepcija tiek pétits saistiba ar slimibu un individu veselibas
stavokla izmainam. Kliniska prakse notiek veselibas apriipes iestades,
mentalas veselibas apripes.

III studiju gada atkartoti tiek izverteta kultiiras ietekme uz veselibu atkariba
no ta, ka ta iespaido veseligu izturé$anos un veselibas veicinasanu. Apriipes
konteksts paplasinas, ietverot socialos, politiskos un ekonomiskos faktorus.

Veseliba

Veseliba tiek uzliikota ka dinamisks stavoklis, kur$ ietver ka veseligumu, ta
slimigumu. Masu zinibu pamatkurss atvieglo izpratni par veselibas un veseliguma
fiziologisko pamatu un par slimibas patofiziologiskajam koncepcijam. Sis kurss,
sniedzot izpratni par cilvéka kermeni, palidz ar1 izveidot pacienta novertéSanas/iz-
meklésanas iemanas un pasakumu stratégiju. Socialo zinatnu kurss sniedz plasa-
kus ietvarus sabiedribas un veselibas mijiedarbigas dabas izpratnei.

I studiju gada students tiek iepazistinats ar veselibas koncepcijam un cilvéka
pamatvajadzibam. Students tiek iepazistinats ari ar masas lomu vesela
cilvéka veselibas izvértésana. Saja studiju gada sniedz zinasanas un iemanas
par veselibu un fizisko izmekl&Sanu. Funkcionalie veselibas modeli veido
ietvarus veselibas izvertéSanai un veselibas pamatvajadzibu parbaudei.
Studenti tiek iepazistinati ar veselibas uzturéSanas koncepcijam un tas
lieto pacientu apriipg veselibas apriipes iestadés un griitnieCu/dzemdetaju
un jaundzimuSo apripé. Apriipe tiek sniegta picaugusajiem, gritnieceém/
dzemd@tajam un jaundzimusSajiem veselibas pamatvajadzibas.

Balstoties uz veselibas koncepcijam, II studiju gada students tiek iepazistinats
ar slimibas patofiziologisko fenomenu koncepcijam. Tiek izvirzitas
veselibas stavokla izmainas b@rniem, pusaudziem, pieauguSajiem un
veciem cilvékiem. Students tiek arT iepazistinats ar masas lomu veselibas
atjauno$ana, ar rehabilitacijas koncepcijam. Kad students sak atskirt fiziskas
izmekl&8anas normalas un patologiskas atradnes slimibas gadijuma un sak
saprast $o atradnu pamatu, tiek pilnveidotas fiziskas izmekleSanas iemanas.
Funkcionalie veselibas modeli tiek izmantoti, lai izvertétu pacientus. Akcents
tiek likts uz fiziologiskam un psihosocialam disfunkcijam un tiek pétitas
biezi sastopamas, skaidri izteiktas veselibas problémas. Apriipes procesu
veic visu vecumu pacientiem, kuriem ir veselibas atjaunosanas vajadzibas.

IIT studiju gada veselibas un slimibas koncepcijas tiek izvertétas attieciba pret
gimeném, grupam. Uzmanibas centra izvirzas sarezgitas veselibas problémas,
pateicoties mijiedarbibai starp pacientu, veselibas stavokli un vidi. Students
tiek iepazistinats ar veselibas veicinaSanas koncepcijam un teoriju un tiek
pétitas stratégijas. Paplasinas veselibas izvért€sanas iemanas, tajas ietverot
tadas koncepcijas ka riska vertéjums un parskats par dzives stresu. Studenti
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pilnveido veselibas izvertesanas iemanas. Apriipes process tiek veikts tadam
gimeném un grupam, kuram ir sarezgitas veselibas vajadzibas.

Apriipes p&tijumi un teorija veido pamatu to apriipes pasakumu pilnveidosa-
nai, kuri apmierina veselibas veicinasanas, uzturéSanas un atjauno$anas vajadzi-
bas.

Apriipe

Apriipe tiek aplukota ka dinamisks starppersonisks process, kur§ versts uz in-
dividu, gimenu, grupu optimalas veselibas veicina§anu. Humanitaro zinatnu kurss
veido pamatu humanitates izpratnei apripes sféra. Studentam tiek dota iespgja
pétit patibas, cilvéka un pasaules koncepcijas. Sis zina$anas ir nozimigas studen-
tam vina profesionalo lomu izpildg attiecibas ar pacientiem un kolégiem. Minétais
kurss vienlidz ar citu zinatpu kursiem palidz strukturét logisko un kritisko doma-
Sanu, kura ir batiski svariga patstavigai klinisko 1émumu pienemsanai. Studiju
priekSmeta “P&tniecibas metodes” students tiek iepazistinats ar zinatnisko metodi,
kura ir apriipes procesa pamata.

I studiju gada tiek sniegti apriipes zinasanu pamati. Ar lomas pilnveidosanu
un socializaciju students tiek iepazistinats, izvert€jot masas lomas apripé.
Uzmanibas centra ir apriipetaja loma ar tas psihomotorajam iemanam. Tas
apripes zinasanas, kuras aptver kliniska prakse, tiek petitas sakotn&ja [iment
attieciba uz veselu individu. Students tiek iepazistinats ar visam apripes
procesa komponente®m, akcentgjot pacienta novert€Sanu/izmeklesanu.
Sakuma apriipes process tick izmantots, lai palidzétu veselam klientam
sasniegt kopigi nosprausto veselibas mérki.

IT studiju gada joprojam tiek akcent&ta apriipétaja loma. Tiek iztirzatas tadas
masas lomas ka izglitotaja, apriipes vaditaja. Izglitotaju loma studenti
izmanto maciSanas un maciSanas principus, lai apmierinatu pacientu
veselibas atjaunoSanas vajadzibas. Apriipes vaditdja loma studenti vada
nelielu pacientu grupu apriipi. Tiek petitas apripes zinibas un teorija attieciba
pret pacientu. Apriipéti tiek pacienti ar bieZi sastopamam, skaidri izteiktam
problemam. Kliniskas prakses nodrosina iesp&ju attistit kliniskas spriesanas
Sp&ju, aprapgjot picaugusos un pediatrijas pacientus ar fiziologiskiem un/vai
psihosocialiem veselibas trauc&jumiem.

II studiju gada tiek iztirzata masas pétnieciska un lidzstradnieces loma.
Pétnieciskas lomas uzmanibas centra ir p&tnieciskais process un pétijjumu
izmanto$ana praksé. Studentiem izmantojot kritisko domasanu pétijumu
un teorijas lietoSana, tiek akcent@ts paplaSinats ieskats apripes prakses
teorctiskajos pamatos. Lidzstradnieka loma students darbojas kopa ar
specialistiem un pacientiem, lai apmierinatu sareZgitas veselibas vajadzibas.
Apriipes process tiek lietots gimenei, grupai un ievirzits uz primaro,
sekundaro un terciaro profilakses Iimeni.

Kursu izveides un seciguma pamata ir filozofiskie ieskati par maciSanos un
apripes izglitibu. Izglitibas principi — no zinama uz nezinamo, no pazistama uz
nepazistamo un no vienkar§a uz sarezgito nodro§ina secigumu studiju plana.
Studenti virzas no vienkar§am mijiedarbibam uz individiem, kuriem ir skaidri iz-
teiktas veselibas problémas, uz sarezgitam mijiedarbibam ar gimeném, kuram ir
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sarezgitas apriipes diagnoZu savstarpgjas saistibas. Katra no studiju gadiem tiek
sasniegti arvien sarezgitaki uzdevumi. I un II studiju gada uzmanibas centra ir
zinasanas, izpratne un lietojums. I1I studiju gada centra ir analize, sintéze un izver-
tejums. Koledza uzskata, ka eksist€ divi apriipes prakses Itmeni, un katra no tiem
ir savs kopg€js zinasanu, attiecksmju un iemanu apjoms. Prakses pirmaja Iimen, kas
parstav studiju plana I un II studiju gada, tiek izmantotas apriipes pamatzinasanas,
lai veiktu apripi individiem. Saja limenf ir ietvertas bieZi sastopamas, skaidri iz-
teiktas veselibas problémas. Prakse notick veselibas apriipes iestades. Veselibas
mérku uzmanibas centra ir veselibas uzturé$ana un atjaunoSana. Apriipes pasaku-
mu pamata ir visparpienemta prakse, un tiem ir prognozgjami rezultati. Uz I stu-
diju gada prakses zinasanam balstas prakses II Iimenis. Taja tiek izmantoti plasie
humanitaro un citu zinatpu pamati, lai students sp&tu funkcionét ka visparigas
prakses specialists, kur§ ir kompetents sniegt apriipi daudzveidigiem individiem.
Saja limeni praktiz&tajs sadarbojas ar veselibas apriipes komandu, lai izveidotu
kopgju veselibas apriipes planu individiem, gimeném un grupam. Saja limenf ar-
vien lielaks uzsvars tiek likts uz teorétisko pamatu un petijumu izmantoSanu ap-
ripes praksé. Uzmanibas centra arvien vairak izvirzas ari kritiska domasana un
patstaviga lémumu pienemsana [2].

Adaptaciju sekmgjoSie un kavejosie faktori

Viena no studiju procesa funkcijam ir palidz&t studentiem adaptéties jaunaja
pedagogiskaja vide. Te jaruna par pedagogiska procesa strukttru. Ta ir pedagoga,
studenta un darbibas satura mijiedarbiba apkartgja vide. I. Zogla, rakstot par peda-
gogiska procesa struktiru, identificé o triju komponentu mijiedarbibas butibu.

Pedagoga un studenta mijiedarbiba:

1. Savstarp&ja paziSana, zinaSanas par iesp&jamo sadarbibu, izpratne, atticksme.

2. Saskarsme.

3. Socialas lomas. Apgiitas zinasanas un prasme macities un macit atbilstosi
attistibas individualajam pasibam.

Pedagogu un darbibas satura mijiedarbiba:

1. Satura profesionala sagatavo$ana.

2. Macibu darbibas sistéma, metozu izvéle.

3. Lidzekli studenta darbibas organizésanai, palidzibai.

4. Mérku konkrétiba.

Studentu un darbibas satura mijiedarbiba:
1. Motivétiba darbibai.
2. Personibas 1pasibas, kas sekmé vai traucé macities.
3. ZinaSanas un prasmes macities, organiz&t savu macisanos.
4. Sadarbibas prasme [3].

Zinasanas mes ieglistam no cilvékiem, gramatam, plassazinas lidzekliem,
praktiskaja pieredzg, ka ari izglitibas iestadés. Jaunu informaciju un zinasanas
iegiit ir vieglak, ja pamata ir uzkratas priekSzinaSanas. Uzsakot studijas studiju
programma ‘“Maszinibas”, liela nozime ir pamatzinasanam fizika, kimija, biologi-
ja, anatomija, kas veicinas padzilinatu zinasanu apguvi masu zinibu pamata kursa
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un atvieglos studiju procesu. Dabaszinatnu un informacijas tehnologiju kursa ir ie-
klauti studiju priekSmeti biokimija, biofizika, masu zinibu pamata kursa — citolo-
gija un genétika, anatomija un fiziologija, kas jaapgiist topoSajiem medicinas dar-
biniekiem, lai varétu izprast organisma noritoSos fiziologiskos procesus. Prasmi
cilveks apgtst dabiska pieredzes procesa vai apzinati vingrinoties. Ta ir ne tikai
prasme macities un papildinat savas zinasanas, bet arT prasme praktiski darboties
un izmantot savas zinasanas prakse. V. Zelmenis par prasmi saka, ka ta ir gataviba
izmantot zinasanas dazadu darbibu izpildé [4]. Savukart I. Zogla prasmi defing
ka procesualo zinasanu apguves kvalitati, kas lauj cilvékam tas apzinati lietot péc
parauga vai izmantot jauna situacija kada praktiska vai gariga darbibas mérka sa-
snieg$anai. Prasme attistas daudzveidiga un gariga darbiba, visparinas un paplasi-
na izmantojamibas sféru, ta integréjot vairakas zinatgu nozares [1]. Nenoliedzami,
masas profesija prasme ir svariga, veicot dazadas procediiras. Tacu nevar aizmirst,
ka uzmanibas vidi ir cilveéks ar savam garigajam, psihologiskajam un fiziologis-
kajam vajadzibam. Tadel apriipei ir jabiit holistiskai. M&s cilvéku apliikkojam ka
vienotu veselumu, kas veidots no fiziologiskas, garigas, psihiskas un socialas di-
mensijas, tadgjadi apriipes procesa integréjot vairakas zinatnu nozares.

Prasme macities ir pamats studiju priekSmeta prasmju apguvei. Ta ir intelek-
tuala prasme, kuras svarigaka pazime ir apzinata, mérktieciga maciSanas procesa
kontrole, kas nodroSina maciSanas efektivitati:

= darbibas produktivitati — pilnigu vai dal€ju mérka sasniegSanu;
= efektivitati — mérka sasniegSanu noteikta kvalitate, neparter&jot laiku un
energiju.

Docgtajam japalidz studentam apgiit macisanas darbibu un prasmi to parval-
dit. Svarigi ir izvirzit motivétus mérkus, izvél&ties piemérotus lidzeklus, izmantot
gan intelektualas, gan praktiskas prasmes, kontrolét macisanas procesu, korigét un
prognozet talako macisanos. Svarigi definét arT operativas maciSanas mérkus:

= rosinat studenta izpratni macibu priekSmeta;

* izmantot uzmanibas un atminas Ipasibas, domasanas operacijas;

= identificet iesp&jamas triikstosas zinasanas un ieglisanas panemienus;
= vertet uzdevuma gritibas pakapi un iesp&jamos Skerslus;

= analiz€t sasniegto un neveiksmes, izdarit secinajumus [3].

Run@jot par maci$anas virzitajspeku, L. Zukovs runa par pretrunu starp ne-
piecieSsamibu skolénam/studentam pasam apmierinat savas vajadzibas un nespé-
ju apmierinat tas patstavigi. Tacu, kad interese par macibam un izzinas procesu
ir izveidojusies, tad par maciSanas virzitajspeku kliist pretruna starp jau iegiitam
zinasanam, prasmém un vigpa mérki [5]. Lidzigi ir arT ar studiju programmas
“Maszinibas” studentiem. Uzsakot studijas, viniem jaapgist daudz jaunu studiju
priekSmetu. Studentiem jamacas, lai ne tikai zinatu un prastu iegiitas zinasanas
izmantot praksg, bet arT analiz&t un kritiski izvertét, izmantojot zinaSanas dazadas
situacijas, kas medicina ir biezi sastopamas.

Ne mazak svarigs faktors, kas sekmé studéSanu un adaptacijas procesu, ir mo-
tivacija. Masu profesija ir sena un dazados laikmetos ir visai atSkiriga motivacija
masu profesijas izvélei. ASV profesore O. Bevisa izdala 4 vértibu posmus, kur
katra ir sava motivacija pacientu apripei:
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= asketisma posms — $aja laika ask&tisms bija masas dzivesveids; masa, ru-
pgjoties par slimo, kalpo Dievam; slimo kopsana ir ka aicinajums; masa ir
pazemiga, paklausiga;

* romantisma posms — tas ir Florences Naitingeilas laiks, kad profesionalas
zinasanas ir nozimiga vertiba; apzinigums, augsti ideali, lepnums par savu
profesiju; $aja laika masas darbojas ka arsta paligi;

* pragmatisma posms — biznesa ienaksana medicina un pacienta apripg; lie-
tisko attiecibu veidoSanas; atticksme pret pacientu parsvara bezpersoniska;
batiska ir slimiba, nevis pacients; masa specializ&jas noteikta joma;

= cksistencialais posms — saistits ar idejam par humanismu; akcents uz cil-
veku un vina vertibam; cilveku uztver ka vertibu; masu zinatnes attistibas
posms [6].

Miisdienas masas profesijas izvéli nosaka:

= velesanas kalpot citiem cilvékiem, lai atvieglotu, remd&tu sapes un ciesa-
nas tiem cilvékiem, kuriem tas nepieciesams;

= “palidzibas” profesija — atri var iegiit cilvéku cienu;

= ar¢jais Sarms — amata t€rps, kliniska gaisotne;

= saskarsme ar cilvéka eksistences dramu — ar cilvéku robeZsituacija starp
dzivibu un navi;

= apmierina situacija, kad tiek prasita tikai “akurata rikojuma izpilde”, tapec
profesija lickas viegla; veélme bit izpilditajai;

= parlieciba, ka profesija ir radoSa un ta ir labakais cel$ paSaktualizacijai;

= profesijas izvEli ietekmé citas personas un gimenes tradicijas;

= ceriba uzlabot personisko veselibu, nodrosinat veseligu dzivesveidu un ve-
selibu gimeng;

= ceriba ieklut elitara sabiedriba, pateicoties saskarsmei ar arstiem, jo arsta
profesijas prestizs sabiedriba ir augsts;

= parlieciba, ka laulibas visbiezak notiek starp arstiem un masam;

= augsta atbildibas pakape darba;

= nejausie motivi — vajadzigs diploms, neiztur konkursu augstskola [7].

Tacu, lai kada arT batu studentu sakotn&ja motivacija, docétajiem, kuri arf ir
masas un arsti, javeicina studentu izpratne par profesijas nozimigumu un nepie-
cieSamibu sabiedribai. Javeicina interese par izveél&to profesiju un nepiecieSamo
zinasanu iegtiSanu.

Ne mazak svariga loma adaptacijas procesa ir apkart&jai videi. Uzmanibas
centra ir gan fiziska, gan psihologiska vide koledZa. Abas vides papildina viena
otru un kadas vides nepietickamibu nevar kompensét otras vides pietiekamiba. Jo
vienlidz svarigs ir gan fiziskais, gan psihologiskais studentu un pedagogu kom-
forts. Nekvalitativas pedagogiska procesa komponentu mijiedarbibas gadijuma
adaptacija bus neefektiva, kas var radit draudus cilvéka organismam, kaitgjot fi-
ziskajai un psihologiskajai labsajitai un ta radot spriedzi.

Spriedze jeb stress (angl. stress — sasprindzinajums) ir vienveidigas, nespecifiskas
parmainas organisma, kas rodas dazadu kairinajumu ietekmé. Spriedze ir ka fizisks, ta
ari psihologisks cilvéka organisma sasprindzinajums [8]. Kairinjumi jeb spriedzi
izraiso$ie faktori var biit ikviena situacija, notikums, apstakli, kuriem cilvékam
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japiemerojas un kas vinam rada neertibu un diskomfortu. Spriedzi izraiso$s faktors
ir ar1 cilvéka pasa attieksme pret to, ka vins uztver notiekoSo un cik lielu nozimi tam
pieskir.

Jebkura dzives situacija, kas uzliek prasibas miisu adaptivajam mehanismam,
rada spriedzi. Patikamo pardzivojumu sekas atSkiras no nepatikamo pardzivojumu
sekam. Tacu gan vieni, gan otri izraisa spriedzi. H. Selj€ skattjuma spriedzei ir Cetri
paveidi — laba spriedze (eispriedze), slikta spriedze (dispriedze), parslodze (hipers-
priedze), nepietieckama spriedze (hipospriedze). Eispriedze (no grieku eu — labs, ka
eiforija) ir pozitiva spriedze, kad organisma pastiprinas adaptivas sp&jas. Tacu arl
ta var izraisit slimibu. Dispriedze ir negativa spriedze, kuras gadijuma spriedzes
izraisoSiem faktoriem ir patoge€na faktora loma un ta izraisis slimibu daudz biezak
neka eispriedze [9].

Dazas no dispriedzes pazimém, ka pieméram, hronisks nogurums, nespgja
koncentréties un uzbudinamiba, ir novérojamas arT pirma studiju gada studentu
vidii. Viniem griitibas sagada uztvert un izprast jauno studiju vielu, jo nespgj kon-
centréties un péc vinu vardiem “pastavigi jltas nogurusi”.

7. Roja, pamatojoties uz H. Selj& p&tijumiem, runa par adaptacijas slimibu un tas ra-
Sanos. Cilvekam, kuram aizsargreakcijas ir sp€cigas un ilgstosas, var atfistities adaptaci-
jas slimiba. Parasti tas notiek, cinoties ar spriedzi izraisoSiem faktoriem. Spriedzes
parslodzes apstaklos var attistities agresiva organisma reakcija vai atturiga, neitrala
reakcija (agresiva reakcija izsme| organisma funkcionalas rezerves, bet atturiga
reakcija versta uz spriedzi izraiso$o faktoru neitralizaciju un organisma rezervju
taupiSanu).

Organisma fiziologiska atbildes reakcija ir ne tik daudz atkariga no spriedzi iz-
raisoSo faktoru klatbitnes, ka no to psihologiskas ietekmes uz organismu. Psihosocialie
stimuli, mijiedarbojoties ar genétiskiem faktoriem, cilvéka organisma veido psihologis-
ko programmu. Psihologiska reakcija uz spriedzi jebkura vecuma ir bégsana, cina
un agresija vai arT sastingSana briesmu gaidas. Spriedzes ietekme individs vispirms
rikojas ta, ka ir radis, un izvelas to, ko vislabak zina. 7. Roja uzskata, ka spriedzi, tapat
ka depresiju un trauksmi, nevar saskatit, tadel ir nepiecieSams rakstveida vai mutisks
zinojums par pardzivoto spriedzi. Spriedzi var raksturot ar emocijam (niknums, vai-
nas sajiita, bailes, kauns, nemiers u. c.) [10].

Negribgtos sti piekrist Z. Rojas uzskatam, ka spriedzi nevar saskatit. Ja, ir
spriedzes pazimes, kuras tieSam mes, apkartgjie, nevaram redzgt, pieméram, pa-
atrinats pulss, paaugstinats asinsspiediens u. ¢. Es mingju tikai fiziologiskas iz-
mainas, bet ir arT daudz psihologisku izmainu, kuras nav pamanamas, pieméram,
dazadas izjiitas — jutas ne tads ka visi. Tacu ir daudzas pazimes, kuras var ieverot
ar1 apkartgjie cilveki — emocionali izvirdumi, slikts garastavoklis, apatija u. c.

Pieauguso attistibas modeli saistiba ar studijam

Studiju programma “Maszinibas” tick uznemti studenti no 18 gadu vecuma.
Pirmaja studiju gada ir studenti vecuma no 18 lidz 60 gadiem. Pieaugusa cilvéka
dzive var noskirt vairakus posmus un attistibas uzdevumus, kas vistiesak ietekme
cilvéka/studenta adaptaciju izmainita vide, kas saistita ar studiju procesu.
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1. Aizie$ana no vecaku gimenes (ap 20 gadiem)
* maciSanas sevi uzturét un psihologiski atbalstit,
+ savas identitates veidoSana.
2. Nosacttais pieauguso vecums (no 20 Iidz 30 gadiem)
 dzives stila noteikSana, nodarbosanas meklésana un atrasana,
* izpratnes veidoSana, par ko vélas bt dzive.
+ sava “es” bagatinasana un pilnveidosana.
3. Cetrdesmito gadu pareja (no 30 lidz 40 gadiem)
 dzives parvértésana,
+ dzives laika parstrukturésana,
+ jegas meklésana dzive, radoSuma attistiba.
4. Jaunas stabilitates veidoSana (no 40 1idz 50 gadiem)
+ sekmju gliSana dzives posma piedavatajas izveles,
+ clastibas attistiba.
T. Koke norada cilvéka vecuma saistibu ar izglitibas motivaciju:
* 18 Iidz 30 gadu vecuma cilvéka izglitibas ieguve galvenokart ir saistita
ar karjeras un nodarbinatibas perspektivam;
* 30 Iidz 40 gadu vecuma izglitiba ir ka papildu pasrealizacijas un pasak-
tualizacijas sfera;
* 40 lidz 50 gados cilveks velas demonstrét savu noteiktibu un parliecibu,
lai gan velesanas iesaistities izglitiba mazinas,
* péc 50 gadu vecuma cilveki vélas tadus izglitibas virzienus, kas sekmé
pardomas, analizi, izvertejumu [11].
Katra vecuma posma ir savi faktori/motivi, kas veicina vai kave cilveka adaptaciju.

Diskusija

Akcentu gribu likt uz K. Rojas (Callista Roy) teorijas izmanto$anas nepiecie-
Samibu studiju procesa organizé$ana un vadiSana. K. Rojas piemérosanas teorija
individs tiek skatits ka vienots veselums. Cilveks ir nepartraukta mijiedarbiba ar
mainigo apkartgjo vidi. Vide ir visi apstakli, gadijumi un iespaidi, kas ietekmg cil-
veka attistibu un uzvedibu. Ta ir mainiga apkartne, kas stimulé adaptacijas reakciju
veidosanos. Notiekot apkartgjo apstaklu izmainam, cilvékam rodas nepiecieSami-
ba adapteties [12]. Lidzigi notiek ar studentiem, kad vini uzsak studijas Medicinas
koledza. Ir notiku§as izmainas vinu apkartéja vidé — jauna koledZa, jauni kol&gi un
draugi, dzivesvietas maina. Viss jaunais ir mazliet bied€joss un prasa no individa
papildu energiju. Butu labi, ja $aja procesa studentu atbalstitu ne tikai gimene, bet
arT koledzas doc@taji un studentu viesnicas darbinieki. Sie cilveki varétu sekmat
studentu adaptaciju, palidzot tikt gala ar notikumiem, ka art novertgjot adaptacijas
procesu. Novertgjot vajadzetu nemt véra studentu uzvedibu, ka art atbildes reak-
ciju uz notikumiem.

Efektiva adaptacija veicina izdzivoSanu, augSanu, reprodukciju un meistari-
bu. Cilveka spgju pielagoties veicina organisma spgja tikt gala ar fiziologiskiem
un psihologiskiem kairinatajiem. Cilvékam svarigi adaptacijas procesa izmantot
adaptacijas lidzeklus — fiziologiskos, paSuztveri, lomu funkciju un savstarpgjo at-
kartbu. Individa adaptacija ir atkariga no vina pasa reakcijas intensitates uz sti-
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muliem. Ta var bt adekvata reakcija, kas veicina individa integréSanos un savu
mérku sasniegSanu, bet ta var biit arT neadekvata, kad iesp&jams noverot vajadzibu
deficitu vai parpilnibu. Individa labsajiita un veseliba ir atkariga no adaptacijas
mainigajos apstaklos. Jo vairak individs pieversis uzmanibu apkartgjiem apstak-
liem, pratis tikt gala vai noverst vinu ietekmé&josas situacijas, jo labaka bis vina
passajiita un veseliba. Tas ir stavoklis un process, kas veicina cilvéka integritati.
Veseliba ir adaptacijas atspogulojums, t. i., cilvéka un vides mijiedarbibas rezul-
tats. Studentiem jamacas pareizi atbildét uz apkartgjas vides izmainam. Tas sek-
més vinu adaptaciju un lietderigu savas energijas izmanto$anu. Saja procesa vi-
niem jaizmanto gan iedzimti, gan iegiiti [idzekli. Ja individam ir iedzimto lidzeklu
deficits, vin$ vairak var macities izmantot iegiitos lidzeklus. Tadél individam ne-
partraukti japapildina zinasanas par savu organismu, viga iesp&jam un vajadzi-
bam. Zinot visus aspektus, vins pratis vadit pielagoSanas procesu un radis iespgju
savu mérku sasniegSanai dzive. Te liela loma biitu docétajiem, kuri var palidzet
studentiem adaptacijas procesa, palidzot tikt gala ar stimuliem. Vinu darbibas pa-
mata ir stimulu vadiSana. Tas sekmé&s studentu sp€ju tikt gala ar gritibam studijas,
darba vai personiga dzive. Docétajs var veicinat macisanas un patstavigas maci-
§anas prasmes pilnveidoSanu, kas sekmés studentu sp&ju pielagoties (adaptéties)
un pienemt izmainitas socialas un pedagogiskas vides izaicinajumus. Veiksmigas
adaptacijas process noversis zaud&jumu, kas rodas, patiesi medicina ieinteresétiem
jaunieSiem aizejot no koledzas. Ieguv€ji biis ne tikai jauniesi, kuri biis sasniegusi
savu izveleto merki — ieguvusi masu profesiju, bet arT sabiedriba kopuma. Tadel
veiksmiga adaptacija Medicinas koledzas pirma studiju gada studentiem nav tikai
vinu pasu intereses, bet tas ir visas sabiedribas intereses.

Secinajumi

1. Uzsakot studijas medicinas koledza, biitiski ir studentam organiz&t/radit
spécigu un bagatu pedagogisko vidi, kas lauj izveleties atbilsto$i iesp&jam
attistit prasmi patstavigi macities, aktualizgjot vidusskola iegiito pieredzi un
socialo attiecibu pieredzi.

2. Nodrosinot atbilstosu pedagogisko vidi, var sekmét studentu studiju procesu
un sp&ju pielagoties (adaptéties) koledza.

3. Medicinas koledza butu jaizstrada programma spécigas un bagatas
pedagogiskas vides veido§anai, ka ari janodro$ina tas istenoSana.

4. Kopigi jamekl& iesp&jas un veidi, ka uzlabot studentu dzives kvalitati. Seit
janem veéra katra studenta autonomija, izveles iesp&jas un jaievero &tikas
pamatprincipi. Uzmaniba biitu japievers bezceribas un nolemtibas sajutas
novérsanai studentu vid, ka arT psihologiska klimata uzlabo$anai.

5. Studentiem bitu jamacas atSkirt atrisinamas problémas no neatrisinamam
problémam, prast pareizi novertét to nozimigumu un mekl&t to atrisinasanas
iesp&jas, pec iespejas biezak saskatit pozitivos momentus sava riciba.
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SUMMARY

In our contemporary life adaptation has become a very significant commponent due to the
rapid life style, continuous changes in social, political and economic spheres and necessity
to adapt to this changing environment to reach the goals in one’s life. Adaptation, social
adaptation and learning skills are interconnected terms, actual and significant for people
who have decided to continue studies, to acquire or add to their knowledge in the profes-
sion. To begin studies at medical college it is essential to organise/create a strong and rich
pedagogical environment for students and that allows to choose, according to opportunities,
develop independent learning skills and use the experience and knowledge acquired at se-
condary school. Providing a corresponding pedagogical environment promotes the student-
s' educational process and ability to adapt at school.
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Studentu dejas kompozicijas prasmju attistiba
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Pétfjuma mérkis ir meklét sakaribas starp maksliniecisko un pedagogisko darbibu un at-
klat dejas kompozicijas prasmju attistibas veicina$anas iesp€jas pedagogiskaja procesa.
Akcenteti divi aspekti — pie kadiem nosacljumiem makslinieciska darbiba transformgjas
radosajas norisés, un kadi ir tas raditaji dejas kompozicija. Raksta teorétisko pamatu veido
L. Vigotska interiorizacijas teorija, A. Leontjeva darbibas struktiira, Z. Cehlovas darbibas
cikliskuma teorija, A. Jermolajevas-Tominas rado$o prasmju attistibas posmu teorija. P&tot
produktivas makslinieciskas darbibas raditajus, atklata emociju ka motiva, stimula, eks-
presijas nozime radoSaja procesa. Ieviests emocionala lauka jédziens, ta apzimgjot emociju
izplatijumu makslinieciskaja darbiba un makslas objekta. Emocionalais lauks ir pamatots
ka aktiva darbibas vide, kura notiek kreativo procesu pilnveide un attistiba ar mérki emo-
cionali iedarboties uz uztveérgju. Analizg€jot emocionala lauka plaso ietekmi, konstatéta ta
nozime makslas pedagogija. Pedagogiskais process ir veidojams ta, lai tiktu aktivizeta vide
studentu patstavigas darbibas veicinasanai. Konstatets, ka zinaSanu un profesionalo prasm-
ju veido$anas emocionala lauka iespaida nodro$ina makslinieciskas un pedagogiskas dar-
bibas produktivitati.

Atslegvardi: pedagogiskais process, dejas kompozicija, makslinieciska un radosa darbiba,
emocionalais lauks.

Modernas sabiedribas izglitibas mérkis ir zinaSanu pilnveide cilveka vispu-
sigai attistibai. Radot humanu izglitibas vidi, tick nodro$inata personibas briviba
zinasanu ieguvei un likumsakaribu atklasanai. Pedagogiskaja procesa, iegiistot
jaunu informaciju, bagatinas studentu zinaSanas, attistas praktiskas un garigas
darbibas prasmes. Prasmju un iemanu attistibas nozime ir neparvert€jama: macibu
process nav iesp&jams bez noturigu iemanu un daudzveidigu prasmju veidosanas.
Prasmju veidoSanas ir darbibas veidi, kuri ietver gan izzinas darbibas meérki, gan
lidzeklus, gan rezultatus.

I. Zoglas veidotaja definicija teikts, ka “prasme ir uz zinaSanu pamata izvei-
dojusies sp&ja darboties, lai sasniegtu merki, konkr&tos apstaklos izraugoties at-
bilstosu formu” (Zogla, 2001, 224).

Prasmes misdienu pedagogija analizeé L. Vigotskis (1896-1934 ), A. Leontjevs
(1903-1979), S. Rubinsteins (1889-1960), I. Lerners, G. S¢ukina, H. Hekhauzens
(1926-1988), T. Samova u. c. Latvija prasmju izpéti pedagogiska procesa ietvaros
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veic 1. Zogla un Z. Cehlova. Dejas kompozicija prasmes péti J. Smita-Autarde,
R. Zaharovs, I. Smirnovs u. c¢. Darbibas teorijas skatijuma prasmes tiek raksturotas
ka zinasanu un darbibas apguves pakape to mérktiecigai izmantosanai. L. Vigotska
izveidotaja interiorizacijas teorija darbiba tiek skaidrota ar intereses un motivu sa-
karibam, kuru veidosanos sekm@ personibas aktivitate. Interiorizacija — pareja uz
apzinatam ieks$gjam darbibam, jédzieniem un prieksstatiem, kuri veidojas argjas
darbibas rezultata.

L. Vigotskis izvirza ideju par sakaribam starp motivaciju, gribu un saskarsmi
darbibas un domasanas dinamikas veicinasanai, ka ari uzsver intereSu veido$anas
nozimi izzinas aktivitates veicinasana.

A. Leontjevs, petot darbibas struktiiru, atklaj aktivitates veicinaSanas iesp€jas
sakaribas starp vajadzibu ka ieks€jo nepiecieSamibu un vajadzibu, kas virza So
darbibu. Vina izveidota teorija parada mijattiecibas starp darbibas pareju operaci-
jas un motivos, ka arT motiva partapSanu darbiba. Savukart determinisma princips
S. Rubinsteina teorija pamato subjekta un objekta attiecibas, kur argjas darbibas
iemesli veidojas subjekta ieks$¢jas darbibas procesu iespaida.

Prasmju attistiba ka izzinas darbibas veids nodroSina jaunas pieredzes vei-
doSanos un zinaSanu uzkrajumu. Darbibas teorijas atklajumi liecina, ka mérktie-
ciga skoléna un pedagoga sadarbiba ir panakama ar tadu pedagogisko lidzeklu
palidzibu, kuri veicina katra skoléna izzinas aktivitati. Macibu procesa zinasanas
tiek apgiitas ar prasmju starpniecibu, tas aktualiz€jot un izmantojot dazadas jaunas
situacijas. Prasmju sekmigu attistibu macibu procesa nodrosina:

1) pedagogiska procesa mérktieciga organizésana;

2) prasmju veidoSanas aktualizacija macibu priekSmeta ietvaros;

3) zinaSanu un prasmju izmanto$ana dazadas jaunas situacijas (CMHUpHOB,
1995, 34).

Makslinieciska darbiba ka specifisks izzinas veids ir nesaraujami saistita
ar sabiedribas vajadzibam, makslas tradicijam, izglitibas un kultiiras politiku.
A. Leontjevs maksliniecisko darbibu izskaidro ka ipasu apkartgjas pasaules iz-
zinas veidu, kur§ versts uz sabiedriski nozimiga estétiska objekta radiSanu un sa-
istits ar personigi nozimigu darbibu un rezultatu (JIeontses, 1983, 486). Sekojot
S. Rubinsteina atzinam, tas ir personigi (subjektivi) un ar sabiedriski (objektivi)
nozimigs process, kura idealaja noris€ notiek subjektiva un objektiva tuvinasanas.
Atzina par objektiva un subjektiva esamibu makslinieciskaja darbiba norada uz
tas butibu.

Interesantas ir atklatas sakaribas starp radoS$o un maksliniecisko darbibu.
Paradoksali, bet atseviSkos gadijumos, kad makslinieciska darbiba nepacelas pari
reproduktivajam Itmenim, to nevar uzskatit par radosu. Ka zinams, radosa darbiba
aptver visas izzinas sféras, bet makslinieciska darbiba ir saistita ar kadu atsevis-
ku estetikas vai makslas nozari. Ka apgalvo S. Smirnovs, radosa ir tada darbi-
ba, kuras rezultata veidojas jauns produkts vai ar1 ta veidoSana izpauZzas procesa
novitaté (Cmupuos, 1995, 165). Tomér makslas teorija pastav tendence uzskatit
maksliniecisko un radoso darbibu par identiskam, a priori pienemot, ka maksli-
nieciskas darbibas iznakums vienmer ir produktivs. Izmantojot §adu pieeju, nav
iesp&jams izpétit produktivas makslinieciskas darbibas nosacijumus. Tapéc tiek
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uzturta atzina, ka produktivitate ir makslinieciskas darbibas kvalitate, kas norada
uz rados$u tas norisi.

Ka jau tika atziméts, makslinieciska darbiba ir process, kur§ noslédzas ar sa-
biedriski nozimiga makslas objekta raSanos. J. Smita-Autarde uzskata, ka kultiiras
konteksta makslas darbs ir sabiedriski lietojams produkts, kurs ir pieejams katram
sabiedribas loceklim (Smith-Autard, 1992, 7). “Emocionala pieredze”, “jauna pie-
redze”, “koplietojuma esosais produkts” u. c. makslas teorija sastopamie jédzieni
iegiist apzimejumu makslas vai dejas téls (1. att€ls).
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1.att. Makslinieciskas darbibas struktiira

Makslinieciskas darbibas noslégSanas ar makslas téla radiSanu parada saka-
ribas starp maksliniecisko un radoSo darbibu. Ja makslinieciskas darbibas rezul-
tata veidojas t€ls, kurs ir daudznozimigs un emocionali nozimigs uztvérgjam, tad
speka ir apgalvojums, ka makslinieciska darbiba bijusi radosa. Tatad produktivas
makslinieciskas darbibas raditaji ir:

1) makslas t€la daudznozimiba (tas uzruna daudzus uztvergjus (Rids, Smita-
Autarde));

2) makslas t€la emocionalitate (tam ir emocionala iedarbe uz uztvérgju
(Vigotskis, Jungs, Rids));

3) makslas t€la uztveramiba (struktiiras mérktieciga organizéSana (Vigotskis,
Lotmans, Romanovs)).

Makslinieciskas darbibas strukttira liecina, ka tas posmi ir izvietoti noteikta
seciba, seko cits citam un tiem piemit linearas darbibas virziens. Makslinieciskas
darbibas struktiiras konstatéSana lauj spriest par atsevisku tas posmu aktivizéSanas
iespgjam, ta ietekmgejot radita produkta, t. i., makslas tela, kvalitati.
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E. Jermolajevas-Tominas veidotaja radoSo prasmju klasifikacija analizeti tris
makslinieciskas darbibas posmi (EpmonaeBa-Tomuna, 2003, 216-229). 1. tabula
konstatétas sakaribas starp makslinieciskas, radosas darbibas posmiem un rado$o

prasmju raksturojumiem.

1. tabula

Makslinieciska darbiba un rado$as prasmes

Posmi Makslinieciska Radosa darbiba Radosas prasmes
darbiba
1. Ieceres radiSana, Personibas intelektuala Prasme patstavigi
posms | rezultata iniciativa; formul@t ideju, teému;
prognozesana gataviba radosai prasme rast originalu
darbibai; risindgjumu;
izzinas procesu prasme izraisit un
aktivitate; uzturét intelektualas
vajadziba p&c iniciativas;
radosas pasizpausmes prasme veidot
(individualas dotibas) individualo skatfjumu
vai ar¢ja faktora izraisita | problémas risinajumam;
aktivitate (rado$s visu izzinas veidu
uzdevums) merktieciga aktivizéSana
2. Izteiksmes lidzeklu Formuléts Prasme uzturét radoso
posms | atlase; variantu makslinieciskas darbibas | iniciativu;
mekl&Sana — meérkis; prasme patstavigi
kombingsana, veidota makslas darba generét idejas;
sasaiste, koncepcija; prasme selekcionét
salidzina$ana; veiktas domasanas idejas;
redzeslenka operacijas ieceres prasme prognozet
mekléSana vai maina; | materializacijai; izteiksmes lidzeklu
izteiksmes lidzeklu veidots makslinieciskais | izveli
apstrade un atlase redz&jums
3. Makslas objekta Instrumentarija radiSana; | Prasme veidot un atlasit
posms | veidoSana — versiju, jaunu nestandarta izteiksmes lidzeklus;
ideju, t€lu attiecibu starp darbibu prasme izteiksmes
iedzivinaSana un emocijam veidoSana; | lidzeklus strukturgt
materiala ritmiskas un telpiskas kompozicija;
struktiiras veidoSana; prasme radit jaunus
jaunu rado$o uzdevumu | risingjumus;
risinasana; prasme analizgt un
makslas objekta ka jauna | vertet izveidoto makslas
stimula apzinasana; objektu
kontakta veidoSanas ar
uztvergju

Analizgjot makslinieciskas darbibas struktiiru saistiba ar radoSajam prasmém,

jaatzist, ka ta aptver daudzveidigus darbibas veidus, izzinas procesus un maksli-
nieciskos uzdevumus. Makslas bitiskaka atSkiriba no citam izzinas formam ir ta,
ka maksla pasauli izsaka t€los. Talab art makslas izpratne sakas ar t€lainas doma-
Sanas apzinaSanu. Makslinieciska izzina rosina uz sabiedriski nozZimigu jaunu es-
tetisko pieredzi, kura ir nozimiga ari subjektam. Macibu izzina saistas galvenokart
ar personigi jaunas pieredzes iegiSanu macibu procesa. Makslas izglitibas merkis
ir visu radoSo sp€ju izkopSana un makslinieka radiSana. Tas ir sareZgits process,
kura ietvertas daudzveidigas darbibas, kas saistitas ar aréjas un ieks$¢jas darbibas
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stimuliem, ar emocionalas un racionalas sferas saskanas veicinasanu (Anspaks,
2004, 249), (2. attels).

Jauna

Makslinieciska izzina estatiska Jauna Macibu izzina

pieredze

pieredze

2. att. Makslinieciskas un macibu izzinas mérki

Makslinieciskas darbibas aktiviz€$ana ir versta uz studentu jiitu aktivitati, di-
namiku, emocionalo atminu, arT uz sp&ju uztverto informaciju analiz&t un transfor-
mét makslas télos. P. Birkerts makslinieka personibas veidoSana uzsver makslinie-
ciskas domasanas izkopSanu un reduc€$anu uz emocionalo domasanu (Birkerts,
1922, 21). Makslinieciskas aktivitates fenomens makslas teorija, estetika, psiho-
logija ir daudz pétits jautajums, lai arT nav atrasta absoltita formula tas apzimgju-
mam. Tas izskaidrojams ar makslinieciskas darbibas veidu dazadibu, makslinie-
ciskas personibas 1pasibam, arT ar plasam makslinieciskas darbibas motivacijam.
Prasmju veidosanas makslas izglitiba ir saistita ar spécigas motivacijas veido$anos
studentos makslinieciskas darbibas veikSanai. Motivacija ir gan sava veida pas-
meérkis, gan arl viens no pedagogiskas darbibas mérkiem, gan macibu meérkis un
lidzeklis. S. Rubinsteina teorija motiva un mérka sakaribas motivs var atdalities
no mérka un parvietoties uz darbibu vai uz darbibas rezultatu (Pyounmreiin, 2003,
467). Péc S. Rubinsteina, mérka izmantosana darbiba 1pasi ir raksturiga maksli-
nieciskajai darbibai, kur par darbibas mérki var kliit ka makslas darba veidosanas
process, ta art rezultats. Motivaciju daudzveidiba makslinieciskaja darbiba ir sais-
tita ar cilvéka subjektivajiem priekSstatiem par darbibas mérkiem, rezultatiem
un vajadzibam. Motivacijas pastiprinajums notiek kognitivi — ieksgji, palidzot
studentam pasam nostiprinat motivaciju, vai argji — mainot vidi vai darbibas ap-
staklus (Geidzs, 1999, 309). Tapéc kognitivo procesu dinamiku studiju procesa ir
iesp&jams koriget.

Sekmiga pieredze maksla ir nozimigs darbibas motivacijas pamats.
Pedagogiskaja praksé tas nozimé studentu iepriek$&jas pieredzes izmantoSanu
maksliniecisko prasmju attistibai un jaunas pieredzes iegtisanai (Geidzs, 1999,
426). Radosas darbibas aktivizé$ana atrodas saistiba ar tadam personibas Tpasibam
ka emocionalitate, spgja novertet savu radoSo diapazonu, sp&ja risket, jutigums,
empatija u. c. (Birkerts, Rubinsteins, Smirnovs, Jermolajeva-Tomina). Daudzi ra-
dosas darbibas pétnieki ir vElgjusies radit idealas radosas personas modeli, un, ka
konstatgjis S. Smirnovs, “..1ai arT formul&jumi ir dazadi, katras radosas personibas
pazime ir viena — ta ir briva personiba, kura spgj bt pati, dzirdet savu “Es”, ka to
ir teicis Rodzerss” (CmuproB, 1995, 165).

Ka uzsveris A. Leontjevs, maksla emocijam tiek pieskirta stimula un motiva
loma visplasaka nozimg, jo tas norada uz attiecibam starp motiviem un panakumiem
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vai ar iespgju sekmigai subjekta realizacijai (Jleontses, 1983, 198). Emocijas
paradas sakaribas starp motivaciju, gribu, darbibu un domasanu. Makslinieciskaja
darbiba notiek sarezgiti procesi autora makslinieciska pardzivojuma izmanto$a-
na makslas objekta, kur emocijam pieder vislielaka loma. Emocijas pilda mak-
slinieciskas darbibas aktivizéSanas funkciju, jo “..katra emocija ir personibas
funkcija” (JIeontnes, 1983, 114). S. Rubinsteins makslinieciskaja darbiba uzsver
emocionala pardzivojuma nozimi, kas izraisa jeb provocé darbibu procesa saku-
ma. Emocijai $aja gadijjuma ir impulsa funkcija (Pyounmreitn, 2003, 561), lai
zemapzina esoSo informaciju parceltu pari apzinas slieksnim. Par $o energétisko
ladinu kliist emocijas, kuras ir nozimigs impulss makslinieciskas jaunrades iesak-
§anai un atraisiSanai. Emociju un jitu transformésana makslas t€los notiek mak-
slinieciskas darbibas cela. Emocionala pasaules uztvere, emociju pastiprinaSana
un transforméSana butiski ietekm& makslinieciskas darbibas intensitati. Emocijas
makslinieciska darbiba ir uzskatamas par galveno motivu un stimulu tas produkti-
vaja iznakuma, tas aptver visus izzinas un darbibas procesus un ietekmé makslas
tela emocionalo iespaidu uz uztveéréju. Emociju iespaida makslinieciska darbiba
klust par merktiecigu celu no autora emocijam un pirmtela Iidz uztvertai jaunai
emocionalajai pieredzei.

D. Matravena, L. Dorfmana un A. Guligas p&tijumi pierada emociju aktivize-
joso lomu makslinieciskaja darbiba. Tas ir makslinieciskas darbibas impulss, tas
aktiviz€ autoru makslas darba tapSanas gaita, iespaido makslas darba izpilditaju
un tam ir emocionala iedarbe uz uztvérgju. Emocijam ir motiva, stimula, ekspre-
sijas, afekta u. c. nozime makslas darba tapSana. L. Dorfmans ievie§ emocionala
lauka jédzienu makslas psihologija, ar to apzimgjot emociju un darbibas motivu
izplatijumu makslinieciskaja darbiba. Emocionalais lauks ir aktiva darbibas vide,
kura notiek kreativo procesu pilnveide un attistiba ar mérki emocionali iedarboties
uz uztvergju (3. attels). Radoso prasmju attistiba makslas izglitiba notiek aktivas
darbibas vides (emocionala lauka) ietekm&. Emocionalais lauks veicina zinasanu
un profesionalo prasmju apguvi, jo rosina studentos:

1) vajadzibu p&c radosas darbibas,

2) radoSo domasanu,

3) radosa procesa parzinasanu,

4) empatiju (EpmomnaeBa-Tommnaa, 2003, 208 — 211).

Emocijas

Pirmicls Makslinieciska darbiba Mikslas fels

3.att. Makslinieciskas darbibas saistiba ar makslas télu
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J. Smitas-Autardes izveidota dejas kompozicijas veidosanas definicija norada,
ka “dejas kompozicijas veidoSana ir rado$as idejas TstenoSanas veids, atsevisku
dalu sakartojums veseluma atbilstosi makslas darba iecerei” (Smith-Autard, 1992,
20). R. Zaharovs uzskata, ka tas ir specifisks makslinieciskas darbibas veids, kas
saistits ar horeografiskas ieceres izveidi un tas iestudeésanu (3axapos, 1883, 8).
Dazadas vardnicas kompozicijas veidosanai tiek lietoti tadi apzim&jumi ka dejas
strukturg$ana, baleta sacergSana u. c. Petijuma konteksta, kad ir konstat&ta maksli-
nieciskas darbibas struktiira, apzinatas radosas prasmes un to saistiba ar makslas
telu, kad ir atklata makslas téla ka sabiedriski nozimiga objekta pazimes, autore
precizg dejas kompozicijas definiciju. Dejas kompozicijas veidoSana ir mérktieciga
makslinieciska darbiba, kuras laika notiek horeografiskas idejas materializesanas
dejas télos. Dejas kompozicija tapat ka makslinieciska darbiba kopuma ir reizé re-
zultats un process. Horeografs (baletmeistars) — dejas kompoziciju autors un iestu-
detajs, radosa personiba, kura, ieguvusi profesionalas zinasanas un prasmes deja,
spéjiga radit kompozicijas dazados deju Zanros, stilos un raksturos. Horeografa
profesionalo sp&ju raditajs ir “..maka transformet domasanas operacijas horeogra-
fiskos telos” (3axapos, 1883, 8). Horecografam jabiit sp&jigam emocijas un radosas
vizijas iestradat struktiira (kompozicija), pieskirt tam maksliniecisku risinajumu,
veikt iestud&jumu, prast to kritiski vertét, sadarboties ar dejotajiem, scenografiem,
komponistiem. Sodien, kad dejas makslas ir sazarojusies dazados virzienos un
zanros, horeografam ir jaiegilist profesionalas zinasanas dejas kompozicija, ari mi-
zika, maksla, literatara, filozofija, psihologija. Vienlaikus horeografijas profesija
jaattista spgjas dazadas jomas apgiitas zinaSanas un prasmes izmantot dejas kom-
pozicijas veido$ana, integrét tas individualaja dailradé. “Macibu priekSmets Dejas
kompozicija horeografu un deju skolotaju izglitiba sintezé dzives un macibu laika
ieglito pieredzi, savieno zinasanu apguvi ar profesionalo prasmju attistibu, veicina
kreativitati” (3axapos, 1883, 5). Izveidotais dejas kompozicijas procesualais mo-
delis (4.attels) parada sakaribas starp maksliniecisko darbibu un subjektivajiem
darbibas komponentiem — motivaciju, emocijam, pieredzi, prasmém un spgjam.

Saistot dejas kompozicijas definiciju ar darbibas teorija pamatotajiem maci-
bu izzinas aktivitates nosacijumiem, tiek konstatéts dejas kompozicijas macibu
priekSmeta mérkis — personibas aktivitates veicinasana studentu patstavigai ra-
dosai darbibai. Dejas kompozicijas macibu prick§meta uzdevumi ir guvusi teo-
rétisko pamatojumu izpétitajos makslas objekta raksturojumos, makslinieciskas
darbibas un radoso procesu izpéte. Dejas kompozicijas macibu priekSmeta uz-
devumos ietilpst jaunas pieredzes iegisana un produktiva zinasanu limena sa-
sniegSana. Tas ir pandkams ar studentu kreativitates veicinasanu macibu procesa
un kompozicijas prasmju produktiva attistibas limena sasniegsanu. Dejas kompo-
zicijas macibu procesa Ipatniba izpauzas ta tendence uz produktivo darbibu, tapec
apglistamas prasmes ir orient€tas uz zinaSanu izmantoSanu jauna izzinas liment,
kur pieredze kliist par stimulu un motivu nakamajai darbibai. Zinasanu un prasmju
apguve dejas kompozicija notick daudzveidigas sazinas situacijas.
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4. att. Dejas kompozicijas veidoSanas procesualais modelis

(Z. Cehlovas darbibas struktiras procesuila modela adaptéta versija)

Tezes

1. Dejas kompozicijas profesionalo prasmju veido$anas studiju procesa notiek
pedagogiskas un makslinieciskas darbibas vienotiba.
2. Macibu procesa iegiitas zinasanas un prasmes veicina patstavigu studentu
maksliniecisko darbibu, dejas kompozicijas izteiksmes lidzeklu daudzveidibu
studentu jaunradg, paplaSina maksliniecisko ideju loku.
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SUMMARY

The possibilities to promote the development of dance composition skills in the pedagogical
process are analysed in the article. The goal of the research is to find out coherence between
artistic activity, image of dance and pedagogical process. Two aspects are accented — at what
circumstances artistic activity transforms into creative activity and what are the possibilities
to promote it in the process of studying dance composition.

The theoretical part of article is based on L.Vigotskis’ Interiorization theory, A. Leontjev’s
theory of activity’s structure, Z.Cehlova’s theory of activity’s cyclical character and A.
Jermolajeva-Tomina’s theory of development of creative skills.

Analysing the indicators of productive artistic activity, the role of emotions as a motive,
stimulus, and expression is detected to promote its quality. The concept of emotional area is
introduced in this article. The spread of emotions in the artistic activity and object of art is
understood by emotional area. Emotional area is defined as active environment of activity,
where the improvement of development of creative processes is taking place to influence
emotionally the audience. The influence of emotional area is accentuated to promote peda-
gogical and artistic activity in the process of study. It is detected that acquirement of know-
ledge and development of skills in the process of studying dance composition is happening
in the higher artistic level.
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“Introduction into Special Needs Education”
at University of Latvia
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Studiju procesa Latvijas Universitates Pedagogijas un psihologijas fakultaté jau vairakus
gadus studentiem tiek piedavats studiju kurss “Ievads specialaja pedagogija”. Viena semes-
tra laika nevar dot iesp&ju giit plasas teorétiskas zinasanas, bet studenti var veidot un piln-
veidot savu attieksmi pret “at$kirigo”, rast atbildes uz sev interes€joSiem jautajumiem par
specialas pedagogijas ttmam un skolotaja darbibu klasés ar dazada limena bérniem. Raksta
piedavats ieskats p&tijuma par attiecksm&m un atsevisSkiem studentu anketgSanas aspektiem,
uzsverot attieksmju pilnveidosanos pret cilvékiem ar specialajam vajadzibam.

Atslegvardi: speciala pedagogija, atticksmes.

Ievads

Misdienu mainigaja sabiedriba arvien vairak tiek pieveérsta uzmaniba jauta-
jumiem par integracijas procesiem, integrativajam un icklaujosajam skolam, ku-
ras macas ari beérni ar dazadiem attistibas traucgjumiem un atSkirigam sp&jam.
PamatzinaSanas un izpratne ir svariga, izzinot attieksmju mainu un pilnveidosa-
nos, 1pasi, ja students ir izvélgjies skolotdja profesiju (latviesu valodas un litera-
tiiras, vizualas makslas, vacu vai anglu valodas, amatu macibas vai majturibas un
citas specializacijas).

Raksta autore dalas sava pieredzg par $ada studiju kursa nepiecieSamibu un
anket&Sanas rezultatiem, kuru analize dod iesp&ju izvertét lektora darbibu un stu-
diju procesa kvalitati, uzsverot atseviskus jautajumus, lai uzlabotu un papildinatu
gan studiju kursa saturu un seminaru t€mas, gan atklatu studentu atticksmes un to
pilnveido§anos. Studiju kursa “levads specialaja pedagogija” apguve ir attieks-
mju mainas un pilnveides pret cilvékiem (un bérniem) ar Ipasajam un specialajam
vajadzibam pamata.



200 PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

Materials un metodika

Saja pétijuma posma ta ir personigas pieredzes un anketé$ana iegito datu da-
|&ja analize, kas nepiecieSama, lai pilnveidotu ne tikai studentu attieksmes, bet
arT lektora darbibas un studiju procesa kvalitati. Studiju kursa sakuma tiek veik-
ta anketeSana (anket€Sanas metode ar paSaizpildamu anketu palidzibu), lai no-
skaidrotu studentu iepriek$€jo pieredzi un eso$as zinasanas specialas pedagogijas
jautajumos, kas nemamas par pamatu studiju kursa satura izstrad€ un papildinasa-
na. Tas nepiecieSams, lai izstradatu gan fleksiblu un aktivu darba metodi, gan at-
balstitu studentu kritiskas pasrefieksijas attistibu (Laursens (Laursen), 1992, 65).
Jautajumi, kas atklaj studentu iek$€jos pardzivojumus un atticksmes, ir atticksmju
izmainu noteikSanas pamata. Atverto jautajumu raksturs prasa dzilu kvalitativo
analizi, kas iesp&jama ar atbilzu kod&$anu, tipologizaciju un datu apstradi, ko var
veikt ar AQUAD programmu (Hiibers (Huber), 2003). Saja pétijuma tada apstrade
nav veikta, jo statistiski ir analizeti tikai atseviski aspekti (ieprieks§gja pieredze,
attieksmes), lai pétijuma sakuma posma konstatétu attieciga studiju kursa nepie-
cieSamibu un nozimi.

“Izglitibas darbinieki biezi izmanto anketas, lai iegiitu faktus par pagatni,
tagadni un planotajiem notikumiem, par apstakliem, ricibu, un ari, lai
izzinatu attieksmes un uzskatus” (Van Dalens (Van Dalen), 1973, 324).

“Anketa parasti tiek ietverti jautajumi, kuru meérkis ir iegiit informaciju par
noteiktam t€mam. Parasti atSkiriba no testiem uz Siem jautdjumiem nav
pareizu vai nepareizu atbilzu” (R. Borgs (Borg), 1981, 84). “Anketésanas
prieksrociba ir ta, ka visi respondenti sanem vienadus jautajumus, kas lauj
salidzinat iegiitos rezultatus dazadas respondentu grupas” (Sakss (Sax),
1968, 215).

“Anket€jot janem vera vairaki aspekti, piemeram,

» javeic pilotpetijums maza respondentu kopuma, lai noskaidrotu, vai
anketa nav neskaidru jautajumu, vai visi respondenti tos saprot vien-
nozimigi, jo, pirms kads respondents tos nav izlasijis, to nevar paredzget
un zinat; peéc $ada petijjuma neprecizitates var izlabot un veikt pamata
pétijumu;

» svarigi parbaudit, vai anketa nav uzvedinos§u jautajumu, lai respondenti
nesniegtu atbildes, kas padaritu vinus labakus, neka ir patiesiba;

» japarliecinas, vai anketa nav ietverti psihologiski traumgjo$i un smagi
jautajumi;

» jabiit informacijai par to, ka potencialajiem respondentiem ir kadas zi-
nasanas par anketa ietverto jautdjumu tematiku un vini uz tiem varés
atbildeét” (Borgs (Borg), 1981, 85). “Atklatie jautajumi paredz, ka at-
bildes uz tiem respondents briva forma pieraksta pats” (Borgs (Borg),
1981, 84).

Attieksme ir psihologijas kategorija, kas galvenokart tiek definéta ka noteik-
ta uzskatu sistéma un izturéSanas pret cilvékiem vai objektiem citadi neka pret
pargjiem (pozitivi vai negativi). “Attieksmes ir organiz&ts un pastavigs ticibas,
parliecibas un sajitu kopums, kas mums liek rikoties noteikta veida” (Kagans
un Havemans (Kagan & Haveman), 1980, 523). Atticksmes ir arT macibu mérkis
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un rezultats, tad tas ir “komplicéta personibas pamatipasSiba, kas aptver cilvéka
intereses, darbibas motivus, vértibas, parliecibu, uzskatus, idedlus” (Zogla, 2001,
121) un veidojas “dzivesdarbibas pieredzes, zinasanu apguves pardzivojuma un
gribas piepiiles vieniba” (Spona, 2001, 57). Atticksmes definicija ir zinamas pret-
runas, jo ne vienmer noteikts uzskats un vertgjums sakrit ar atbilstosu izturéSanos
un ricibu, bet skaidrojums rodams attieksmju veidos un sakaribas starp tiem — si-
tuativas, paradumu un pasregulacijas atticksmes (Spona, 2001, 59). Tas paradas
arT studentu atbildés uz anketas jautajumiem, stastot par savam izjutam, tickoties
un sarunajoties ar cilvékiem, kam ir ipasas vajadzibas. Reizém tas tick definétas:
“Zinu, ka vajadz€tu sarunaties, bet man ir bailes, zZ€lums.” Konkrétaja situacija
izraistto attiecksmi rada pardzivojums.

Attieksmes ietekm& uztveri un domasanu un tas ari zinama meéra vada un no-
saka uztveres un kognitivos procesus (Zimbardo un Leipe (Zimbardo & Leippe),
1991, 35), Iidz ar to, planojot attiecigo studiju kursu, iesp&jams rosinat studen-
tus pilnveidot savu attieksmi. Attieksmes balstas uz iepriek$gjam zinaSanam un
personigo pieredzi. Tas ietekmé arT sociala sistéma un vide. “Socialas sistémas
mainas, tas nekad neeksist€ pilnigas pabeigtibas apstaklos” (Andersons un Karters
(Anderson & Carter), 1978, 21). Nezina un informacijas trikums izraisa ieprieks
mingtas bailes un Z&lumu, kas ietekm€ pasapzinu un izturé$anos. Lai savu darbibu
varétu novertét un koriget, nepiecieSsama pasanalize un paskontrole, veidojot pas-
regulacijas attieksmes.

Rezultati

Dazi no anketas jautajumiem studiju kursa sakuma ir §adi:
o Kas Jiisu izpratng ir bérni ar specialajam (ipasajam) vajadzibam?
e Nosauciet, kadas specialas skolas Jus esat ieverojusi sava tuvakaja ap-
kartng?
e Ko Jis gaidat no studiju kursa “Ievads specialaja pedagogija”?
e Vai Jums ir nacies biit saskarsme ar cilvékiem, kam ir specialas vajadzi-
bas? Kadas bija Jusu izjutas?

Pirmajos gados bija saméra daudz studentu, kas neko nebija dzird€jusi par
cilvekiem ar specialajam vajadzibam vai ar1 zinaja loti maz, baidijas runat un
tuvoties, pieméram, cilvékiem ritenkrésla. Bija arT tadi studenti, kas apzinati iz-
vairfjusies ne tikai no cilvékiem ar specialajam vajadzibam, bet ari no $adas in-
formacijas. 2004./2005. akadémiskaja gada ievérojami pieauga to studentu skaits,
kam ir bijusi saskare un kontakts ar cilvékiem, kam ir specialas vajadzibas un kam
nav problému ne kontakt&ties, ne darboties kopa ar cilvékiem ar specialajam vaja-
dzibam. leverojami vairak studentu sp&j nosaukt televizijas raidijumus, kas veltiti
attiecigajiem jautajumiem, sabiedriba pazistamus un popularus cilvekus, kam ir
specialas vajadzibas (sportistus, muizikus, politiskos darbiniekus un citus).

=9

Studiju kursa “Ievads specialaja pedagogija” tiek apliikoti gan teorétiskie
jautajumi (par atsevisko traucéjumu grupam, specialas pedagogijas koncepci-
jam), gan analiz&ti atseviski gadijumi, biografijas (pieméram, Helénas Kelleres
dzivesstasts, video materiali par bérniem ar specialajam vajadzibam Latvija)



202 PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

un parrunatas skolotaju iespgjas un darba metodes, stradajot klas€, kura ir kads
beérns ar specialajam vajadzibam. Dzivesstasti un videomateriali studentos izraisa
pardzivojumu, kas ir nepiecieSams atticksmju pilnveidosana (“Bez pardzivojuma
nav atticksmes” (Zogla, 2001, 122)). Seminaros studenti diskut un piedava savu
skatfjumu par dazadam specialas pedagogijas t€émam.

lepriekSéjas zinasanas

1§§ _ a8

s 3 —59 55 = [m2002/2003.
2 37 200312004,
@

3 31 s 02004./2005.
@ 11 —

MNeko nebija Tikai zindja, Kautko bija Irzin&jusi un
dzirdgjusi  katadi civeki dzirdgjusi par ir bijis
ir cilvekiem ar kontakts
specialajam
vajadzibam
Atbildes uz jautajumiem

1. att. Tepriek$gjas zinasanas

Studiju kursa beigas studentiem tiek piedavats atbildét uz anketas jautaju-
miem, no kuriem dazi skar ieteikumus lektora darbibas pilnveides iesp&jam, bet
dazi — noskaidro studentu atticksmju izmainas un studiju kursa iegiito.

e Ko Jis guvat, apgistot studiju kursu “Ievads specialaja pedagogija”?
e Vai ir mainijusies Jisu atticksme pret lidzcilvékiem, pret cilvékiem ar
specialajam vajadzibam?

Attieksmju mainu atzZimg&ja visi studenti, uzsverot, ka reiz€m §Is izmainas ir
bijusas butiskas, reiz€m to pozitivais raksturs nav mainijies, bet ir padzilinajusies
izpratne, giitas jaunas zinasanas, kas lauj labak pienemt, nebaidities, nez€lot, uz-
tvert ka lidzigus.

Ievérojami samazinas to studentu skaits, kam vél ir bailes kontaktgties un sa-
runaties ar cilvékiem, kam ir specialas vajadzibas un z&lums pret viniem.

Turpmakaja pétijuma gaita ir nepiecieSama kvalitativa analize, lai konkreti-
zétu atticksmes veidu izmainas. Saja posma veikta kvantitativa analize par trim
akadeémiskajiem gadiem parada atticksmju mainas tendences, kas lauj izdarit se-
cinajumus par $ada studiju kursa nepiecieSamibu topoSo pedagogu studiju prog-
ramma.

Diskusijai tick izvirzits jautajums par studiju kursa “Ievads specialaja peda-
gogija” nepiecieSamibu un lietderibu studiju programmas topo$ajiem skolotajiem;
vai tas ir pamats studentu attieksmju mainai un pilnveidei pret cilvékiem ar Tpasa-
jam un specialajam vajadzibam.
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Attieksmju maina
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2. att. Attieksmju maina

HNustracijai tiek piedavati izteikumi no studentu anketam, kas raksturo vigu
attieksmes.

“Man stipri izmainijas attiecksme pret cilvékiem ar garigas attistibas traucgju-
miem. [zmainTjas ar1 atticksme pret nedzirdigajiem un neredzigajiem cilvékiem,
jo seminaru un patstaviga darba rezultata es sapratu, ka vini dzivo. Iepazinu Braila
rakstu un zestu valodu, tas sekmgja atticksmes mainu.”

“Sava ikdiena es nemaz neaizdomajos par $adiem cilvékiem. Es no ta visa
centos izvairities un nedomat, bet p&c $1 kursa mant radas interese par problému
risinasanas iesp&jam. Tagad es uzdro§inos pieverst viniem uzmanibu, jo Iidz Sim
es to nespé&ju izdarit.”

“Ir mainTjusies mana atticksme. Es esmu sacis novertét to, kas cilvékam ir,
nevis siidz&ties par to, ka nav.”

“Lidz $im man bija maz informacijas par §$Im problémam. Tagad varésu ko-
rektak reaggt, saskaroties ar §adiem cilvékiem.”

“Es esmu iemacijusies nebaidities no cilvékiem ar specialam vajadzibam.”

“Ir mainTjusies mana atticksme, jo padzilinajusas zinasanas un ir labaka iz-
pratne, izveidojusies empatija.”

“Agrak es Sos cilvékus nemaz nemaniju, bet tagad gandriz katru dienu kadu
redzu un $kiet, labak izprotu vinu stavokli.”

“Agrak es baidijos no $adiem cilvékiem, jo nebija Tstas izpratnes, ka iztureties
vinu klatbtitné. Esmu sapratusi, ka vini ir tadi pasi cilvéki, ar tadam pasam vél-
mém un vajadzibam.”

“Sadas lekcijas vajadzetu klausities pec iesp&jas vairak cilvékiem, lai visi pie-
rastu, ka arT cilveki ar trauc€jumiem ir pilnigi normala sabiedribas dala.”

“Man vairs nav tik loti “bail” no lidzcilvékiem ar pasam vajadzibam. Jau no
bérnudarza vajadz&tu macities visiem kopa.”
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“Griti pateikt, ka butu, ja satiktos ar cilvéku, kam ir dzili garigas attistibas
trauc€jumi, bet pret cilvékiem ar kustibu, redzes, dzirdes trauc€jumiem vienmer
esmu izturgjusies ar izpratni.”

“P&c $1 kursa mainiju attieksmi pret cilvékiem ar Tpasam vajadzibam, vairak
aizdomajos par problémam un grib&tu mainit sabiedribas domas par Siem cilve-
kiem, jo, manuprat, sabiedriba nav gatava pienemt Sos cilvékus.”

“Es sapratu, ka ar katru var gadities kada nelaime un ka cilvéki ar ipasam
vajadzibam ir misu vidd — tadi pas$i, kd m&s, ar savam vajadzibam, emocijam,
jutam.”

“Manuprat visiem toposajiem pedagogiem ir jabiit informétiem par to, ka iz-
turéties pret bérniem, kam nepiecieSama speciala pieeja macibu procesa.”

“Esmu guvusi labaku izpratni par cilvékiem ar specialam vajadzibam, ievéro-
ju dazadas lietas, kas agrak biitu paslidéjusas garam nepamanitas.”

b

“Atklati sakot, pirms $T kursa esmu centusies izvairities no saskarsmes ar cil-
vekiem ar Tpasam vajadzibam, jo baidijos, ka nepratiSu pareizi reag€t un izturéties.
Vainigs bija informacijas trikums. Tagad esmu drosa, ka komunikacija un jebkada
veida saskarsme biis veiksmiga.”

“Mani ieinteres¢ja invalidu dzivesstasti, tas, ka vini dzivo musu vida, kadi ir
vinu panakumi un sasniegumi.”

“Agrak mani Sie cilveki vienkarsi biedgja ka jau viss nezinamais, bet tagad §1s
bailes es censos kontrolét un tas art sanak, jo esmu guvis daudz informacijas un,
galvenais, uzdrikst€Sanos nenovérsties.”

“Pirms §T kursa es izjutu parsvara bailes vai kaunu, redzot cilvéku ar Ipasam
vajadzibam. Tagad es vinus uztveru mierigak, ar cienu un izpratni.”

“Sis kurss lava man labak ieraudzit, kada sabiedriba es dzivoju. Lika saprast,
ka sabiedriba ir Joti dazada un IKVIENAM ir tiesibas uz pilnvértigu dzivi. Mans
pienakums ir respektet, pienemt un atbalstit.”

KOPSAVILKUMS

* Izglitibas attistibas tendences nosaka integrativo skolu veidosanas iesp€jas
un specialas izglitibas jautajumu loka paplasinasanos, skarot macibu procesu vis-
pargjas izglitibas iestades.

* Dazada profila skolotaju sagatavo$ana ir nepiecieS§ama informacija un pama-
ta zinasanas par specialo pedagogiju, bérniem ar dazadiem attistibas traucéjumiem
un pedagoga attieksmi un ricibu — studiju kurss “Ievads specialaja pedagogija”.

* TopoSajam skolotajam vajadz&tu but skaidrai nostdjai un atticksmei pret
bérniem un cilvekiem ar specialajam vajadzibam. Studiju kurss “Ievads specialaja

=

pedagogija” ir viena no iesp&jam veidot un pilnveidot attieksmes.

* Veikta pétijuma dal€ja kvantitativa datu analize uzskatami parada attieksmju
mainas tendences.

* P&tijuma nakamaja posma ir nepiecieSama kvalitativa analize, lai konkreti-
z&tu attieksmju veida izmainas un savstarp&jas sakaribas.
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SUMMARY

In our changing society we and especially a teacher must be open hearted and possess
emphaty. Questions how to gain it are open-ended. One of the possibilities is a course
“Introduction into Special Needs Education” which is offered to students of the University
of Latvia, Department of Pedagogy. This article deals with the author’s experience in ma-
naging the study course and examines the previous knowledge and attitudes of students
by questionnaires. It also reveals the change of attitudes due to the opportunity to deepen
knowledge and form another level of understanding of the special needs problems.

*The education development trends determine the possibilities of forming integrative

schools and the enlargement of the special education issues touching the teaching/
learning process in the general education institutions.

*The education of teachers of different specialities requires information and basic

knowledge about special education, about children with different developmental
disturbances and the teacher’s attitude and action — the study course “Introduction
into special education”.

*The would-be teacher should have a clear stand and attitude towards children and

people with special needs. The study course “Introduction into special education” is
one of the possibilities of developing and improving the attitudes.

*The partly quantitative analysis of the performed study clearly shows the trends of

changing attitude.

*The qualitative analysis needs to be carried out during the next stage of the study in

order to specify the changes of the types of attitudes and their mutual correlation.
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Studenta instrumentspéles prasmju pilnveidoSanas at-
skanotajmakslas studiju modelt
Improvement of Students’ Skills of Playing the
Musical Instrument in Performing Art Study Model

Nora Luse
Latvijas Universitate

Akadeémiska atskanotajmaksla ir vesturiski izveidojusies miizikas makslas izpausme ar
patstavigu nozimi. V. Holopova (1994) atskanotajmakslinicka darbiba uzsver skandar-
ba atskanojuma variativo iedabu un atskanotajmakslas sabiedrisko nozimibu. Ka studiju
priek§metu miizikas instrumenta spéli profesionali p&ctecigi turpina Jazepa Vitola Latvijas
Miizikas akadémijas bakalaura un magistra programmas. Docétaju pieredze atskanotajmak-
sla un saskarsmé ar klausitajiem konkretizé miizikas augstskolas didaktiska procesa mér-
ki — veicinat studenta personibas attistibu un profesionalas spéles makas pilnveidoSanos,
organiz&t studiju satura apguvi un prognozet gaidamos rezultatus. Klavierspéles profesoru
I. Graubinas un A. Zandmana pedagogisko darbibu apvieno mérkorientacija uz studenta
personibas attistibu, kas ir balstita personibas darbibas koncepcijas atzinas. Analizgjot abu
profesoru ieskanotas fonogrammas ka fiks€tu atskanotajdarbibas produktu, tika noskaidro-
tas un raksturotas katra spéles makai piemitosas Tpasas kvalitates. Pétijuma gaita noskaid-
rojas sakariba starp profesoru atskanotajmakslas Tpatnibam un pedagogisko darbibu, kas
izpauzas Tpasi piemitoSo instrumentspéles prasmju piedavasana studentiem parmantos$anai
pedagogiskas darbibas modeli. Atskanotajmakslas studiju modelis augstskola darbojas divu
dalu — objektivas un subjektivas (invariativas un variativas) — integréta vienotiba. Docétaju
instrumentspélei Tpasi raksturigais veido atskanotajmakslas studiju modela variativas dalas
pamatu un ir modela satura komponents. Virsnormativas studijas ir studenta personiski no-
zimiga atskanotajdarbiba, kas izpauzas studiju satura briva izvelg, apguvé un instrument-
spéles prasmju pilnveidosana. Miizikas augstskola studenta spéles makas pilnveidoSanas un
skandarba atskanojuma tradiciju parmantoSana nav tikai fundaments tagadnes situacija, bet
saite ar nakamo miiziku paaudzi.

Ievads

Atskanotajmakslinieku snieguma Latvijas t€ls ir aizskangjis pasaulé. Miizikai
piemit iev@rojams socialas iedarbibas sp€ks, kura sabiedriskd nozime liela
meéra nosaka konkrétai klausttaju paaudzei piemitoSo estetisko prasibu ievirzi.
Akadémiska atskanotajmaksla — miizikas instrumentspéle — ka vesturiski izveido-
jusies patstaviga miizikas joma, lidzigi komponistu dailradei, ir orientéta uz vis-
plasako klausitaju loku un iedzivina skandarba saturu muzika fizisko un garigo
speku darbibas rezultata.

Augstskola studiju priekSmetu — miizikas instrumenta (ptGisamo, sitamo, sti-
gu, taustinu) spéli — ka specialitati profesionali p&ctecigi turpina Jazepa Vitola



Nora Liise. Studenta instrumentspéles prasmju pilnveido$anas.. 207

Latvijas Muzikas akadémija bakalaura un magistra programmas. Studijas augst-
skola uzsak jauniesi ar ilggad&ju mizika koncertpieredzi, un tas tradicionali ir
saistitas ar individualajam instrumentspéles nodarbibam pie macibspekiem, kas ir
profesionali koncert&josi atskanotajmakslinieki.

Jaatzist, ka studentu vecumposma atskanotajmakslas pedagogijas jautajumi
pétiti salidzino$i maz. Lidz §im autoru uzmaniba galvenokart koncentréjusies uz
pirmsskolas un skolas vecuma audzeknu mizikas instrumentsp€les iemanu un
prasmju veido$anas un attistibas nosacijumu noskaidrosanu, bernu apdavinatibas
un muzikalitates diagnosticéSanu, muzikalas dzirdes, atminas, ritma problému
risina§anu. KoncertéjoSo Latvijas atskanotajmakslinieku pedagogiskas darbibas
pieredze Iidz §im apkopota nepietickami, bet augstskolas profestras ieguldijums
atskanotajmakslas pedagogija XX gadsimta nogal€ vispar nav rosinajis zinatnisku
izpéti.

Ievérojot Latvijas studentu sasniegumus atskanotajmakslas konkursos pasa-
ul€ un interesi par koncertdarbibu, ka aktuals izp&tes jautajums izvirzijas toposo
atskanotajmakslinieku instrumentspéles prasmju pilnveidosanas augstskolas stu-
diju procesa.

Miisu mérkis ir izpétit studenta instrumentspéles prasmju pilnveido$anas un
atskanotajmakslas tradiciju parmantoSanas norisi studijas muzikas augstskola,
analizgjot sakaribu starp docétdja spéles makai piemitoso savdabibu un vina peda-
gogiskas darbibas modeli Latvijas Miizikas akadémija.

Atskanotajmakslas studiju butiba

Atskanotajmaksla ir uz sabiedribu orientéta Tpasa cilvéka meistarigas darbibas
joma, kas pastav laika un telpa saistiba ar skandarba atkartota atskanojuma objek-
tivo nepiecieSamibu.

Instrumentalas atskanotajmakslas ka cilvéka atskanotajdarbibas pamats ir
miizikas instrumentpéles maka, kas izpauzas skandarba iestudéjumos, publiskos
atskanojumos un skanu ierakstu studija veidotajas fonogrammas. Muzikas mak-
slai piemito§a mobilitate lauj cilvécei parmantot komponistu garadarbus gadsimtu
garuma, vesturiski atskirigos laikmetos. Sniedzot klausitajam personigo skandar-
ba lasijumu, miizikis izmanto profesionalds instrumentspéles prasmes, lai izpau-
stu savam laikam tuvas izjitas, cilvéka un makslas pasaules uzskata izpratni

(Xomomosa, 1994, 137).

Atskanotdjmakslas biittha izpauZas individuali radosa skandarba tulkoju-
mda, ar miigikas instrumentspéles makas palidzibu redala skanéjuma iedzivinot
komponista saceréta skandarba maksliniecisko saturu.

Miizikim studijas augstskola ir profesionala zina péctecigas, kas mérktiecigi
turpina iepriek$§€jo macisanos koledzas un skolas, realizgjot izglitojoSo, attisto-
$0 un audzino$o mérki. Studentam nepastav instrumenta spéles iemanu vai pras-
mju apgiiSanas problémas. Studiju gadi augstskola ir velfiti studenta muzicesa-
nas makas pilnveidosanai pie docétdja — atskanotajmakslinieka, kas ir kvalitativi
augstaks un meistaribas sasniegSanas zina bezgaligi turpinams process.
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Atskanotajmakslas studiju biittba miizikas augstskola ir atklat studentam iz-
pilditajmakslas profesionalas vertibas, rosinat miizikas emocionalo un racionalo
izzinu, ka ar sadarboties specialitates nodarbibas, mérktiecigi nostiprinot toposa
miizika maksliniecisko individualitati. Studiju saturs topoSajam atskanotajmaksli-
niekam augstskola aptver muzikas vertibu izpratni, atskanotajdarbibu un uz sabied-
ribu orientétu skandarba iedzivinasanu reala skangjuma.

Atskanotajmakslas studijas augstskola miizika un muzic€$ana ir orientéta uz
merki sekmét studenta personibas attistibu, makslinieciskas un pilsoniskas atbil-
dibas izaugsmi, ievérojot akadeémiskas prasibas un pilnveidojot konkréta muzikas
instrumenta spéles maku. Toposa atskanotajmakslinieka studiju specifikas ievirzi
nosaka studenta instrumentspéles prasmju struktira un sadarbiba ar docg&taju in-
dividualajas nodarbibas specialitate.

Defingjot prasmi ka uz zinasanu pamata izveidojusos sp&ju darboties un pro-
cesudlo zinaSanu apguves kvalitati (Zogla, 2001), kas nodrosina cilvéka produk-
tivo dzivesdarbibu, instrumentspéles prasmju struktiiras izp&t€ mes pamatojamies
uz personibas darbibas pieeju un apzinatas méerktiecigas maciSanas attistiSanu.
Skandarba atskanojums ir miizika speles prasmju un garigas aktivitates produkts,
ilgstosa ikdienas vingrinasanas darba rezultats, ko raksturo atskanojuma variantu
daudzveidiba.

Balstoties uz mizikas instrumentspéles pedagogiskas domas atzinam apvieno-
juma ar personigo atskanotajmakslas un augstskolas pedagogiska darba pieredzi
Latvijas Miizikas akadémija (1980-1998), piedavajam spéles prasmju kompleksa
savstarp&jo sakaribu un kartibu p&c to satura strukturét tris grupas ka klausisanas,
kinestezisko un intelektuali vizualo prasmju vienibu skandarba makslinieciska sa-
tura iedzivinasana.

Klausisanas ka prasme jutekliski uztverto parver§ gariga vértiba. Cilvéka
dzirdes prieksstati par skandarbu tiek realizeti atskanojuma ar instrumentspéles
prasmju Iidzdalibu. Miizikim prasme klausities nozimé ar7 atskanojuma kvalitates
kontroli daudzveidigas muzicé$anas formas, emocionali lidzpardzivojot skandarba
satura iedzivinasanu reala skangjuma un rosinot emocijas klausitajos. KlausiSanas
prasmju aktivizeSana ir studenta instrumentspéles prasmju pilnveidoSanas pedago-
gisks nosacijums augstskola.

Kinestéziskas prasmes ka psihomotora varéSana instrumentspéles kustibu teh-
nikas kompleksa brivai izmantosanai ir objektivi nepiecieSamas un lauj bez griiti-
bam 1sa laika patstavigi apgiit studiju saturu, iedzivinot miizikas t€lus atskanojuma.
Kustibu specialais trenin$ ir sareZgita sisttmveidojuma — instrumentalas atskano-
tajmakslas — prasmju fiziskas lokanibas uzturé$ana, kur tiek iesaistits viss cilveka
kermenis un kas prasa ikdienas darbu ilgstoSas vingrinasanas veida.

Intelektuali vizualas prasmes apvienojuma ar zinasanam miizikas véstures un
teorijas jautajumos nodrosSina skandarba teksta iestudéjuma un atskanojuma izklas-
ta precizitati stilistiskaja un Zanriskaja aspekta. Apzinoties, ka atskanotajmakslas
tradicijas evoluciong un skandarbu interpretacijas izpratne mainas, studentam in-
strumentspéles maka btiski ietekmé reala atskanojuma maksliniecisko kvalitati.

Pamatojoties uz pedagogijas zinatng izstradato personibas darbibas koncepciju un
atzinam par prasmju pilnveidoSanos personigi nozimiga darbiba (atskanotajdarbiba),
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mes petfjam instrumentspéles prasmju pilnveidosanas specifiku atskanotajmakslas
studijas un atklajam seSus kriterijus teorctiskai miizika instrumentspéles prasmju
pilnveidoSanas un atskanojuma kvalitates novertésanai:

~ Zanriska ievirze,

~ stilistiska ievirze,

~ vilnpveida izklasts,

~ arkveida izklasts,

~ tempa izvéle,

~ dinamikas izvéle.

Sesi minétie instrumentspéles prasmju pilnveidosanas kritériji konkretizg spé-
les makai individuali piemito$o un ipaso. Mizikim iesaistoties pedagogiskaja dar-
biba augstskola, katram Tpasi piemttosas instrumentspéles prasmes tiek piedava-
tas studentiem parmantoSanai nodarbibas specialitaté. Atskanotajmakslas studijas
augstskola tiek Tstenotas abpusgja docétaja un studenta aktiva, lidztiesiga sadarbiba
tradicionalaja individualo nodarbibu forma.

Lai teorétiski pamatotu atskanotajmakslas studiju modeli, kas satura un
forma sekmé studenta instrumentspéles prasmju pilnveidoSanos individualajas spe-
cialitates nodarbibas augstskola, més péc iepriek§ minetajiem seSiem krit€rijiem
pétijam docétaja speles makai Tpasi piemitosas patnibas.

Fonogrammu analize

Audioanalizei izvélgjamies divu Latvijas Miizikas akadémijas docétaju — pro-
fesoru Ilzes Graubinas (1941-2001) un Arpa Zandmana (1948) veiktos ieskano-
jumus jeb fonogrammas ka fiks€tus abu pianistu muzicéSanas makas paraugus.
Fonogrammu analiz€ pamatojamies uz seSiem musu atklatajiem instrumentspéles
prasmju pilnveidoSanas teoretiskas izp&tes kriterijiem. Profesoru I. Graubinas un
A. Zandmana izveli noteica ka vinu ilggad&ja akadeémiska pedagogiska darbiba, ta
arT koncertdarbibas regularitate un latvieSu atskanotajmakslas vésturé iegulditais
nozimigais klavierskandarbu ieskanojumu krajums.

Skandarbs ka noteikta &tiski estetiska koncepcija piedava bezgaligas jutu pa-
saules kopumu. Miuzikas valodas semantisko funkciju glaba ka mizikas Zanrs,
ta muzikas stilistika. Ja Zanriska ievirze sniedz mums tipisko un vispargjo, tad
stilistika pirmam kartam iezimé individualo un originalo muzika. Mizikas infor-
mativi zanriska semantika izsauc neskaitamu asociaciju virkni, bet miizika maka
atpazit stilistisko ievirzi lauj Tstenot skandarba izpildijuma atbilstoSo instrumenta
trakt@jumu (ar to saprotam laikmeta stravojumu — klavestnistu stils, klasiskais,
romantiskais, impresionistiskais, sitienveida atskanotajstils u. c.).

Atskanojuma veselumu nosaka interpretacijas galvena ideja, kurai mizikis pa-
klauj skandarba risinajuma tektonisko izklastu. Muzikalo domu vilnveida izklasts
atskanojuma izpauzas ka impulsiva trauksmaino vai bremzg€joso intonativo spcku
mija, kamér arkveida izklasta skandarba forma tiek organizéta ar proporcionalu
kulminaciju zonu sadalijumu. Miizika racionali pardomatai emocionala atslabuma
un sagatavotu kulminaciju nomainai tiek pieskirts formu veidojoss raksturs, kas
nodroSina atskanojuma veselumu.
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Atskanojuma intensitates neizsmelama variantu daudzveidiba tempa un di-
namikas izvéles zina ir atkariga no skandarba interpretacijas makslinieciskajiem
uzdevumiem un miizika sp€les makai pasi raksturigajam kvalitatém.

I. Graubinas ieskanojuma analiz€jam sesas D. Skarlati (1685-1757) sonates,
balstoties uz ieprieks defingtajiem seSiem kriterijiem.

1. tabula
Profesores I. Graubinas speles ipatnibas
6 D. Skarlati Sonate Sonate fis- Sonate Sonate Sonate Sonate
sonates E-dur moll D-dur c-moll G-dur - moll
Andante | Andantino Vivo Andante Allegro Presto
zanriska uvertira | alemande kurante | sarabanda | gavote Ziga
ievirze
stilistiska
ievirze baroka laikmeta instrumentalais atskanotajstils
vilpveida
izklasts |- - - - - -
arkveida
izklasts |regulara atkartota mija
tempa
izvéle M 72 M 88 M 146 M 68 M 120 M 138
dinamikas
izvéle terasveida gaisménu forte un piano kontrasti

Pardomatais atskanojuma tektoniskais izklasts, prasmigais fraz&jums un pre-
cizitate XVIII gadsimta mizikas stilistikas izpratn€ ka I. Graubinas spélei 1pasi
raksturigais veidoja profesores pedagogiskas darbibas dominanti. Tempa izvele
pamatojusies katras sonates miizikas t€la, dinamikas izt€le atSifréta pec skanurak-
sta, izmantojot terasveida gaismé&nu kontrastus, bet pianistei piemitoSo grafisko
speles maku ir papildinajusi delikata pedalizacijas izmantoSana.

A. Zandmana ieskanojuma analiz&jam J. Vitola (1963—1948) Vilnu dziesmu
op. 41 #2, balstoties uz seSiem iepriek§ minetajiem kriterijiem.

2. tabula
Profesora A. Zandmana spéles ipatnibas
.J' Vlt?ls zanriska | stilistiska vilnveida arkveida - dinamikas
Vilpu dziesma | =, . . . Sl R tempa izvéele -
op. 41 #2 ievirze ievirze izklasts izklasts izvele
mérktiecigs
kapinajums
Molto poéma episki domingjosais | atverts M 68 _ no.
moderato romantiska pianissimo
lidz forte
Sfortissimo

Fonogrammas analizes rezultata noskaidrojam, ka A. Zandmana spélei 1pasi
raksturigas tadas romantiska instrumentspéles stila prasmes ka elastigs fraz&jums,
bagatiga pedalizacijas izmantoSana un meérktieciga reljefas dinamikas izvéle
skandarba atskanojuma. Spéles temps A. Zandmanim ir tuvinats komponista
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noraditajai metronomizacijai M 72, kas apvienojuma ar dinamikas izveli lauyj
pianistam Tstenot interpretacijas makslinieciska veseluma ideju.

Fonogrammu analizes rezultati lauj raksturot doc&taju instrumentspélei pie-
mTtto$as 1pasas atskanojuma prasmes, kas I. Graubinas un A. Zandmana pedago-
giskaja darba mizikas augstskola tika piedavatas studentiem parmantoSanai in-
dividualajas nodarbibas:

~ skandarba tektoniska izklasta prasme,
~ stilistiskas ievirzes un pedalizacijas prasmes,
~ romantiskas ievirzes fraz&juma prasme.

Varam secinat, ka pastav pedagogiska sakariba starp profesoriem piemitoso
instrumentspéles maku un augstskolas pedagogiska darba savdabibu, kas izpauzas
ka 1paSo instrumentspéles prasmju piedavasana studentiem parmantosanai miziku
pedagogiskas darbibas modeli.

Tradiciju parmantoS$ana atskanotajmakslas studijas

Latvija galvenie 20. gadsimta p&dgjas treSdalas pianisti — pedagogi I. Graubina
un A. Zandmanis — profesionalo augstskolas izglitibu ieguva Maskavas Valsts kon-
servatorijas profesora Jakova Fliéra (1912—-1977) klavieru klasg, kas viniem lava
parnemt krievu atskanotajmakslai piemito$as tradicijas. Maskavas konservatorijas
ieguldijums atskanotajmakslas pedagogijas pamatprincipu teorétiskaja pamatoju-
ma noteica padomju pianisma attistibu 20. gadsimta un guva plasu rezonansi ne
tikai bijusaja Padomju Savieniba, bet talu aiz tas robezam.

Maskavas konservatorijas klavierspéles tradicijas ir kristalizgjusas virkng ie-
zimju, kuru apzim&jumam tiek izmantots jédziens maskaviesu skola. Tas ieve-
rojams parstavis bija J. Fliers. Ka stabils virziens atskanotajmakslas pedagogija
maskaviesu skola koncentré uzmanibu skandarba satura parliecino$a iedzivinasa-
na ar neierobeZotas tehniskas meistaribas palidzibu.

Atskanotajmakslas tradicijas ir ta vésturiska pedagogiska pieredze, kas ro-
sina muzic€$anas attistibu, meklgjot jaunas interpretacijas idejas jaunos sabied-
riski vésturiskos apstaklos. Maskavie$u skola nav tikai fonogrammas iemiiZinata
pagatnes profesoru pieredze, vinu zinatniskie un metodiskie p&tfjumi. Ta dzivo
Sodien bijuso pasaulslaveno Maskavas pianistu — profesoru — studentos un vigu
audzeéknos.

Tradiciju saglabasana un turpinaSana ir svarigakais nosacijums jebkurai kul-
turas institlicijas produktivai funkcionésanai. Tradiciju nostiprinasanas atskano-
tajmaksla notiek specifiski: lai tiktu turpinatas un attistitas iepriek$&jas vai rastos
jaunas augligas tradicijas, ir nepiecieSamas spilgtas personibas atskanotajmaksla.
Tas izskaidro nepiecieSamibu muzikim studet pie spilgta atskanotajmakslinieka,
papildinaties meistarkursos, apzinati turpinat mérktiecigu talakizglitibu instru-
mentalaja muzicéSana.

No J. Fliera parmpemtas pedagogiskas atzinas 20. gadsimta nogalé Latvijas
atskanotajmakslas pedagogija tika istenotas 1. Graubinas un A. Zandmana aka-
démiskaja darbiba Latvijas Muzikas akademija. Manas pianistiskas personibas
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izveidé Jakovam Fliéram bija izskiroSs iespaids, atminas par studijam Maskava
stasttja A. Zandmanis (JIyce, 2002).

Intervija ar I. Graubinu un A. Zandmani, vinu studentiem un magistrantiem, ka
arT noveérojumos individualajas nodarbibas klas€ apstiprinajas abu profesoru per-
soniskas atskanotajmakslinieku pieredzes un raksturigo spéles ipatnibu ietekme uz
tradiciju parmantosanu atskanojuma un studentu vértibu formésanos. Izpratne par
cilveku ka augosu biitni studenta vecuma, vina attistibu personigi nozimiga darbiba
ir noteikusi I. Graubinas un A. Zandmana pieeju, kas glist izpausmi atskanotajmak-
slas studiju modeli.

Studiju satura apguves organizéSana abu profesoru klasé tika saskanota ar
studenta sp€les Itmeni, vina subjektivas izaugsmes vajadzibu ievérosanu. Verbali,
demonstréjumos vai kopspélé ar studentu I. Graubina un A. Zandmanis piedavaja
parmantoSanai savu rado$o pieredzi un mizikas veértibu izpratni. Piemérotas emo-
cijas izsauc atbilstosu skanéjumu un izjiitu personigais atskanojums nodarbibas ir
iedarbigs lidzeklis muzikalu domu konkretizéSanai, apgalvoja 1. Graubina, bet A.
Zandmanis skandarbu demonstrésanu klas€ papildina ar noradiyumiem, kas palidz
audzeknim sasniegt maksliniecisko efektu maksimali isa laika (Luse N., 2000).

Viena no 1. Graubinas pedagogiskajam pamatnostadném, lidzigi J. Fliéram, bija
prasiba pilnveidot muzikas stilistiskas daudzveidibas prasmi. Kad muzicéSanas stili
ir apgiiti, var atlauties biit brivakam. Tradicionalas lietas ir jarespekte, jo laba gau-
me ir pasaulé nostiprinajusies, atzina I. Graubina (Lse, 2000).

Profesore rosinaja studentus apgiit mazpazistamas vai vél Latvija neatskanotas
kompozicijas. Studiju satura izvel€ vina rekomendgja iestudésanai skandarbus, kas
biitiba katram no studentiem dotaja momenta bija seviski aktuali profesionalas spe-
les pieredzes bagatinasanai. Vispirms J. S. Baha Tokata E-moll un tikai péc tam vina
Hromatiska fantazija un fiiga, noradija I. Graubina (Lise, 2000).

A. Zandmana klasg ka J. Fliera pedagogisko prasibu turpindjumu varam vertét
neitralas atticksmes ievéroSanu gadijumos, kad profesora viedoklis ir pretruna
ar studenta muzikalo domu izklastu atskanojuma. Ja mani students ar savu spéli
var parliecinat, tad es neiebilstu. Galvenais miizika audzinasanda ir viedokla
patstavigums — lai studenta veidotie miizikas téli nemelotu, saka A. Zandmanis.
Nodarbibas ar studentiem profesors biezi dalas atminas par J. Flira personibu:
veids, ka Fliers izteica aizradijumus, parversot studentu makslinieka, kjuva man par
pamatu, lai savos studentos rosinatu patstavibu un radosu domasanu (Lise, 2000).

Atskanotajmakslas studiju modelis

Didaktikas ka maciSanas un maciSanas teorijas strauja attistiba 20. gadsimta de-
vindesmitajos gados izpaudas konceptualo pieeju dazadiba, kuru starpa H. Gudjons
defingja didaktisko modeli ka pedagogiska procesa teorétisko pamatu. Modelis pre-
tende sniegt plasu teoretisku informaciju (cerams, ari praktisku ievirzi) par maci-
bu un macisanas procesa priekSnosacijumiem, iespéjam un robezam... lidzas jau
minétajam macibu pétiSanas un analizes aspektam didaktisko modelu ietvaros tiek
sniegti noradijumi par macibu praktisku norisi darbibas aspekta (Gudjons, 1998,
256).
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Didaktisko modelu izmantoSanu miizikas augstskolas studiju procesa nosa-
ka docétaja pieeja katra studenta individualajam profesionalas gatavibas I[imenim
un ieinteresétibai, instrumentspéles Ipatnibam, ka arT personiga koncertdarbibas
pieredze atskanotajmaksla. Instrumentspéles studiju process augstskola, budams
orient€ts uz personibas attistibas Ipatnibam studentu vecuma un mizikas pedago-
gijas teorijai nozZimigo humano pieeju, pamatojas personibas darbibas koncepcija
un atzinas par prasmju pilnveidosanos personigi nozimiga darbiba (Cehlova, 2002
). Atskanotajmakslinicka pedagogiskas darbibas modelis ka uzskatama muzikas
instrumentspéles prasmju struktiiras un organizétas pilnveidosanas darbibas sis-
téma atspogulo Latvijas Mizikas akadémija pastavoso sakaribu starp docétaja un
studenta darbibas veidiem.

Pedagogiskas darbibas liela variativitate izpauzas daudzveidigas didaktiskas
teorijas un mactbu procesa modelos ... médz paradities didaktiski modeli ka skolo-
taja radosas praktiskas darbibas rezultats (Zogla, 2001, 28). Uz humanisma ide-
jam atskanotajmakslas pedagogija balstitais modelis ir orient&ts uz darbibu ka per-
sonibas attistibas pamatu (Cehlova, 2002). Atskanotajmakslas studiju modeli to-
posa miizika personiba un instrumentspéles maka pilnveidojas personigi nozimiga
atskanotajdarbiba. Docétaja un studenta Iidztiesiba ka nepiecieSamiba un studiju
procesa ka cilvéces pieredzes apgiiSanas izpratne, kas raksturiga humanisma ideju
attistibai pedagogija, ir tradicionala atskanotajmakslas studijam augstskola.

Atskanotajmakslas studiju modelis darbojas divu dalu — objektivas un sub-
jektivas jeb invatiativas un variativas — integréta vienotiba (1. att.).

Atskanotajmakslas studiju modelis

1 — studenta makslinieciskas personibas attistiba
2 — studenta briva virsnormativo studiju izvéle
3 — profesora spélei 1pasi raksturigais

Atskanotajmakslas studiju modelis ir paklauts miizikas makslas valodas spe-
cifikai un orientéts uz cilvéka subjektiva emocionala pardzivojuma izraisiSanos.
Modela invariativa dala ir objektivi pastavosa un ietver miizikas instrumenta spé-
les studijam augstskola nepiecieSamo (instrumentarijs, studiju saturs/repertuars,
iemanu, prasmju, zinasanu, pardzivojuma, gribas piepiles kopums, klausitaju
klatbiitne).

Atskanotajmakslas studiju modelt objektivi pastavosie nosacfjumi tiek
papildinati un darbojas kopa ar profesora variativas dalas subjektivajiem nosa-
cljumiem:

+ profesionala spéles pieredze un vertibas;

+ audiovizualas metodes (verbali, demonstrgjumos, kopspele);
* rezultatu prognoze$ana un vertésana;

+ profesora spélei Tpasi raksturigais.

Variativaja dala macibspeks pauz savas instrumentspéles makas ilggadgjo pie-
redzi un kvalitati, personisko skandarba tulkojuma izpratni. Profesora pieredze
atskanotajmaksla, saskarsmé ar klausitajiem konkretizé didaktiska procesa mer-
ki — veicinat studenta personibas attisttbu un muzicé$anas makas pilnveidoSanos,
organizet studiju satura apguvi un prognozet gaidamos rezultatus. Profesora spélei
1pasi raksturigais veido modela variativas dalas pamatu un ir atskanotajmakslas
studiju modelu satura komponents.



PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

INVARIATIVA DALA
(objektiva)

« atskapotajmakslas

biitiba un Tpatnibas

< studiju saturs

« instrumentarijs

miizikas teorétiskas

zinasanas un prasmes

VARIATIVA DALA:
PROFESORS
(subjektiva)

« profesionala spéles
pieredze un vértibas
« individuala pieeja

rezultatu

prognoz&Sana
vertéSana

1. attéls

VARIATIVA DALA:

STUDENTS
(subjektiva)

spéles maka un
pieredze
profesionala virziba

muzikas vértibu

izpratne
pasvertéjums

Uz invariativas bazes — objektivi pastavosas, ko nosaka atskanotajmak-
slas bitiba un studiju saturs, risinas studenta (variativa subjektiva dala) speles ma-
kas pilnveidoSanas, vinam iesaistoties modela subjektivaja (profesora) variativaja
dala. Studenta variativas dalas subjektivie nosacijumi modelT ir:

* spéles makas ltmenis un pieredze;

* personigi nozimiga profesionala virziba;
* uz sevi vérsta miizikas vértibu izpratne, pasvértéjums akadémiskajas

studijas;

+ studiju satura izvéle (patstavigi, izv€las no ieteikta, pienem profesora

ieteikto);

* briva virsnormativo studiju izvéle (konkursi, festivali, solokoncerti, ie-

skanojumi u. c.).

Atskanotajmakslinieka studiju procesa analize augstskola miisdienas liecina
par jaunie$u pastiprinatu aktivitati virsnormativo studiju virziena, kas sava satu-
ra un realizacijas formas ir orient€ta uz nakotnes dzivesdarbibu. Lai nostiprinatu
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konkurétsp&jiga muzika vietu akadémiskaja koncertdzive, ir nepiecieSams pie-
radit instrumentspéles prasmju profesionalas kvalitates ar atzinigu novertgjumu
prestiza starptautiska atskanotajmakslinieku konkursa. Virsnormativas studijas ir
studenta personiski nozimiga atskanotajdarbiba, kas izpauzas studiju satura briva
izvel€, apguve un realiz€sana.

Varam secinat, ka atskanotajmakslas studiju modeli notiek studenta maksli-
nieciskas personibas attistiba, studiju satura apguvé pilnveidojot profesionalo in-
strumentspéles maku un radosi parmantojot profesora spéles makslai 1pasi rakstu-
rigo pieredzi un vértibas. Modela variativaja subjektivaja (profesora) dala katrs
macibspéks izmanto sev piemitoS§o konkréto papémienu kopu, kas izpauzas ka
pasa spélei 1pasi raksturigas makas piedavasana studentiem parmantosanai indi-
vidualajas nodarbibas.

Secinajumi

1. Atskanotajmakslas studiju modeli augstskola notiek instrumentspéles
prasmju pilnveidoSanas un muziceSanas tradiciju parmantosana: teorétiski
apzinata docétajam 1pasi raksturiga speles maka ka studiju satura komponente
veido modela pamatu un tiek piedavata studentiem parmantosanai.

2. Skandarba realais atskanojums individualajas nodarbibas specialitaté kalpo
maksliniecisko un pedagogisko vértibu apmainai, studenta makslinieciskas
savdabibasnostiprinasanaistudijasaugstskola, kasizrietno atskanotajmakslas
bitibas un izpauzas ka studiju meérka, lidzeklu un sasniegto akadémisko
rezultatu vieniba.
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SUMMARY

The academic performing art is a historically formed expression of the art of music. V.
Holopova (1994) writes about the variability of a composition’s interpretation and social
significance of the performing art. The Latvian Academy of Music offers the B Mus and
M Mus degree courses in strings, woodwind, brass, percussion and keyboard departments.
Through a specialist programme of solo performance the Academy prepares students for a
professional career. The performing artist’s study model is functioning in the unity of two
integrated parts — the objective and the subjective or invariable and variable parts. The
professor’s experience in the performing art and social contacts with the audience include
the aim of the didactic process — to encourage the development of the student’s personality
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and to foresee the probable results. As extra studies are the students personally important
professional activities which manifest themselves by the free choice of study repertoire
needed for participation in international competitions. The pedagogical activities by mem-
bers of the teaching staff - the piano professors I.Graubina and A.Zandmanis are united by
the orientation to the development of the student’s personality. The especially characteristic
performing skills of both professors form the base of the variable part of the model of per-
forming art studies. By the analysis of I. Graubina’s and A. Zandmanis” sound recordings,
the peculiarity of each artist’s performing skills was determined. During the research, the
reciprocation between the professor’s performing and pedagogical activities was discov-
ered: an offer of professors individually characteristic performing skills has been realized
for adoption in the frame of the performing art study model.
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The topicality of the chosen research is determined by the present demand of the tourism
industry for professional, well-trained specialists with a high level of language competence
who are able to work in different socio-cultural settings. The aim of the present research
is to develop students’ communicative competence necessary for work in different socio-
cultural settings by means of various types of communicative tasks. The research deals with
the analysis of students’ language competence. It analyses competence and communicative
competence theories and reveals the possible ways of developing students’ communicative
competence at a professional higher educational establishment.

Keywords: competence, communicative competence, ESP competence, communicative
tasks and communication skills.

Abbreviations: BAT, School of Business Administration Turiba; ESL, English as a second
language; ESP, English for Special Purposes; ETI, English for the Tourism Industry; FIT,
Faculty of International Tourism.

Introduction

With the regaining of Latvia’s independence and its accession into the
European Union, the role of English in many industries, including tourism, has
increased. Because of the changes in the tourism industry, globalization tendencies
in the world, and the growth of customers’ needs, there is a demand for highly
qualified staff with good knowledge in economics and law and with a good com-
mand of English. It is essential that students who study tourism reach a high level
of communicative competence in English, because this competence is needed both
in studies (to study literature, follow the guest lecturers, take part in conferences,
etc.) and at work in tourism establishments of Latvia and abroad while serving
customers in different social situations.

The aim of the research is to develop students’ communicative compe-
tence necessary for work in different socio-cultural settings by means of various
types of communicative tasks. The research tasks were as follows: to analyse
competence and communicative competence theories, to carry out empirical
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research in the field of students’ communicative competence, analyse the results
and suggest how to develop students’ communicative competence.

Material and Methods

The aim of the study defined the research methods: analysis of theoretical
literature and sources, analysis of students’ exam results, empirical research con-
taining students’ observation and experimental teaching/learning, and data proces-
sing methods.

The subjects of the research were 14 students from the Faculty of International
Tourism (FIT) of the School of Business Administration Turiba (BAT). During the
first evaluation 12 and during the second evaluation 13 students’ language compe-
tence was evaluated, but in order to conform to the requirements of data validity,
the results of a sample group of only 11 students were taken into consideration.

The research was conducted in five stages: the analysis of the first year FIT
students’ English language competence; the analysis of competence and commu-
nicative competence theories; evaluation of students’ communicative competen-
ce in November 2002 applying D. Nuan’s observation technique; use of special
communicative tasks in the teaching/learning process and the second evaluation
of students’ communicative competence in November 2003 applying the same
observation technique.

The first stage of the study lasted from 2000 till 2003, and during this stage
students’ English language competence shown at the FIT entrance exam was ana-
lysed. This analysis reveals the fact that a great part of students have insufficient
language competence (See Figure No.1).
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Figure No.l The English language competence of FIT students in 2000, 2001, 2002
and 2003. The language level according to the exam results
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Comparing the results in the period from 2000 till 2003 it can be seen that the
tendency has not changed and teachers still have to pay special attention to those
students whose language skills are very poor. 23.62% of all the first year tourism
students who entered BAT in 2003/2004 hold a very low level of English language
competence. The author of this study presumes the following reasons: insufficient
students’ independent work in secondary schools, the lack of motivation to learn,
the lack of qualified English teachers in schools. The growth of the number of
students with high language competence in 2003/2004 can be explained by the
fact that this study year BAT offered an international curriculum in English. 25
students joined it. All of them are fluent English speakers with high communica-
tive competence.

In order to develop students’ language competence the teacher has to be aware
of the competences needed in the students’ further career. The second stage of
the research deals with the analysis of theoretical literature and sources. Learning
a foreign language is closely connected with learning other subjects and therefore
it is necessary to define competence, its structure and then analyse the language
competence necessary for the tourism industry.

The term competence as a scientific category was first mentioned in Noem
Chomsky’s linguistic theory not as an ideal of education but as an analytical cat-
egory to explain the language as a phenomenon (Tilla, 2005). In different historic
periods the term was used with different meanings. In 1970’s competence was
used as a synonym for skills. In 1980 — 1990’s competence was associated with
qualification but the latest approach regards competence as an ideal of education
and an analytical category. (Maslo, 2005). C. P. Chishimba finds that definitions
of competences have ranged from such containing highly specific behavioural ob-
jectives to more generally stated goals. He also considers that general competence
includes professionalism, responsibility, communication skills and interpersonal
and social skills. (Chishimba, 2001). Paraphrasing this idea competence includes
knowledge, skills, values and attitude needed to achieve one’s professional goals.
I. Tilla holds an approach that competence is an individual combination of abilities
and experience based on possibilities of gaining experience. In its process mea-
ning it is continuously developing as abilities are developing lifelong, experience
is improving and new possibilities for gaining experience appear. Competence
as a result expresses itself in the level of the quality of a certain situation (Tilla,
2005).

The latest research describes different competence classifications, which in-
clude the most important competences needed to be successful in life. Based on
the theories of M. Print, S. @rnstrem and H. S. Lielsen (Print, 2002), D. Wilson
(Wilson, 2001), and P. Renard (P. Renard, 2001), four main groups of competences
can be distinguished: cognitive, personal, technical-professional and intercultural
competence.

The goal of foreign language learning is communicative ability, which can
be reached only if communicative competence is reached. The development of
communicative competence has been a primary goal of the teaching of English
as a second (foreign) language (ESL) for about 20 years. As a result several
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classifications have been worked out. Bachman and Palmer (in Yalden, 1996)
offered a scheme of communicative competence in which communicative
competence consists of grammatical competence (morphology and syntax),
pragmatic competence (vocabulary, cohesion, organization) and sociolinguistic
competence (register, nativeness, non-literal language).

Other classifications (Skrinda, 2002) include language competence and
strategic competence. Language competence consists of grammatical competence
(syntax, morphology, vocabulary, pronunciation), discourse competence (rhetorical
organization, coherence, cohesion) and pragmatic competence (sensitivity to
illocution). Strategic competence includes interaction skills, non-verbal features
of interaction.

There has always been a discussion whether grammatical competence can be
considered as a part of communicative competence because it remains concerned
with mastery of the language code. J. C. Richards and R. W. Schmidt find that it
includes “features and rules of the language such as vocabulary, word formation,
sentence formation, pronunciation, spelling and linguistic semantics. Such com-
petence focuses directly on the knowledge and skill required to understand and
express accurately the literal meaning of utterances therefore grammatical com-
petence is an important concern for any second language programme” (Richards,
1983; p.7).

The development of pragmatic competence in another language is significant
to second (foreign) language learners’ ability to communicate successfully in that
language. A great deal of research has been carried out on defining and comparing
the content of pragmatic competence but not much attention has been paid to exa-
mining its development. Pragmatic competence is considered to be an important
aspect of communicative competence. D. Kim and J. K. Hall (Kim, 2002) regard
that this competence entails how to connect utterances to locally situated circum-
stances. Thus it is an integration of both linguistic and cultural knowledge. They
consider that such pragmatic knowledge and skills as knowledge of contextually
situated vocabulary, routinized language patterns, and extralinguistic behaviour
are essential to successful interpersonal communication. Turn taking, exchange
initiations, elaborations, conclusions and self- and other- corrections also belong
to this kind of competence. Students can develop pragmatic competence through
their extended engagement in a wide range of contexts and communicative situa-
tions. Besides school pragmatic competence can also be developed in other social
settings while communicating with more competent English speakers.

J. C. Richards and R. W. Schmidt (Richards, 1983) consider that discourse
competence concerns mastery of how to combine grammatical forms and
meanings to achieve a unified spoken or written text of different type — a narrative,
an argumentative essay, a report, a formal letter, etc. Unity of a text is achieved
through cohesion in form, which shows how utterances are linked structurally and
facilitates interpretation of a text, and coherence in meaning, which refers to the
relationships among the different meanings in a text, where these meanings may
be literal meanings, communicative functions, and attitudes.

Sociolinguistic competence addresses the extent to which utterances are
produced and understood in different sociolinguistic contexts. This understanding
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depends on contextual factors such as participants, purpose of the interaction, and
norms of interaction. A. Skrinda (Skrinda, 2002) points out that the communicative
ability to use and interpret the appropriate language forms is the basis of all language
use. Such factors as the context — who is communicating and with whom, about
what, where, why — determines the choice of the appropriate language form.

Mastery of verbal and non-verbal communication strategies constitutes
strategic competence. J. C. Richards and R. W. Schmidt (Richards, 1983; p.10)
regard that these strategies “may be called into action for two main reasons: (a) to
compensate for breakdowns in communication due to limiting conditions in actual
communication (e.g. momentary inability to recall an idea or grammatical form)
or to insufficient competence in one or more of the other areas of communicative
competence; and (b) to enhance the effectiveness of communication (e.g.
deliberately slow and soft speech for rhetorical effect)”. For example, when a
person does not remember a given word or grammatical form, it is possible to
paraphrase it. Thus, if a student does not know the word ‘inbound tourism’ he may
say ‘foreign tourists arriving in our country’.

D. Nuan marks that lately the term communicative competence has become
very popular and has been adopted. He points out that a point has been reached
where linguistic knowledge has to be defined in terms of what an individual is
able to do with that knowledge. A recent movement in teaching/learning ESL in
the United States uses the term competence to refer to things learners can do with
language; that is, it is used in roughly the same sense as performance in the earlier
competence-performance distinction (Nuan, 1991a).

The author of this study considers that all the previously-mentioned parts are
important in foreign language learning, as communicative competence consists of
grammatical pragmatic, discourse sociolinguistic and strategic competence which
are all interrelated to each other. As communication always happens in a definite
social context and setting, communicative competence is an integral component
of intercultural competence, whose development is highly important for success in
one’s professional career nowadays.

Competency-based education in ESL stresses functionality, which means that
the teaching goal should be practical use of a language. Thus the primary task of
language teachers is to evaluate students’ language competence in order to learn
what language aspects should be developed.

In this research competence is defined as integration of knowledge, skills,
values and attitude to achieve one’s professional and personal goals and com-
municative competence as an ability in real life situations to use a language
both receptively and productively.

Spanish researchers J. G. Laborda (Laborda, 2002) and G. A. Dominguez
and P. E. Rokowski (Dominguez, 2002) consider that tourism students have to
develop such communicative competence that helps them in the business world.
They believe in the integration of cultural competence as an element within the
teaching/learning process, and they also stress the importance of listening and
speaking skills in the tourism industry. In fact, here we can speak about English
for Special Purposes (ESP) competence.



222 PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

In order to define ESP competence the study of Latvian and European le-
gislation and different regulations (Latvijas, 1998; Profesiju, 2003; Lingo, 1999)
was done. A conclusion was drawn that in Latvia foreign language standards for
professionals in the tourism industry have not been adopted but there exist such
standards in the EU (Lingo, 1999). Analysing the requirements for the internatio-
nal exam English for the Tourism Industry (ETI) (Lingo, 1999), the author of the
paper points to the ESP competence necessary for tourism specialists. Specialists
working in tourism industry have to be able to:

* handle the main structures of the language with confidence;

+ demonstrate knowledge of a wide range of vocabulary and use of ap-
propriate communicative strategies in a variety of social situations,

+ distinguish between the main and subsidiary points in understanding
spoken language and written texts,

+ relate information to particular customer requirements and service
needs,

+ express opinions and take part in discussions and arguments in a cultu-
rally acceptable way,

» produce written texts of various types, including letters of varying
degrees of formality,

+ use formal language structures where necessary,

 speak with authority and clarity to an audience on topics related to tou-
rism,

+ use language in a creative and flexible way, with the ability to respond
appropriately to unforeseen as well as predictable situations,

+ perform managerial tasks of organisation through the medium of
English.

During the third stage of the research in November 2002 evaluation of
students’ communicative competence was carried out at BAT. Its aim was to define
the existing communicative competence and offer ways for its development. The
author of the research chose a second year group of 12 FIT students and applying
the observation technique worked out by D. Nuan (Nuan, 1991a) evaluated the
students’ communicative competence. This group was chosen because the author
of the research had been teaching English to those students for a year and could
evaluate them quite precisely as both the teacher and the students had worked
together in a small group. The evaluation criteria were as follows: students’
language fluency, appropriate use of lexis, grammatical accuracy, listening and
reading skills.

The fourth stage was experimental teaching/learning which lasted from
mid November 2002 till November 2003 and which included the use of special
communicative tasks. Its aim was to develop students’ communicative competence
using various communicative tasks.

D. Nuan (Nuan, 1991b) points out seven activity types to develop
communicative competence: questions and answers, dialogues and role plays,
matching activities, communicative strategies, pictures and picture stories, puzzles
and problems, discussions and decisions. All of them were used in teaching English
to the sample group.
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D. Nuan (Nuan, 1991b) suggests that questions and answers are based on the
exchange of information. Students make a secret choice from a list of language
items, which fit into a given frame, for example, the location of an object. The aim
of the activity is to discover their partner’s secret choice. This activity can be done
in pairs or in groups and it may be used to practice a wide range of structures and
notions.

Practising dialogues and role plays places students in situations in which they
are forced to use and develop the language forms which are necessary in social re-
lationships. The range of functions and structures and the areas of vocabulary that
can be introduced are much greater than that which can be reached at other pair or
group activities. In this research the teacher mainly chose improvised role plays
because thus students could demonstrate their imagination and creativity and they
found this type of role play attractive.

In matching activities the learners’ task is to recognize matching items or to
complete pairs or sets. This kind of task was used mostly to learn the lexis, although
sometimes such tasks were also used to develop students’ grammar habits.

Communication strategies include paraphrasing, borrowing or inventing
words, using gestures, asking for feedback, etc. They encourage learners to prac-
tise communication.

Pictures and picture stories include such tasks as ‘Spot the difference’,
‘Memory test’, ‘Sequencing pictures to tell a story’” and others. They are often
used in the teaching/learning process, and while doing them students develop ima-
gination and creativity.

Puzzles and problems require students to make guesses using their personal
experience and imagination, for example, students have to guess the name of a
tourism sight or attraction.

Discussions and decisions require the learner to collect and share infor-
mation to reach a decision. The teaching experience shows that students are wil-
ling to participate in such activities if the theme is interesting for them and they
find the given problems important.

The fifth stage of the research in November 2003 contained the second
evaluation of students’ communicative competence applying the same previously
used observation technique, and its aim was to evaluate the development of the
students’ communicative competence.

Results and Discussion

Results

The results of the first observation showed that the students’ communica-
tive competence ranged from average to outstanding. All the 12 students showed
good reading skills; concerning their contribution to group work there were diffe-
rences but the contribution of most students was above average.
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Comparing the students’ speaking skills, especially their contribution to group
work, it has to be noted that students got higher scores in the questions which con-
cern their opinion of some phenomena. All students were quite eager to participate
in discussions but some of them had inadequate communicative competence for
doing the tasks. It especially refers to lexis and students’ grammar habits, namely,
the learners’ ability to negotiate meaning and convey factual information, which
means that students’ grammatical and pragmatic competence have to be develo-
ped.

To evaluate the development of the students’ communicative competence
after the use of special communicative tasks in the teaching/learning process in
November 2003, another evaluation of students’ communicative competence was
done. The results were surprising, because the majority of students had improved
their communicative competence, but communicative competence of three stu-
dents had fallen. They showed poorer results according to all the criteria.

To get objective data the results of three students have to be excluded, because
one student does not study at BAT anymore, and two students did not study at the
institution in November 2002. Thus the sample group consisted of 11 students,
and the evaluation results of only 11 students were taken into consideration. The
following conclusions can be drawn:

» 8 students (72.72%) improved their communicative competence and 3
students (27.27%) showed poorer results.

» The students’ reading skills (3 students — 27.27%) decreased in com-
parison with 2002. It can be explained by the lexis the students have to
study at the third year because it is more specific and difficult than in
the previous years.

» 8 students (72.72%) improved their speaking ability, and in 3 cases the
improvement constituted 2 grades.

» 7 students (63.36%) improved their listening ability, in 2 cases — for 2
grades.

* In most cases the students showed improvement in contribution to
group discussions, but the stumbling block still remains ‘the ability to
invite contributions from others’. It can be explained by the fact that
most students are communicable and outgoing by character, so they are
more interested in expressing their own ideas than listening to others.
As successful communication involves two people, besides, while one
of them is speaking, the other one is listening, this skill should also be
developed.

+ Further research should be carried out concerning the fall of commu-
nicative competence of the three students. By all means one of the fac-
tors can be irregular class attendance. As other possible reason, failure
to use the language outside the class, difficulty with discrete language
points, objectives inappropriate for learners, etc. could be mentioned.
Further research could show the causes for the reasons of this irregular
class attendance, the result of which is a fall in communicative compe-
tence.
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Discussion

* Competence is an ability to integrate knowledge, skills, values and
attitude to achieve one’s professional and personal goals.

Taking into account different competence definitions (Tilla, 2005; Chishimba,
2001) which describe the structure of competence, stress the ability and skill nec-
essary to do a job, pay attention to the importance of knowledge, skills, values and
attitudes to do a job, the author of the article considers that competence can be
defined as an ability to integrate knowledge, skills, values and attitude to achieve
one’s professional and personal goals. To succeed in business, including tourism
business, it is important not only to adopt theoretical knowledge about a subject,
but also to apply this knowledge in practical work demonstrating adequate skills
and attitude. Speaking about competence, we speak about integration of knowl-
edge, skills and values in a unity to reach the desired result.

+ Communicative competence consists of grammatical competence,
pragmatic competence, discourse competence, sociolinguistic compe-
tence and strategic competence, which are interrelated to each other and
which form a part of intercultural competence.

Grammatical competence focuses directly on the knowledge and skills
required to understand and express accurately the literal meaning of utterances.
Pragmatic competence is an integration of both linguistic and cultural knowledge
and it can be developed through extended engagement in a wide range of contexts
and communicative situations. Discourse competence concerns mastery of how to
combine grammar forms and meanings to achieve a unified spoken or written text
of a different type. Sociolinguistic competence addresses the extent to which utte-
rances are produced and understood in different sociolinguistic contexts. Strategic
competence is mastery of verbal and non-verbal communication strategies.

» ESP competence for tourism students includes the knowledge of spe-
cific tourism lexis, adequate listening, speaking, reading and writing
skills necessary for work in different socio-cultural contexts and situa-
tions while serving customers’ demands.

Although in Latvia foreign language standards for the tourism industry have
not been worked out, it is possible to use the ESP standards for the tourism in-
dustry that exist in the EU. According to this standard (Lingo, 1999) ETI Level
1 can be suitable for tourism specialists at medium posts who do not frequently
contact with foreigners, but specialists who contact with foreigners daily should
correspond to ETI Level 2. Their ESP competence includes not only the basic
communication skills but also the ability to differentiate between different langua-
ge styles, the language use in a creative and flexible way both in predictable and
unforeseen situations.

* To develop communicative competence such activity types can be used:
questions and answers, dialogues and role plays, matching activities,
communicative strategies, pictures and picture stories, puzzles and
problems, discussions and decisions.

During the research carried out at the FIT the author of the research used
all the previously-mentioned tasks. In order to develop students’ grammatical
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and pragmatic competence, students were asked to do all these types of activity.
Matching activities and questions and answers were used mostly as pre-tasks,
all the other types of activity were mainly used as post-tasks. All the tasks were
created in such a way that they were connected with the tourism industry. The
same was done concerning grammar — students were given such examples that
were connected with tourism. Thus grammar and lexis were taught as a unity. The
research carried out at BAT proved that using the previously mentioned activity
types the majority of students improved their communicative ability.
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KOPSAVILKUMS

Pettjuma mérkis ir atklat, ka studiju procesa, izmantojot atskirigus komunikativos uzdevu-
mus, attistit studentu komunikativo kompetenci, kas nepiecieSama, stradajot dazadas so-
cialkultiiras situacijas. P&tijuma tiek analiz&ta Biznesa augstskolas Turiba Starptautiska ti-
risma fakultates pirmo kursu studentu anglu valodas kompetence laika no 2000. Iidz 2003.
gadam. Ir secinats, ka 23,62% pirma kursa studentu 2003./04. studiju gada anglu valodas
zinaSanu l[imenis nav pietiekams. Par primaro uzdevumu tiek izvirzits attistit So studentu
komunikativo kompetenci. Tadgjadi autore analizé dazadas kompetences definicijas un de-
talizetak pieversas valodas komunikativas kompetences attistibai.

Raksta autore ataino 2002. un 2003. gada veikto pétijumu BAT, lai izvértétu studentu ko-
munikativo kompetenci un sniegtu priekslikumus tas pilnveidoSanai. Pirmais me&rijums no-
tika 2002. gada novembri. Péc gada veiktais atkartotais mérijums apstiprinaja, ka, izmanto-
jot anglu valodas nodarbibas komunikativas kompetences attistiSanas uzdevumus, studentu
komunikativas kompetences limenis kopuma paaugstinajas. Tomér otrais mérijums atklaja,
ka tris studentiem valodas kompetences ITmenis ir pazeminajies. Autore to izskaidro ar no-
darbibu vaju apmekl&jumu un nesistematisku darbu.

Atslegvardi: kompetence, komunikativa kompetence, lietiskas anglu valodas kompetence,
komunikativie uzdevumi un komunikativas prasmes.
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Folkloras leksikas vardnicas, raditaji,
registri — leksikas studiju avoti
Dictionaries, Indexes, Registers of the Folklore
Vocabulary — Sources of Vocabulary Studies

_Maija A_rﬁ{a .
LU Pedagoglias un psihologijas fakultate
Jarmalas gatve 74/76, Riga

Folkloras tekstu leksiska analize saistita ar kultiirvésturisko aspektu. Studentiem tiek dota
iesp€ja iepazities ar nozimigakajiem publicgjumiem, folkloras tekstu, vardnicu datu bazém
un to izmanto$anas iesp&jam pedagogiskaja procesa.

Atslegvardi: pedagogija, folklora, lingvistika, vardnicas, raditaji.

Lidzsingja pedagogiska pieredze un LU PPF latvie$u valodas un literattras
specialitates pilna laika un nepilna laika profesionalo studiju programmas I kursa
studentu pirmajas macibu nodarbibas veiktas aptaujas liecina, ka nakamie latvie-
$u valodas un literatiiras skolotaji vaji orient&jas valodas vEéstures jautajumos,
vél fragmentarakas ir jaunieSu zinaSanas leksikologija. Vispirms ta ir terminu
leksikologija, leksikografija, nepietickama frazeologijas izpratne, neprasme stra-
dat ar leksikografiskajiem avotiem. Sa iemesla dé] lielu laika dalu nakas veltit
pamatnostadnu izklastam, lai gan leksikologijai tas plaSuma un nozimiguma ir
svarigi daudzpusigi apguves aspekti saistljuma ar etimologiju, semasiologiju,
frazeologiju, terminologiju u. c. Lidzas teorijas jautagjumiem liela uzmaniba vel-
tita valodas materiala praktiskai analizei. Saikni ar ieprieks€ja semestr1 apgiito
latviesu folkloras kursu nodro$ina folkloras tekstu analize. Studenti analizg valo-
das faktus kopsaiste ar valodas kolektiva vesturi, materialas un garigas kulttiras
attistibu. Vardu lingvistiska analize cies$i saistita ar kultiirveésturisko aspektu un
saikni ar citu tautu kultdru. Liela nozime tiek pieversta studentu patstavigajam
darbam ar avotiem un literatiiru, plasa vieta seminaros auditorija atvéléta disku-
sijam par aktualiem jautajumiem lingvistika un pedagogija, ka arT radosai vie-
doklu apmainai par valodas estetiskajam un makslinieciskajam kvalitatem.

Folkloras leksikas sakara studenti tiek iepazistinati ar latviesu valodnieku no-
zimigakajiem teorétiskajiem pétjjumiem — monografijam un zinatniskajiem rak-
stiem par folkloras valodu, folkloras leksikas vardnicam, raditajiem, registriem.
Nakamie skolotaji veido metodisko materialu leksikas skaidrojoSam darbam klase
macibu stundas. Realizgjot $adu sarezgita rakstura darbu, nepiecieSama iedzilina-
Sanas vestures, etnografijas, arheologijas u. c. zinatnpu jomas. Folkloras leksikas
specifiskie apzim&jumi IT laikmeta faktiski izzudusi no aktiva vardu krajuma un
atrodami leksikas periferajas sist€tmas. Daudzviet nepietiek tikai ar skaidrojumu,
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jaizmanto dazadi rakstitie un zZimetie avoti, lai pilnigak atklatu nojéguma butibu,
specifisko patnibu.

Bagata informacija ir par latviesu tautasdziesmu valodu — kultiirvésturiski vis-
noslogotako informacijas kopumu. Pirmas Latvijas brivvalsts laika iedibinatas zi-
natnisko p&tijumu tradicijas, Skiet, biitu parmantojamas ari miisdienas — zinatnieku
un izdev&ju paveiktais rado$i izmantojams pedagogiskaja procesa. Lai par parau-
gu tam ir prof. J. Endzelina un rakstnieka, literatiiras vésturnieka R. Klaustina sa-
kartotas “Latvju tautas dainas”. [lustréts izdevums ar variantiem un zinatniskiem
apcergjumiem 12 sgjumi (1928-1932), kuros atrodami prof. P. Smita, L. Bérzina,
K. Kundzina, P. Dales, R. Zarina, V. Sinaiska, E. Laubes, F. Baloza, N. Maltas
un daudzu citu Latvijas Universitates zinatnieku un macibspeku latviesu tautas-
dziesmu zinatniskie komentari. STizdevuma 1. s&juma atrodams prof. V. Maldona
apcergjums “Bérnu audzinasana” un 12. séjuma — K. AnciSa sastaditais latviesu
tautasdziesmu registrs.

Nozimigas ir arf P. Smita sakartotas “Latvju dainu” turpintajas “Tautas
dziesmas”, kas satur leksikografiska rakstura piezimes: pirmaja dala dialektis-
mi, otraja — etnografiski un kultirvésturiski nozimigi vardu atsifréjumi (“Tautas
dziesmas”. Papildinajums K. Barona “Latvju Dainam”, prof. P. Smita un prof.
K. Strauberga red. IV, 1939).

Varda nozimju analiz€ un metodiska materiala izveid€ studentiem tiek ie-
teikti izdevumi, kuriem pievienotas folkloras leksikas skaidrojoas vardnicas. Sos
skaidrojumus un komentarus profesionali korekti veikusi LU un LZA folkloristi
A. Ozols, K. Arajs, J. A. Jansons, A. Ancelane, V. Greble, R. Drizule, E. Kokare,
M. Viksna un citi folkloristi.

Plass, aptvero$s pétniecibas avots un praktiskas palidzibas instruments ir
K. Milenbaha un J. Endzelina “LatvieSu valodas vardnica” 4 s€jumos, ar
J. Endzelina un E. Hauzenbergas papildindjumiem 2 sgjumos (1932-1946). Sis
darbs tagad eksiste arT elektroniska forma (http://www.ailab.lv) un pieejams ik-
vienam latviesu valodas un literatiiras skolotajam. Daudzpusigu vardu etimolo-
gisko raksturojumu sniedz K. Karula “LatvieSu etimologijas vardnicas” 2 s&jumi
(1992). Prakse vardu semantiskas struktiiras vispusiga analize tick iesakta, izman-
tojot “Latviesu literaras valodas vardnicas” (LLVV) 8 sgjumus (1972-1996). Te
gan japiekrTt folkloristes un valodnieces B. Reidzanes viedoklim, ka LLVV tau-
tasdziesmu semantika misdienu literaras valodas vardu semantiska lauka modelt
parasti stav savrup, tautasdziesmu materials pamata paradas gan ka skaidrojamas
vardkopas pie nozimém, gan ka skaidrojamas vardkopas un frazeologiskas vieni-
bas pasas Skirk]a beigas, kas vardnicas $kirkli nodala savrupinatas sémas.

Pilnigak tautasdziesmu Tpatn&jo leksiku palidzgtu izprast B. Reidzanes pé-
tjums “Semantiskie procesi latviesu tautasdziesmas un mitologému semantika”
(1999) un nesen publicéta 1. Jansones monografija “Galvas segas un plecu segas:
lingvistiskais aspekts latviesu valoda” (2003).

Lidzas jaunakajiem pétjjumiem nenovertéjama ir A. Ozola monografija
“Latviesu tautasdziesmu valoda” (1961, 1993), kura galvenie darba secinajumi
apvienoti ar sistematisku parskatu par “Latvju dainu” vardu krajumu. Studenti tiek
informéti par latvieSu valodnieku emigracija paveikto — vispirms ta ir A. Gatera
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plasa monografija “LatvieSu dainu sintakse” (1993), kurai ir divas dalas — pirmaja
aplukotas visu vardskiru visas kategorijas, otraja daja analiz&ta teikuma semanti-
ka, apliikotas dazadu vardu grupas un to lietojums. IerosinoSas domas atrodamas
V. Riikes-Dravinas publikacija “Cilveks un daba latviesu tautasdziesmas” (1986).

Tautasdziesmu valodas apzinasana, $kiet, arvien vél pedagogiskaja procesa
maz izmantoti “Rigas dainu projekta” (LZA un LU datu baze, 1987) ietvaros reali-
z&tie public&jumi “Kri§jana Barona “Latvju dainu” substantivu raditajs” (K. Arajs,
H. Bondars, S. Kokina, 1994), kas satur visparigu statistiku par dainu leksiku $aja
aspekta. Raditaja pamata “Latvju dainu” izdevums — 6 s€jumi (8 gramatas), kurs,
pateicoties apjomam (217 996 dziesmas) un K. Barona izstradatajai klasifikaci-
jas sist€mai, arT miisdienas paliek viens no nozimigakajiem folkloras materialu
publicgjumiem. Substantivi kartoti locijumu seciba, sakot ar vienskaitli. Aiz sub-
stantTviem grupé&ti substantivi ar apkaimi — ar prievardiem un atributivam kons-
trukcijam tiklab postpozicija ka prepozicija, sakot ar substantivam tuvako leksg-
mu. Skaidribas labad atseviskos gadijumos noradita substantivu dzimta, atzim&ti
substantivu cilmes adverbi, prepozicijas un eksklamacijas. Plasak par tautasdzies-
mu raditdjiem un to nozimi akadeémikis J. Endzelins izsakas jau iepriek$ piemi-
nétaja R. Klaustina un J. Endzelina “Latvju tautas dainu” 12 s€juma priek§varda.
J. Endzelins norada, ka varétu véléties sarakstu, kas raditu, kuras dziesmas ir zi-
nama novada uzrakstitas. ST iecere realizéta gramata “Krigjana Barona “Latvju
dainu” topografiskais raditajs” (K. Arajs, H. Bondars, S. Kokina, 1995). Leksikas
struktiiras izpétei noder “LatvieSu tautasdziesmu leksikas biezuma vardnica”,
“LatvieSu tautasdziesmu leksikas inversa vardnica” (K. Arajs, H. Bondars,
J. Korpevskis, 1999). “Rigas dainu projekts” realiz&ts atbilstosi ES izvirzitajam
etnolingvistiskas stratégijas programmatiskajam nostadném.

Studentiem tiek sniegta informacija par Bostonas — Monrealas dainu masivu
(V. Bérzins, 1. Freibergs, K. Konrade, E. Strazds, V. Vike-Freiberga, 1982), kuras
izveid€ izmantotas arzemju apstaklos Kopenhagena izdotas “Latviesu tautasdzies-
mas” (1952-1956), kas satur tikai “Latvju dainu” pamatdziesmu tekstus un citus
materialus. Pastiprinata interese ir par prof. V. Vikes-Freibergas un 1. Freiberga
paveikto — “Saules dainam” (Monreala, 1988, 2. izd., a/s “Gramata” Riga) un 1.
Freiberga “Saules dainu indeksu” (Monreala, 1990), kurs arT dod ieskatu par lat-
vieSu tautasdziesmu valodas statistiku un leksikas strukttiru viena cikla dziesmu
ietvaros. Savukart LU MII Maksliga intelekta laboratorija izveidojusi folkloras
tekstu un vardnicu datu bazi interneta (http.//ail.wii.lu.lv).

Izmantojot to intelektualo potencialu, kas folkloristika saistits ar modernajam
pétniecibas metodeém, var versties pie jau uzkrata, lai atrastu taja daudz vértiga
izzinas materiala, kas ar tradicionalajam metodém ne vienmer pilniba atklajams.
Tiesi $ada aspekta datu bazes vargtu sekmet iegilito rezultatu neierobezotas izman-
toSanas iespg&jas filologijas, etnografijas, vestures u. c. zinatnu nozargs, augstskolu
pedagogiska darba intensificésana.

Realizgjot strappriekSmetu saikni, ir iesp&ja apliikot folkloras tekstus un
analiz&t valodas faktus kopsaist€ ar nacijas materialas un garigas kulttiras attistibu.
Vardu lingvistiska analize saistita ar kultlirvEsturisko aspektu un saikni ar citu tautu
kultiiru. Studentiem tiek dota iesp€ja iepazities ar nozimigakajiem public&jumiem,
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folkloras tekstu, vardnicu datu bazém un to izmantosanas iesp&jam pedagogiskaja
procesa. Plasa vieta seminarnodarbibas auditorija atveéleta diskusijam par Sodien
aktualiem jautajumiem lingvistika un pedagogija.
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SUMMARY

The lexical analysis of folklore texts is connected with the cultural and historical aspect.
Students are given a possibility to get acquainted with the most important publications. The
article deals with the possibilities of using the folklore texts, dictionary data bases and their
application in the pedagogical process.

The current pedagogical experience working with the full-time and part-time Latvian lan-
guage and literature students in the professional program and students’ surveys prove that
students have poor orientation in the issues of language history. They also have insufficient
knowledge in lexicology and are unable to work with lexicographical sources.
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Im vorliegenden Artikel werden wichtige Werke der Schriftstellerinnen der ehemaligen DDR
behandelt, die sich mit der Problematik der Emanzipation der Frau beschéftigt. Besondere
Aufmerksamkeit gilt dem Schaffen der Autorinnen, die einen neuen Blickwinkel auf diese
Problematik in ihren Werken anbieten, dokumentarische Zeugnisse wie Tagebiicher oder
Tonbandaufnahmen als Ausgangspunkt fiir ihr kiinstlerisches Schaffen wéhlen (Ch. Wolf,
S.Kirsch, M.Wander) oder Versetzung in der Zeit (I. Morgner) oder sogar Geschlechtertausch
(Ch. Wolf). Vielseitige kiinstlerische Mittel werden fiir die brisante Darstellung wichtiger
Problematik der ostdeutschen Frauenliteratur benutzt.

Schliisselworter: Frauenliteratur der ehemaligen DDR, Emanzipation

Zwei Jahre vor der ,,Wende®, 1987, erschien ein von den Autoren Joochen
Laabs und Manfred Wolter besorgter Band ,,Mitte des Lebens* mit Prosatexten, die
dieses Gefiihl umkreisen: Das kann doch nicht alles gewesen sein. Die junge und
mittlere Schriftstellergeneration, die Drei8igjdhrigen wie die zwischen Vierzig und
Fiinfzig, erzéhlen von der Erfahrung individueller Bewegungslosigkeit, einmal als
Grund fiir das ,,Aussteigen™ aus der Gesellschaft, fiir eine Verweigerungshaltung,
das andere Mal als Resultat fiir Anpassung, als gut funktionierendes Rollenspiel
und Identitdtsaufgabe, einmal reflektiert und dann Anlass fiir Krisenbewusstsein,
das andere Mal unreflektiert als achselzuckendes Was-bleibt-uns-Anderes-iibrig,
als Naturzustand genommen.

Von Maria Seidemann stammt der Text ,,Schlitterbahn®. Er beginnt wie ein
Mirchen: ,, Es war einmal eine gliickliche Familie. Die Eltern arbeiteten fleif3ig,
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die Tochter lernte fleifsig, und alle drei liebten einander. * (Seidemann, 1987, S.
322). Der Vater schrieb lustige Geschichten, die Mutter schrieb Fahrkarten bei
der Reichsbahn, die Tochter Anke schrieb schone Aufsitze in der Schule. Alle
drei freuten sich auf das kommende Baby. Dann geschah es: Anke stiirzte auf der
Schlitterbahn, erlitt eine schwere Kopfverletzung, sie wird fiir ihr Leben behin-
dert bleiben. Aber der Vater ertrdgt das nun folgende Leben nicht mehr. Er kann
keine lustigen Geschichten mehr schreiben, die Wohnung ist immer voll, er hilt
den Anblick von Anke nicht mehr aus, das Geld reicht nicht mehr. Er wirft sich
vor einen Zug. Die Mutter lebt mit den beiden Kindern einen unlebbaren Alltag,
gesellschaftliche FiirsorgemaBnahmen sichern gerade so das Uberleben. Das
Ende: Wieder ein Mirchen. Die Mutter gibt eine Annonce auf: ,, Uberarbeitete
EnddreifSigerin, seelisch und korperlich am Zusammenbrechen, ohne eigenes
Einkommen, mit behinderter Tochter und einjcihrigem Sohn, sucht dringend Mann
mit Auto, Haus und Garten. " (Seidemann, 1987, S. 331). Folgerichtig bekommt
nun die Geschichte ihren Schluss. Am Tag, nachdem die Annonce erschienen
war, parkte vor dem Haus der Mutter eine lange Reihe blank geputzter Autos.
Hilfsbereite Ménner aus allen Berufen drédngen sich. Und der sich ebenfalls einge-
fundene Volkspolizist kommentiert: ,, Sehien Sie, so ist das Leben. Kaum gerdit ein
Mensch in Not, schon eilt von allen Seiten Hilfe herbei. Ich selbst, wissen Sie, ich
bin leider schon verheiratet. ** (Seidemann, 1987, S. 332).

Das Mirchen ist bitter, die Erzéhlung driangt zur Selbstbefragung: Wie viel
Not und Ungliick kann ein Mensch aushalten? Nicht alle haben die gleiche Chance
fiir ein uneingeschrianktes Leben. Die Geschichte verweist uns auf die Grenzen,
innerhalb der unsere Macht und Verantwortung liegen. Sie fordert das, was der
russische Autor Daniil Granin im gleichen Jahr in einem Essay (in der Zeitschrift
»3inn und Form® veroffentlicht) Barmherzigkeit nannte und von der er sagte, dass
sie aus unserem Leben verschwunden ist (Granin, 1987, 893 ff).

Vielleicht ist diese Geschichte von Maria Seidemann kein allzu typisches
Beispiel fiir die von Frauen geschriebene Literatur in der ehemaligen DDR
schlechthin. Aber sie stellt sich doch in einen Entwicklungszusammenhang, der
eine besondere Auspragung dokumentarischer Formen bezeichnet. Es handelt sich
um eine autobiographische Literatur, die, wie es Christoph Hein 1982 formulierte,
. keine private, aber doch personliche, keine reprdsentative, aber doch gesells-
chaftliche Autobiographie “ ist (Hein, 1987, S. 34).

,, Wie konnen wir Frauen befreit sein, solange nicht alle Menschen es sind? *
fragte Christa Wolf am Ende ihres Essays ,Beriihrung®, der Maxie Wanders
Protokollband ,,Guten Morgen, Du Schéne und das Verhéltnis zur Situation
der Frauen in der DDR restimierte (Wolf, 1982, S. 322). Emanzipation als
Emanzipation beider Geschlechter, fiihrte Wolf aus, setze nicht nur Verdnderungen
der soziookonomischen Grundlagen einer Gesellschaft voraus, sondern vor allem
Wandlungen im individuellen Lebensprozess und Bewusstsein. Entgegen aller
idealtypischen Vorstellungen bestehe jedoch im Alltag der DDR die Tendenz, dass
hauptsdchlich Frauen die Widerspriichlichkeit und Problematik dieses Prozesses
unmittelbar zu spiiren bekommen, was sie als Gefiihl der Minderwertigkeit, des
subjektiven Versagens im Beruf, als Mutter, als Partnerin ,,verarbeiten*. Deshalb
sei es notwendig, sich offentlich tiber die gesellschaftlichen Ursachen solcher
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als privat erlebten Konflikte zu verstidndigen, und zwar nicht nur im Bereich der
Wissenschaften, sondern auch in der Literatur. Gerade im Hinblick auf eine grun-
dlegende Veranderung der Beziehungen zwischen den Geschlechtern auf eine ge-
meinsame Emanzipation hin konnte eine emanzipatorische Literatur weiblicher
Autoren besonders geeignet sein, verbindet sie doch kompetente Aussagen iiber
Fiihlen, Denken und Alltag von Frauen mit einer Darstellung, die von vielfiltigen
Mitteln erzéhlerischer Gestaltung Gebrauch macht.

Gerade das Private erwies sich als derjenige Bereich, der das schmerzhaf-
te Nicht-Erfiillt-Sein der Lebensverhiltnisse erlebte, die noch ausstehende
Verdnderung der Sitten und des Bewusstseins und einen notwendigen Abbau der
Mainnerherrschaft deutlich sichtbar werden ldsst bei gleichzeitiger Demonstration
der Tatsache, dass gerade Frauen zu ihren traditionell weiblichen auch traditionell
ménnliche Sozialisationseigenschaften dazugelernt haben. Hier einsetzend, kann
dokumentarische Literatur durch die Subjektivitdt ihrer Darstellung bei gleich-
zeitiger Gesellschaftlichkeit des Dargestellten neue, bewusstseinsverdndernde
Tatbestinde schaffen — auf ganz andere Weise als die stérker fiktionalen und phan-
tastischen Prosatexte.

In den ,Fiinf unfrisierten Erzdhlungen aus dem ,Kassettenrecorder’ — so
der Untertitel ihrer Protokollsammlung ,,.Die Pantherfrau® (1973) — wollte Sarah
Kirsch, die 1977 die DDR verlief3, noch diese Subjektivitét ausschalten, um grofBt-
mogliche Realitdtsndhe erreichen zu konnen. In den Recorder-Erzéhlungen stehen
verschiedene Frauen selbstverantwortlich fiir die Wahrhaftigkeit dessen, was sie
erzéhlen, ein. Die Autorin ist nur noch bedingt als gestaltendes, hauptséchlich je-
doch als aufnehmendes Moment greifbar. Dennoch ist in diesen Frauen-Bildern
auch ein Anteil der Autorin enthalten: Sie ist die Zuh6rende, auch die Fragende,
gelegentlich die Kommentierende, vielleicht die Zusammenfassende in diesen
Gesprichen. Thr Anteil ist auch der, zwischen den Zeilen zu verstehen, was unaus-
gesprochen geblieben oder nicht zu Ende gedacht ist. Es bleibt die Frage, was
diese Frauen ausgespart haben, was sie verschweigen, was sie nicht sagen wollen
oder kénnen. Ganz offensichtlich charakterisiert alle 5 Frauen die Scheu, iiber den
privateren Teil ihres Lebens und den innersten Bereich ihres Selbst Auskunft zu
geben. Es bleibt bei Andeutungen.

Im Gegensatz zu den Protokollen des ,,Pantherfrau“-Bandes wird in den
nur wenige Jahre spéter entstandenen Protokollen von Maxie Wander die
Geschlechterproblematik, um die es Sarah Kirsch nicht vorrangig geht, an ih-
rer empfindlichsten Stelle beriihrt: Partnerschaft, Familie, Liebe, Sexualitit,
Anspriiche und Widerspriiche, Selbstbild und Ideale. Der Titel ,,Guten Morgen,
du Schoéne* ist einem Zigeunerlied entlehnt und als patriarchalische Hypothek zu
lesen, mit der belastete Frauen sich aus dem Status des Opfers und Objekts zu
befreien versuchen. Frauen verschiedener Generationen, unterschiedlicher sozia-
ler Herkunft und Lebensweise machen ,,riickhaltlose Subjektivitit® (Christa Wolf)
zum Mafstab fiir objektive Wirklichkeit. Den Blick unbeirrt auf das gerichtet, was
moglich werden kann jenseits dessen, was ist, setzen sie entscheidende gesells-
chaftsverdndernde Prozesse in Gang — nicht ohne selbst zwischen Widerspriichen
zerrieben zu werden. Auch dies dokumentieren die Protokolle. Der Widerspruch
zwischen der dem Anspruch nach sozialistischen, de facto aber patriarchalischen
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Gesellschaft, welche Frauen diskriminiert, tiberfordert und ausbeutet, wird schon
allzu lange in der ,,subtileren Form des personlichen Konflikts“ (Wolf, 1982, S.
318) von Frauen ausgetragen und ausgehalten. Die faktische Unvereinbarkeit von
Berufstitigkeit, beruflicher Fortbildung, gesellschaftlicher Arbeit, Kindererziehung
und Partnerschaft bei gleichzeitiger Beibehaltung der traditionellen geschlech-
tsspezifischen Arbeitsteilung im privaten und familidren Bereich mutet der
Mehrzahl der Frauen entweder iibergrofle Belastungen oder unausweichliche
Verzichte zu. Indem Frauen diese Ausbeutung 6ffentlich machen, verweisen sie
auf die Notwendigkeit gesellschaftlicher Losungsvorschlidge fiir ihre Konflikte,
mit denen sie alleingelassen werden. Das gesellschaftliche Angebot, ,, zu fun, was
die Mdnner tun, hat viele Frauen sich fragen lassen, ob ihnen das wiinschenswert
erscheine, ,, in grofierer Zahl in jene hierarchisch funktionierenden Apparate ein-
gegliedert zu werden? Rollen anzunehmen, welche Mcnner iiber die Jahrhunderte
hinweg so beschdidigt haben? “ (Wolf, 1982, S. 321). In dieser bestimmten histo-
rischen Situation, von der Christa Wolf spricht, definieren Frauen ihr Anderssein
weitergehend als in bloer Abgrenzung vom oder Polarisierung zum Minnlichen.
Sie entwickeln ein Selbstbewusstsein, ,,das nicht zugleich Wille zum Herrschen,
zum Dominieren, zum Unterwerfen bedeutet, sondern Fihigkeit zur Kooperation
(Wolf, 1982, S. 321).

In der Vorbemerkung zu ihrem Protokollband hatte Maxie Wander geschrieben:
., Ich halte jedes Leben fiir hinreichend interessant, um anderen mitgeteilt zu wer-
den...Man lernt dabei, das Einmalige und Unwiederholbare jedes Menschenlebens
zu achten und die eigenen Tiefs in Beziehung zu anderen zu bringen* (Wander,
1978, S. 8). In den eigenen ,,Tagebiichern und Briefen* (Maxie Wander starb be-
reits 1977 an Krebs) hat sie dann ihr Intimstes und Geheimstes 6ffentlich gemacht,
riicksichtslos blofigelegt. Gerade durch die Krankheit hatte sie gelernt, besonders
intensiv zu leben. Zunehmend &uflert sie Sorge um die Entwicklung menschlicher
Krifte und Fahigkeiten, Klagen tiber ,, ungelebtes Leben® anderer, Trauer, dass
Menschen ,, ersticken in den verborgenen Krdften, die keine Bestdtigung finden
(Wander, 1980, S. 77; 99). Obwohl es in diesem Tagebuch um das Sterben geht, ist
doch unauthorlich vom Leben die Rede. Das Buch strahlt eine starke menschliche
Ermutigung aus.

Und seit Maxie Wander ist dann eine Unzahl von Lebensberichten,
Tagebiichern und Tonbandprotokollen zu registrieren, in denen sich Frauen und
die sogenannten einfachen Menschen, aber auch Geschidigte, Behinderte, Kranke
und vom Tode Gezeichnete, 6ffentlich artikulieren, aus ihrer Sprachlosigkeit und
Wortunmichtigkeit befreien. Zwei Beispiele: 1985 erschien unter dem Titel ,,Ich
suche Liebe* der erste Teil des Lebensberichts einer Frau, die vordem in der li-
terarischen Offentlichkeit niemand kannte. 1947 begann sie als 34jihrige, einen
,,Groflen Brief* iiber ihr Leben zu schreiben. Erst als sie nahezu 70 Jahre alt war,
wandte sie sich mit einem Manuskript von 10 000 Schreibmaschinenseiten an
einen Verlag. Diese Frau, Valerie Radtke, beschwort verzweifelt und ohne ver-
stehen zu kénnen, die grausame Not ihrer Jugend. Sie erzéhlt dabei nicht nur ge-
nau und unbestechlich, ihre Schilderung ist zugleich von der groBen unerfiillten
Sehnsucht nach Liebe bestimmt. Wenn es um soziales Gewissen und um Wiirde,
Menschenrechte und Menschenpflichten geht, dann wird man das Schicksal die-
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ser Frau nicht mehr vergessen konnen. Oder 1987 erschienen unter dem Titel
,,Dinne Haut™ vier Tagebiicher von werktétigen Frauen mit einer differenzierten
Berufs- und Lebenserfahrung. Nirgendwo so authentisch und unmittelbar wie im
Tagebuch gelingt die Befragung des So-Geworden-Seins, die Aufzeichnung der
Gefahrenpunkte und der dabei ergriffenen Chance fiir personliche Rettung und
Neubeginn. Schreiben wird diesen Frauen zur Selbstfindung, verschafft ihnen
Zugang zu den eigenen Kriften, gibt ihnen ihren Besitz zuriick, ihre subjektive
psychische Beschaffenheit, ihre Korpererfahrung als Selbst- und Welterfahrung,
ohne dass die Frau deshalb wieder auf ihre Biologie und die alten Bilder von
Geschlechtsidentitdt zurtickgeworfen werden miisste. Indem das Tagebuch so
Modelle des Verhaltens durchspielt, vermag der Leser/die Leserin zu entdecken:
Schreiben kann etwas bewirken, kann schon den Beginn von Verdnderung brin-
gen.

Wenn authentische weibliche Erfahrung als zentrale Kategorie fiir emanzipato-
rische Literatur gilt, dann hat sie Irmtraud Morgner geschrieben, die 1990 —im Alter
von nur 56 Jahren — nach langer Krankheit verstorben ist. Eine ,, Art Dr. Faustus
fiir Feministinnen “ (Fries, 1990, S. 28) wurde sie in einem Literaturseminar in den
USA bezeichnet. Der Eintritt der Frau in die Historie — das war ihr gewaltiger en-
zyklopidischer Ansatz, bei dem man leicht ins Labyrinth formaler Probleme gera-
ten konnte. Die Autorin erfand ihre eigene Roman-Collage und gab ihr Verfahren,
bei dem auch ein von der DDR-Zensur blockierter frither Roman unverdrossen
eingebaut werden konnte, als ,,operative Montage* aus. Lisst sich der Leser da-
rauf ein, lernt er, als sdfe er auf einem orientalischen Mirchenbasar, das Staunen.
Betroffen erlebt er die wunderbare Auferstehung der Minnesangerin Beatriz. Der
Liebe wegen reist die Séngerin, bei Straenarbeiten unsanft aus der Vergangenheit
geholt, von der Provence ins Land des ,.real existierenden Sozialismus®. In Berlin-
Friedrichstrale angekommen, hat sie ihrerseits Miihe, dass aus dem Staunen nicht
Enttduschung werde. Der Eintritt der Frau in die Geschichte wird in den Biichern
Morgners zum Paradefall der Literatur in der DDR. Auch die Morgner nimmt die
Utopie beim Wort, die Utopie in den Worten der Politiker.

Neun Jahre nach dem ,, Trobadora“-Roman (1974) legte sie ihren Hexenroman
,»~Amanda“ vor. Die provencalische Minnesidngerin Beatriz aufersteht zum zweiten-
mal. Thr tédlicher Sturz aus dem Wohnungsfenster ihrer Freundin und ,,Spielfrau‘
Laura beendete damals abrupt ihre kritische Besichtigung der DDR und setzte
auch allen Hoffnungen ein Ende, durch wunderwirkende Aktionen das Ende des
Geschlechterkampfes herbeizufiihren. Neubelebt als Fabelgestalt einer Sirene mit
Vogelkorper und Menschengesicht, sitzt die Beatriz des ,,Amanda“-Romans in einer
Voliere des Ostberliner Tierparks. Von den Wirtern mit Schreibblocken gefiittert,
von den zoologischen Experten als ,,Westprodukt“ beargwéhnt, schreibt sie insge-
heim an der Biographie einer Personlichkeit, die ebenfalls aus dem ,,Trobadora‘-
Roman bekannt ist: Es ist Laura Salman, Diplomgermanistin, Bauarbeiterin,
tagsiiber Betreuerin ihres Sohnes Wesselin, nachts als Triebwagenfahrerin
der S-Bahn in Berlin unterwegs. Was bisher von Lauras Biographie bekannt
geworden ist, muss Beatriz nun allerdings korrigieren, denn vordem war nur eine
Halfte der Laura sichtbar geworden. Das wiederum ist auch wortwortlich gemeint.
Denn der ,,spiritus rector des Patriarchats, der Brockenteufel Kolbuk, hat Laura
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mittels Richtschwert halbiert. Thre zahme, angepasste Hélfte blieb in Ostberlin,
die hexische Hilfte Amanda wurde ins Brockengefdngnis entriickt. Fortan treten
die beiden Hélften in ein spannungsvolles Verhiltnis, das (hier Pragmatismus, dort
revolutiondre Ungeduld) an die Zusammenarbeit zwischen Laura und Beatriz im
,,Trobadora“-Roman erinnert.

Amandas illegales Konspirieren mit Laura hat die Abschaffung des Brocken-
Patriarchats zum Ziel. Der Blocksberg soll zum paradiesischen Ort der ,,dringli-
chen Utopie®, zum Zentrum der Friedensforschung werden. Der Brocken — damals
auf der Grenzlinie zwischen Ost und West gelegen, eine militarische Sperrzone mit
ausfiihrlicher Grenzordnung, deren ,,Durchfiithrungsbestimmungen® in den Roman
einmontiert sind, — dieser traditionsreiche Zauberberg wird damit zum Symbol ei-
nes von der Sorge um die Zukunft bewegten Glaubens an eine nachpatriarchalische
Welt, die fiir ,,ungeteilte* Frauen und Ménner bewohnbar sein soll. Es ist dies der
Schnittpunkt, in dem sich die Laura-Handlung mit den verschiedenen mythologis-
chen Ebenen des Romans trifft. Denn Sorge um den gegenwértigen Weltzustand
hat auch Beatriz aus ihrem Ostberliner Grab getrieben. Als Sirene (im doppelten
Wortsinn: als Fabeltier und elektrischer Schallerzeuger) will sie auf die Bedrohung
der Erde durch die kriegerische und 6kologische Katastrophe aufmerksam machen.
Den Auftrag erhilt sie von der aus der delphischen Erdspalte redenden Erdmutter
Gaja, die Beatriz durch eine Betreuerin mit dem biographischen Material des
Hexenromans versorgen ldsst. Frauen — so der zentrale (und umstrittene) Punkt der
Brocken- und Gaja-Mythologie — haben in ihrer langen Unterdriickungsgeschichte
eine grofBere Friedensbefdhigung entwickelt, weil sie gelernt haben, zu ,hegen®,
Kompromisse zu machen, Meinungsverschiedenheiten unblutig zu beenden. Der
historische Moment ist gekommen, wo ihre fiir private Zwecke entwickelten
Friedensfahigkeiten fiir 6ffentliche Zwecke unentbehrlich geworden sind. Der
,»Sibyllische Geheimbund zur Ordnung der Welt®, den Irmtraud Morgner mit ihren
Biichern griinden wollte, sollte am Ende ,, weder patriarchalisch noch matriarcha-
lisch sein..., sondern menschlich* (Morgner, 1983, S. 634).

1972 hatten Irmtraud Morgner, Sarah Kirsch und Christa Wolf die Erzahlidee
verwirklicht, eine Frau sich in einen Mann verwandeln zu lassen. Bei Irmtraud
Morgner wird der Wunsch Valeskas zur ,,aufsehenerregenden Hypothese“
(Morgner, 1980, S.127) und zum Zauberspruch fiir einen willkiirlichen Wechsel
des Geschlechts: von der Frau zum Mann, vom Mann wieder zur Frau, je nach
Erfordernis der Situation. Auch bei Sarah Kirsch trifft Katharina dieses Ereignis
scheinbar unvorbereitet, wie ein ,,Blitz aus heiterm Himmel®“. In Christa Wolfs
Erzidhlung,,Selbstversuch®dagegenistein geplantes wissenschaftliches Experiment
der Ausgangspunkt fiir den Geschlechtertausch. Aber alle Geschichten kreisen um
die Frage, was damit fiir die Frauen gewonnen sein kénnte — mithin auch fiir rea-
le Frauen geworden wire, — legten sie eine ,,médnnliche Gestalt” an. Die Frage
wird ernsthaft, spielerisch oder ironisch behandelt; das Erzéhlexperiment notigt
die Figuren wie Leser/Leserinnen zu einem Blickwechsel, einer Verinderung
der Wahrmehmung, die Entdeckungen in Aussicht stellt: Uber die Willkiir von
Rollenzuschreibungen, iiber die Hérte der Pragung des Selbstbewusstseins inner-
halb der Geschlechterrolle, tiber Flexibilitét oder Festgelegtheit in der psychischen
Ausstattung beider Geschlechter.
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Christa Wolf definierte eine Zeitlang ihre subjektive Form des Erzdhlens
durch ,,weibliches Schreiben® oder ,, subjektive Authentizitit ™ (Wolf, 1982, 82 ff).
Kritikerin Sibylle Cramer folgte der Autorin bei ihren Gegensetzungen zu einer
,minnlichen Asthetik®, der sie Begriffe wie Analyse, Geschlossenheit, Dualismus,
Objektivitdt zuordnete. Bei Christa Wolf dagegen: ,, Offenheit, Subjektivitdit,
Fragmentcharakter, ,Netzwerk’, eine weibliche Gegenbegrifflichkeit, die sie aus
Kulturformen des Matriarchats ableitet, aus dem Chorgesang der Priesterinnen.
Mit solcher aus magischen Urspriingen abgeleiteten Asthetik riskiert sie die Nihe
zu kunstreligiosen Vorstellungen, wonach der Dichter als Priester und die Literatur
als Offenbarung in einer Welt ohne Gott zu verstehen ist. “ (Cramer, 1983, S.IV).

Es gibt eine Christa T., scheinbar namenlos, aber innerlich stark unabhéngig und
daher ein lebendiges Leben erstrebend. Es gibt die Seherin Kassandra, diese halb
mythische Gestalt der Tochter des Konigs Priamos, die bei Christa Wolf zur Heldin
des Widerstandes wird. Und einen nicht unéhnlichen Frauentyp hat die Autorin
auch schon anderswo weniger weit weg erforscht, in der deutschen Geschichte
mit threm unabldssig zu leistenden, krankmachenden und deshalb geféhrlichen
Verzicht: In romantischer Ara, zur Zeit des vermeintlichen ideellen Aufbruchs des
deutschen Biirgertums, hatte sich da als Exponentin Karoline von Giinderrode mit
ihren kithnen Versen und Briefen angeboten (,,Kein Ort. Nirgends®). Alle diese
Frauen gleichen sich: Sie sind (verdeckt) stolz, umgeben sich aus halbwegs un-
kontrolliertem Bediirfnis mit einer Aura von Unnahbarkeit, einsamer Exklusivitét,
ndhren in sich ,,geheimen Widerstand* (Christa T.) und Schuldgefiihle, die sich
gegen die eigenen besonders unbindigen Lebenskrifte wenden. ,, Hochmut...der
Vorwurf ist so abwegig nicht, wenn er auch, wie Vorwiirfe meistens, den Kern
nicht trifft (Wolf, 1979, 195 f.). Die Giinderrode héngt ,, heimlichen Phantasien
von Bedeutendheit an (Wolf, 1979, S. 107), Kassandra ,,gewohnt, die Ausnahme
zu sein* (Wolf, 1983, S. 213), hat diese Phantasien, einst der vitale Antrieb zu
ihrem Priester- und Sehertum, am Ende {iberwunden. Was die Frauen und ihre
Geschichte betrifft, stellt Christa Wolf gegen Ende ihrer Erzéhlung Fragen, die so
noch nicht gestellt wurden.

Wenn die ,,Bedeutendheit” doch nur ein heilloser Minnerwahn wire? Einer
sagt Kassandra, sie hitte eben als Mann auf die Welt kommen sollen. In den
Frankfurter Poetik-Vorlesungen féllt Christa Wolf das Verdikt gegen die ,,Hochst-
Leistungen®, die die Ménner nur durch &uBlerste rationale Konzentration, bei
gleichzeitiger Kolonialisierung der Frauen erreichen konnten: ,, Die Art Fortschritt
in Kunst und Wissenschaft...ausgefallene Spitzenleistungen, ist nur so zu haben.
Ist nur durch Ent-Personlichung zu haben. “(Wolf, 1983, S.136). Da Mianner Giite
und Nachsicht zumindest in offiziellen Sparten als Schwéchlichkeit deklariert und
delegiert haben, also nicht fihig sind, jene ihre Spitzenleistungen menschlich auf-
zufangen, stehen wir heute da, wo wir sind: Hochgertistet bis {iber den Scheitel,
vor immer weiter zerstorten Wildern und Gewéssern. Die Spitzenleistungen sind
selbsttitig geworden. Und Kassandra, die Herausragende, findet unmittelbar vor
dem Untergang Trojas Anschlufl an Minderheiten, in deren Wertskala zuoberst
Solidaritét, nicht Heldentum, steht. Es sind Gruppen, zu denen sich fast nur Frauen
zusammengetan haben. Das Siegenwollen der Manner dagegen ist der Grund des
Untergangs der Troer und wird — auch das sieht Kassandra, vor dem Lowentor von
Mykeni sitzend, voraus — der Untergang der Griechen sein.
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Das Buch, das sich aus dem monologisch ungeordneten Riickblick Kassandras
auf ihr Leben zusammenfiigt, setzt bedenkenswerte Schwerpunkte: Priamos,
dessen Vaterherrlichkeit seiner Lieblingstocher Kassandra am meisten schadet,
wird von dieser als ,, Mann der idealen Konigin“(Wolf, 1983, S. 212) erkannt.
Téglich hat er sich bei Hekabe, die klare politische Zusammenhénge erfasste,
beraten. Er ist ,,zur Mutter gegangen, die hdufig schwanger, in ihrem Megaron
saps, auf ihrem holzernen Lehnstuhl, der einem Thron sehr dhnlich sah.” (Wolf,
1983, S. 212). Daraus schlie3t: Hitte Priamos dieses Matriarchat konsequent auf-
rechterhalten oder gar ausgebaut, wiirde noch Troja existieren. Zum anderen: Die
Frauen, deren ganzheitliche Solidaritit im Krieg erst wichst, formieren sich zur
Gegenkraft im Ménnerstaat. Angesichts der vom Griechen Achill geschidndeten
Leiche Penthesileas schlieBen sie sich zu einem Zug zusammen und verfallen in
einen ekstatischen Tanz, der in ,,Wildnis®, ins ,,Ungeschiedne, Ungestaltete” zu-
rickfiihrt. Das ist Verlockung zum Chaos, der auch Kassandra nachgeben mochte:
»Meine Fiifie gingen lieber aus der Zeit...Tanze Kassandra™ (Wolf, 1983, 325 f.)
Diese — momentane — Erlosung fiihrt auch nicht weiter. Denn, so Christa Wolf, die
Verlockung heif3t Selbstverlust: ,, Amazonen, Troerinnen, alles Frauen. Ein Zug zu
keinem Ort, den es auf Erden gibt: dem Wahnsinn zu* (Wolf, 1983, S. 325). Auch
zum Selbstmord der Giinderrode, zu ihrer Ortlosigkeit, ihrem ,,Nirgends® ist die
Verbindung hergestellt.

Ortlosigkeit, Selbstaufgabe sind die weiblichen Gefahren. Reale
Uberlebensmoglichkeiten werden nur sparsam erdffnet. Neben dem unverplan-
ten, einer guten Gegenwart zugewandten Zusammensein mit den Frauen gibt es
Kassandras Beziechung zu einem Mann, zu Aineas, der wie sie fiir gegenwértiges
Leben, fiir ,,Licht und Wirme* begabt ist. Dadurch schaffen die beiden Neues —
als Paar gegenseitig gehalten und inspiriert: ,,Wir waren dankbar, ...in die finstere
Gegenwart, die alle Zeit besetzt hdlt, einen schmalen Streifen Zukunft vorzus-
chieben* (Wolf, 1983, S. 339). Zukunft entsteht aus durchfiihlter, gleichsam dur-
chwirmter und aufgehellter Gegenwart: ,, O dass sie nicht zu leben verstehn. Dass
dies das wirkliche Ungliick, die eigentlich todliche Gefahr ist — nur ganz allmdh-
lich hab ich es verstanden. Ich Seherin!* (Wolf, 1983, S. 209).

Die aufreibende Anstrengung der Identifikation der heutigen Autorin mit der
mythischen Figur schwingt in jedem Satz nach. Doch entstehen Divergenzen zwis-
chen den modernen Kriterien der Selbstanalyse und der Gesellschaftsbetrachtung
einerseits und der Konstruktion eines gleichsam iiberzeitlichen Raumes ande-
rerseits. Der archaische Raum sollte zum Symbol werden fiir alle Geschichte,
auch fiir unsere bedrohte Gegenwart. Doch es sind wohl gerade die bekannten
Exponenten jenes Raumes, die das verhindern: Priamos, Hector, Andromache und
andere. Der Riickblick, die ,,Schmerzprobe®, wie Kassandra sagt, bei der sie das
Gedéchtnis bald hier, bald dort auffrischt, verschafft den einzelnen Figuren zu we-
nig Kontur, als dass sich die mitgebrachten Vorstellungen des Lesers/der Leserin
vollig auflosen konnten und sich der Raum als ganzer neu belebte. Eine der in der
Poetik eingelegten Tagebuchnotizen Christa Wolfs lautet deshalb auch: ,, Empfinde
die geschlossene Form der Kassandra-Erzdhlung als Widerspruch zu der frag-
mentarischen Struktur, aus der sie sich fiir mich eigentlich zusammensetzt. Der
Widerspruch kann nicht geldst, nur benannt werden. * (Wolf, 1983, S. 153).
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Die Frage nach den Wurzeln eines Fortschrittsdenkens, das Erfinden und
Toten, Lust und Zerstorung miteinander gekoppelt hat — und die verzweifel-
te Hoffnung auf Moglichkeiten einer Uberwindung dieser lebensbedrohenden
Einheit —ist auch das Thema von Christa Wolfs ,,Storfall*. In ihrer Erzdhlung schil-
dert die 58jdhrige Autorin das Erleben des 26. April 1986, eines wunderschonen
Friihlingstages in Mecklenburg, und zugleich des Tages der Reaktorkatastrophe
in Tschernobyl, aus der Sicht einer Frau, deren Bruder sich an diesem Tage ei-
ner Gehirnoperation unterziehen muss. Der Text reflektiert das immer unertrag-
lich werdende Spannungsverhéltnis zwischen der kollektiven Entwicklung der
Menschheit und dem individuellen Alltagsleben jedes einzelnen. Ein Tag wird zur
Biihne von Menschheitsfragen. Das zweipolige Weltbild wird aufrechterhalten:
Die Unterscheidung zwischen Ménnern, die der instrumentellen Vernunft ver-
fallen sind, und Frauen, die mit ganzheitlichem Denken begabt darum kémpfen,
dass Mensch und Natur nicht mehr zu Objekten der Ausbeutung herabgewiirdigt
werden. In Christa Wolfs kompakter feministischer Ideologie mitsamt eigener
Historiographie von der minoischen Kultur tiber die deutsche Romantik bis zur
Gegenwart treten die manichéderhaften Ziige ihrer Vorstellungswelt immer klarer
hervor.

»Sommerstiick heilt dann die 1989 verésffentlichte Erzdhlung Christa Wolfs.
Auserwihlte, Intellektuelle, Gezeichnete fiirs Leben, ein jeglicher nach seiner Art,
Antonis und Luisa, Ellen und Jan, Irene und Clemens, Steffi und Joseph, sie alle
haben sich den Regeln dieser mecklenburgischen Sommerspiele unterworfen und
konnen doch nicht authéren, Anzeichen fiir den Abschied zu sammeln, fiir jenen
groflen Brand, der auch ihr Dorfparadies — und sei es in ihnen selbst — vertilgen
wird. Was er in diesem Sommer den anderen Mitspielern schuldig ist, das weif} je-
derund fillt doch sténdig aus seiner Rolle, als sei sie ihm viel zu eng. Vor allem das
Spiel der Frauen treibt Bliiten visiondrer Kraft, die den Ménnern auch an diesem
Ort nur unzureichend zur Verfiigung steht, und gibt ihnen den erkennenden Blick
fuir das, was wirklich vorgeht, was sich bei jedem einzelnen unter der sichtbaren
Oberfliche bewegt. ,, Luisa und Ellen sind nicht aus dem gleichen Stoff gemacht*
(Wolf, 1989, S. 10), doch sie weisen wie Bettine Brentano und die Giinderrode
in ,Kein Ort. Nirgends* Symptome des gleichen Ubels auf: Experimente der
Beriihrung schlagen fehl, ihre ersehnte Preisgabe dessen, was sie in Wirklichkeit,
also in ihrer Vorstellung sind, fithrt zur Verdtzung und Panzerung der unverstell-
ten, blanken Haut. Das Geschopf der Natur, die von Méannern begehrte Kindfrau
Luisa, die, was immer sie auch sieht, ,,unheimlich schon® finden muss, heilt ihre
Hautekzeme — jene Zerrspiegel unabsehbarer Schonheiten — in diesem Sommer
mit einem dreitédgigen Schweigen. Alles und jedes geht Luisa unter die Haut und
sie kann ,, nichts dagegen machen, dass sie selbst sich auflosen und im innersten
Gewebe eines anderen einnisten konnte “(Wolf, 1989, S. 109).

Preisgabe wird hier zum Programm. Wer sich wie Luisa mimetisch einer je-
den Natur anzugleichen gezwungen ist, dem entschwindet seine Identitét in den
Schein. Die Maske, die Verstellung wird wieder Natur, wird zur einzigen Waffe,
die diese, um sich zu schiitzen, besitzt. Aber wahrt diese Maske nicht nur noch
den eigenen Schein oder gibt es tatsdchlich, wie Ellen im ,,Sommerstiick™ meint,
immer einen ,, ungreifbaren Rest” (Wolf, 1989, S. 64), der sich jedem Zugriff
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entzieht, sogar dem der unendlich wiederholten Zerstérung? Fragen werden ges-
tellt, keine Antworten mehr gegeben.

Ellen, deren Welt Literatur ist und deren Profession das Schreiben, kdmpft in
diesem mecklenburgischen Sommer um jedes Wort. Sie probiert das Unleidliche,
trifft auf den moorigen ,,Schwingrasen, der sie wider Erwarten trigt, nimmt
Abstand von ihrem Néchsten, um ihn besser sehen zu konnen, und iibt probewei-
se — auch darin der Giinderrode verwandt — spéttisch ein, wovor ihr am meisten
graut: den Abschied, das Alter und den Tod.

Teile dieser Erzdhlung entstanden 1977 parallel zu ,Kein Ort. Nirgends®;
andere wurden bis 1982/83 niedergeschrieben und 1987 nach dem Erscheinen
von ,,Storfall” tiberarbeitet. Wer Christa Wolfs Hinweis auf diese zehnjahri-
ge Entstehungsgeschichte des Textes, ihre motivische, manchmal wortliche
Selbstzitierung als Verlegenheit auffassen wollte, als Rickgriff auf Bewdhrtes
also, der wiirde verkennen, was hier mit in den Text eingeflossen ist.

Diese zuriickliegenden Jahre literarischen Schaffens waren fiir die Autorin
ja auch eine Zeit unabldssigen Anschreibens gegen Versteinerungen in einer
Gesellschaft, gegen die Zensur und die Bespitzelungen, die seit Wolf Biermanns
Ausbiirgerung den Exodus vieler Schriftstellerinnen selbst in den eigenen Reihen
immer weiter betrieben hat. Die von Christa Wolf bereits seit ihrem Roman
,.Kindheitsmuster beschworene und zugleich doch immer gefiirchtete ,, Form
als Moglichkeit, Abstand zu gewinnen® (Wolf, 1982, S. 75), erhilt in diesem
»Sommerstiick” eine neue Qualitét, und zwar in jener von Ellen ausgesprochenen
strikten Weigerung, je noch einmal ,, irgendeinen in eine Geschichte zu pressen
(Wolf, 1989, S. 184) und lebendige Erfahrung in Kunst zu ersticken.

Abstandnehmen als Uberlebensprogramm: Geschichten, Versuchsbeschrei-
bungen, Testprotokolle, Kunstspiele bestimmen die von Frauen geschriebe-
ne Literatur in der DDR der 80er Jahre. Bei scharfem Licht kann auch anderes
gesehen werden: Angsttraume und Trauméngste, Entfremdung und Einsamkeit,
Beunruhigung und Bedrohung, Gliicksverlangen und Gliicksverpassen. Defizite.
Mikrosoziologische Bestandsaufnahmen, deren Resultate groftenteils nichterfiill-
te Lebens-Pldne ausweisen. Frauen und Ménner — zumeist in der Midlife-Phase —
erkennen die ,, Unerheblichkeit ihrer Existenz“( Konigsdorf, 1978, S. 178). Die
heutigen hiesigen Deutschen — neurosenvoll und tatenarm. Gerade in der Kritik
an der Wissenschaft vereinen sich die Ablehnung eines Emotionalitit aus-
schlieBenden Verhaltens wie Zweifel an einer dominierenden gesellschaftlichen
Entwicklungsrichtung, die die konkreten menschlichen Bediirfnisse in ,,objektive
historische GesetzméaBigkeiten auflost.

Helga Ko6nigsdorf, selbst Wissenschaftlerin, schreibt in einer ihrer Erzéhlungen:
,Ich habe Verhaltensmuster akzeptiert, die mir aufgeschwatzt worden sind. Ich
habe Talent bewiesen, alles zu tun, was man von mir erwartete. Nur eines habe
ich dariiber vergessen. Ich weifs nicht mehr, wer ich bin.* (Konigsdorf, 1978,
S. 129). Thr Debiit-Band ,,Meine ungehdrigen Triume* umfasst als Hauptthema
das reduzierte Menschsein innerhalb des Wissenschaftsbetriebes und Probleme
zwischenmenschlicher Umgangsformen. Subjektivitit vermisst die Autorin nicht
nur in ihrem Beruf, sondern ebenso in den Beziehungen zu Ménnern. Mit ihren
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,ungehorigen Traumen® reagiert sie auf die erlebte Reduzierung und versucht,
sie in der eigenen Person zu iiberwinden. Selbstfindung bedeutet Verweigerung
der ,,aufgeschwatzten® Verhaltensmuster, zugleich jedoch die Voraussetzung fiir
Neues: ,Je mehr ich zu mir selbst finde, um so mehr werde ich zu sagen haben. *
(Konigsdorf, 1978, S. 129). Es wird angedeutet, dass Widerspruch zu erwarten
ist. Der erlebte Verlust eigener Identitdt und die Schwierigkeiten mit den von
Mainnern gesetzten Leistungsnormen fithren nicht mehr zu Minderwertigkeitsgef
tthlen und schlechtem Gewissen, sondern zur Infragestellung solcher Strukturen
und der Aufstellung neuer MaBstébe.

Das hiufig zitierte Engagement, das Autor und Leser verbindet, schien in den
frithen Geschichten der Helga K6nigsdorf in der Vielzahl der Identifikationen, den
fliichtigen Projektionen der Phantasie, dem freien Spiel wechselnder poetischer
Entwiirfe zu liegen. Dann traten Ironie und Parodie als Verfahren der Brechung
zuriick. Thr Buch ,,Respektloser Umgang® (1987) ist ein einziger innerer Monolog,
in den Rohstoffe der Wirklichkeit, Bruchstiicke tatsdchlichen Geschehens,
dokumentarisches Material, aber auch essayistische, ja wissenschaftliche
Erérterungen organisch montiert werden. Alles flutet zusammen. Die Perspektive
steht nicht mehr fest, das Orientierungszentrum scheint nirgends und iiberall zu
liegen. Solchermalien bedient sich Helga Kénigsdorfim ,,Respektlosen Umgang*,
einem fiktiven Dialog mit der Physikerin Lise Meitner, die eine wesentliche Rolle
beim Zustandekommen und bei der Deutung der iiberraschenden und folgenreichen
Entdeckung der Uranspaltung gespielt hat, der Paralogismen, logisch korrekt
hergeleiteter Paradoxien, des Zufalls und des Traums, visueller Bilder — jener
Mittel also, die auch in der Wissenschaft eine wesentliche Bedeutung haben. Im
Prozess der Konfrontation und der Anniherung beider Frauen, der Ich-Erzéhlerin
und ihrem Pendant, ,,unserer Madame Curie, wie Einstein Lise Meitner genannt
hat, zweier Physikerinnen verschiedener Generationen mit unterschiedlichen Gese
llschaftserfahrungen, werden vergangene wie gegenwirtige, offizielle wie private
Zeit als simultan erlebt. Historische Abfolge wird als Gleichzeitigkeit erfahren.
Das Ich wird zum registrierenden wie widersprechenden Medium eines szenischen
Berichts im Présens.

An dem Tag, an dem Lise Meitner aus Hitler-Deutschland flichen musste,
ist die Ich-Erzédhlerin geboren worden. Das Schicksal der Meitnerin und die
Familiengeschichte der Ich-Erzdhlerin werden miteinander in Beziehung ge-
setzt. Lise Meitner ist fiktiv — ,, ein Teil von mir*“, ,, mein Geschopf™, heildit es im
Text (Konigsdorf, 1986, S. 12) — und zugleich Realfigur. An der Entdeckung der
Uranspaltung, die Otto Hahn mit Fritz Strassmann am 18. Dezember 1938 gelang,
war die Meitner nicht mehr beteiligt. Hat sie, die sich nie fiir Politik interessier-
te, ihr einstiges Arbeitskollektiv um Otto Hahn bewusst auf eine falsche Fahrte
gelenkt, um den Bau der Atombombe durch die Nationalsozialisten zu verhin-
dern? Das konnten die ,, kleinen Triumphe ** der Lise Meitner gewesen sein, der die
Wissenschaft zum ,, tragischen Lebensgeschick * (Morgenstern, 1988, S. 11) wurde.
Und diese Figur ist fiir Helga Konigsdorf zu einem wesentlichen ,,Bezugspunkt™
geworden — fiir ihr Thema ,,Hiroshima und der Auftrag®, den Auftrag, dafiir zu
sorgen, dass die Errungenschaften der Kernphysik ausschlielich dem materiellen
und geistigen Wohl der Menschheit dienen méchten.
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In Beate Morgensterns Roman ,,Nest im Kopf* (1988) ist Anna Herrlich,
Redakteurin an einer Ostberliner Kulturzeitschrift, sieben Tage zu Besuch nach
Gottshut, der ,,Heimat unserer Viiter, (Morgenstern, 1988, S. 109) zuriickgekehrt.
Vor 20 Jahren hatte sie das christliche Elternhaus verlassen, die Familie lebte in
der ,,Zerstreuung®, der Diaspora, wie bei den Herrnhutern alle auBlerhalb der
Gemeindeorte wohnenden Glieder der Briidergemeinen bezeichnet werden. Eigene
Lebenserfahrung der Autorin wird aus der Distanz der Erzéhlerin vermittelt, und
zwar in doppelter Brechung: Aus der reflektierenden Sicht der zu Besuch wieder
in Gottshut weilenden jungen Frau, aus der Gegenwartsebene, und aus der naiven
Sicht des unerfahrenen Kindes und Miadchens, aus der Vergangenheitsebene. Indem
die Erzdhlerin Anna mit Hilfe von Montage und integriertem Kommentar in das
vorgegebene biographische und familiengeschichtliche Material eingreift und sich
selbst stindig in den Text einschaltet, durchbricht sie das Authentizitétsprinzip
des Dokumentarismus. Erinnernde Gegenwart und erinnerte Vergangenheit sind
innerhalb der 7 Kapitel des Buches, die jeweils einen Aufenthaltstag Annas in
Gottshut ausmachen, so iibergangslos miteinander verbunden, dass die strukturelle
und inhaltliche Distanz zwischen ihnen fast eingezogen erscheint. Andererseits
verhindert der fortwdhrende Wechsel von Erzdhler- und Figurenposition,
dass die Distanz aufgehoben wird. Augenblick reiht sich an Augenblick, in
seiner unabschlieBbaren Bewegung. Der Augenblick als auflésendes Moment,
nicht mehr umgrenzbar, genau festschreibbar, als Bewegungsferment, als
Irritationsfragment: Als Reaktion auf eine erstarrte, beengende Umwelt und
bedngstigende Normierung. Die Gefahrdung fiir die eigene Psyche, der Verlust
von Sinnzusammenhéngen, Sicherheiten werden erkannt und sollen riickwirkend
durch Darstellung tiberwunden werden.

Im Kopf der Erzdhlerin kommt es zu praktisch unablédssigen Assoziations-
prozessen, bei denen simultan verschiedene Momente dieser diffusen
Wahrnehmungswelten aufeinander geraten: Realitdt und Traum, Gegenwart und
Vergangenheit, erlebte und kommentierte Erfahrungen. Zufallsprinzipien begeg-
nen sich mit spielerischer Methodik, Grenziiberschreitungen zum Unbewussten,
zum Zufilligen wie Zweifelstechniken kommen hier zusammen. Fiir die Autorin
war Erkundung der Herkunft und Abschied von ihr allein schon ein riesiges Thema.
Was gerade machte denn die Trennung so schwierig und schmerzhaft? Warum die
Angst, nicht mehr dazuzugehéren? Der Verlust scheint zundchst grofer als der
Emanzipationsgewinn. Eigentlich ist sie heimatlos geworden, vieles musste seit-
her von ihr verdriangt werden. Wenn Anna am Schluss wieder in die Anonymitét
der Hauptstadt zuriickkehrt, wo sie glaubt sich frei zu fiihlen, hat die visionire
Utopie Gottshuts, der ,,ewigen Stadt”, des Festes der Versohnung, jetzt eine de-
finitive Konsequenz erhalten: ,, Anna begehrte keinen Einlass in das Felsentor.
Ihr Platz war drauflen. Sie gehdrte nicht in die Gemeinschaft der Gldubigen und
hatte auch kein Verlangen danach, was sie aber nicht hinderte, die grofie Freude
mitzuerleben, die alle Menschen erfasst hatte. * (Morgenstern, 1988, S. 573).

Gabriele Kacholds Band ,,ziigel los“ (1988) fragt in ganz anderer Weise
nach der menschlichen Substanz, die zwischen den mannigfaltigen Formen
der Unterdriickung iibrig bleibt. Ein Schwerpunkt ist immer wieder die
Geschlechterbezichung, die Stellung der Frau am untersten Ende der sozia-



Klaus Hammer, Ilze Kangro. ,,Emanzipierte Frauen sind alle Dissidenten*.. 249

len Hierarchie. Dabei verweist sie immer wieder auf den Verlust der anderen
Seite, des ménnlichen Geschlechts, seine Fiihllosigkeit, die Unfdhigkeit, sich
menschlich zu artikulieren. ,,Ziigel los* ist zugleich der Versuch, sich aus der
Umklammerung zu befreien, die Dokumentation eines Weges zur Freiheit durch
die Uberwindung eines Selbstwertgefiihls, das sich nach AuBerlichkeiten, stren-
gen sozialen Normierungen oder Rollenvorgaben richtet und nicht mit der eigenen
Emotionalitit in Zusammenhang zu bringen ist. Wer sich auf diesen Weg begibt,
der muss sich auflerhalb der Gesellschaft stellen. Sehr jung noch bekam Gabriele
Kachold die politische Repression zu erfahren — mehrere Texte reflektieren
Gefingniserfahrung. Ein vorgefundenes Geflige von Zwéngen empfindet sie auch
in Sprachklischees. Das alles provoziert bei ihr sinnlich-spontane Selbsterkundung
und Selbstausdruck als eine Abwehr- und Uberlebensstrategie. Eine Sentenz von
1984: ,, Der mensch ist das einzige wesen in der animalischen welt, das sich durch
sich selbst erweitern kann. © (Kachold 1988, S. 24). Die Autorin liefert sich sprach-
lichen Assoziationen (aus — klanglichen, semantischen, rhythmischen) und findet
Bilder oder Sentenzen, in denen Verletztwerden, Selbstverletzung und Bereitschaft
zu verletzen miteinander verkoppelt sind.

Schon in den ersten Texten auffillig und bis in die letzten Seiten des Bandes
erhalten, ist ein sprachliches Signal, das eindringlich und gar nicht iiberraschend
an die Figurensprache einer Dramenfigur Georg Biichners, des Woyzeck, erinnert:
., Das unpersonliche ,,es”, auch ,,das” und , dieses*, deuten immer wieder auf
Entfremdungszustinde ,, trieb sie es immer hinaus, weg oder sie blieb,...”; ,, was
war dieses versacken in sich...*; ,,s wird/ s irrt im kopfe rum /s babbert /s blabbert
ausn lippen... “ (Kachold 1988, S. 43). Und manchmal ist ,, es “* vergegensténdlicht
in einem Bild ,, ...das, was gedriickt hat, das, was mich verriickt macht, weil es
sich eingesperrt hat in mir, kann doch sein, das sich das plotzlich etwas zuviel hat,
dass das blut wéichst irgendwann und driickt” (Kachold 1988, S. 65). Historisch
einzuordnen, von Gabriele Kachold z.B. auch als Bild eines Generationskonfliktes
genau datiert (,,an die 40jdhrigen”, entstanden 1984 bis 1986), enthilt die
Textauswahl Mitteilungen, die sich heute und kiinftig nicht erledigt haben.
Verstindnis unter anderem dafiir, dass aggressive Selbstausgrenzung, ,, hass “ oft
als Summe ,, unbewdltigter einzelverletzungen ™ (Kachold 1988, S. 83) anwachsen,
diirfte noch lange und gerade jetzt erst wieder anzumahnen sein.

Kerstin Hensels Geschichten wiederum gehen so hautnah an den Leser/die
Leserin, dass man meint, den Schrei der gequilten Kreatur zu héren, den Hilferuf
eines Menschen, dessen einziger Mangel oftmals nur darin besteht, dass er nicht
so ist, wie es die Umwelt von ihm erwartet. Die Prosaarbeiten ihres Debiitbandes
,Hallimasch* (1989) scheinen zwischen Realitidt und Phantastischem zu schwe-
ben, verweben die Traume, Wiinsche und Hoffnungen des einzelnen, der ver-
sucht, nach eigenen Vorstellungen zu leben, mit den unzihligen harten Faden der
Wirklichkeit. Thre Geschichten erzihlen aber auch, wie eine Gesellschaft, die dem
Individuellen keine Entfaltungschancen zugesteht, sich ihrer Entwicklung beraubt,
steril und inhuman wird. So wird in der gleichnamigen legendenhaften Geschichte
von einem ,,Herrn Johannes* berichtet, der als Frauenverfiihrer in eine fremde
Stadt kommt. Unruhe und Unzufriedenheit breiten sich aus in dem Land, das zu-
vor in volliger Autarkie lebte, wo ein kleiner Konig zur MéBigung aufrief und
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die ausreichende Versorgung mit Essen und Trinken als das hochste Lebensziel
gepriesen hat. Jede geistige Tatigkeit war verpont und das Land drohte in Agonie
unterzugehen. Anspielungen auf die DDR finden sich hier natiirlich genug (die
Geschichte wurde 1987 geschrieben). Das Ende der beschriebenen Frauenrevolte
ist jedoch das Chaos. Die Revolution allein geniigt nicht, man muss auch wis-
sen, was man wie mit ihr erreichen will. Eine mégliche Interpretationsvariante.
In fast suggestivem Erzéhlton ist die Titelgeschichte ,,Hallimasch* vorgetragen
und die ironisch-bissige Mérchenadaption von Hénsel und Gretel ,,Da ward gutes
Essen aufgetragen®, in der ebenfalls das von Kerstin Hensel hdufig verwende-
te Erzdhlmotiv verarbeitet wurde: die Korruption des Geistes durch den Magen.
Durch den Verzehr des Hallimasch wachsen die Zwillingsschwestern zu dicken
kleinen Monstern heran. Letztendlich schlédgt eine die andere tot und der Leser/die
Leserin fiihlt sich unentschieden zwischen Mitleid und Ekel. Hénsel und Gretel
wiederum werden von der Hexe so lange gemistet, bis die Hexe blind ist und die
beiden nicht mehr eingesperrt lassen kann. Doch Hénsel und Gretel wissen mit
ihrer zurtickgewonnenen Freiheit nichts mehr anzufangen.

Kurz darauf tiberraschte die DreiBigjdhrige mit einem fast 300seitigen
Roman ,,Auditorium panopticum® (1991), einem verriickten Buch. Studenten
und Dozenten spielen die Hauptrolle, teilweise in sehr irdischen Gefilden han-
delnd, wer will, findet sofort Erfahrungen und Erlebnisse real existiert haben-
der Zeiten mit typischen Details wieder. Gleichzeitig spukt es immerfort. Da
geschehen Himmelfahrten hoch und runter, ein verwandlungsfihiger, wissens-
chaftlich hoch interessanter Molch wird tief unter der Alma mater entdeckt, und
die einzelnen Romanfiguren entpuppen sich als Prototypen jeweils bestimmter
Lebensvorstellungen. Das Ganze gerit zur Groteske, zur Parodie auf wirklich
Gewesenes, eben erst Erlebtes und Gewiinschtes. Kerstin Hensel spielt mit
Traum und Wirklichkeit zugleich, sie schildert treffend iiberhoht und dennoch
wiedererkannt Universititsalltag und Happenings, Staatsspektakel angesichts
von Jubilden, Sprechchorwandel auf Demos, missionarische Intellektuelle, be-
hordliches Berichts- und Uberwachungsunwesen, Dreck und Miihe der Arbeit
in der Braunkohle. Auch gegeniiber den Lebenstraumen ist sie ohne allzu grofe
Ehrfurcht. Das Durchspielen dieser Moglichkeiten im Konkreten erweist sich
als nicht minder tiickisch. Kurz — nirgendwo Vollkommenheit, {iberall sehr
Menschliches. Wie die meisten Autorinnen ihrer Generation betrachtet Kerstin
Hensel unsere Welt unbeeindruckt und unbeeinflusst von Ideologien. Das ist nicht
gekniipft an Verzweiflung {iber den Erdenzustand, miindet auch nicht in die Flucht
aus der Realitit, in die Denunziation von Traumen und Hoffnungen. Wer so viel
Phantasie und Spal} hat beim Beschreiben von Lebensmiihen, kann die Welt nicht
verachten, sondern beschreibt sie respektlos und voller Lust, méglicherweise illu-
sionsloser als andere.

Dagegen gehort Helga Schubert einer Generation der ,Nachgeborenen’ an, die
in der Rolle von Schiilern stecken blieb, die dem Gefiihl der Dressur, der lithmenden
Gewissheit vorgeschriebener Bahnen ausgesetzt gewesen war. Auswegloser,
todlicher Vereinsamung, erstickender Konventionalitit und Opportunismus setzte
sie eine Ahnung, eine Hoffnung und Moglichkeit von Andersartigkeit entgegen:
., Ich habe immer voller Faszination Ubertreter betrachtet. Diejenigen, die nicht
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im Geschirr liefen. Die sich umgebracht haben oder verriickt geworden sind. Die
Untreuen. Die Unentschuldigten. Die sich entziehen. Die im Innenhof™ (Schubert,
1984, 1985 f). lhre Skizze ,,Mildernder Umstand“ driickt den ganzen Umfang
der als Krise gelebten Gegenwart aus, wenn die Erzédhlerin von einem Traum
berichtet, der ihr von einer Freundin als Beweis ihrer psychischen Unversehrtheit
interpretiert wird: ,,Wie schon, sagte C., der ich den Traum erzdhlte, bis in den
Traum bist du davon iiberzeugt, dass du nicht verriickt bist. Und das war nicht
immer so.” (Schubert, 1984b, S. 129) Dieser vorldufig letzte Satz verweigert jede
Losung und lésst keine naive Zukunftsglaubigkeit aufkommen.

In ihrem Prosaband ,Judasfrauen (1990) hat Helga Schubert auf der
Grundlage von Volksgerichtshofakten, ,, in denen nach Denunziation durch Frauen
ein Todesurteil erfolgte” (Schubert, 1990, S. 11), Fallgeschichten herausgebracht,
Studien politischen Denunziantentums, die zugleich Studien des gewo6hnlichen
Alltags in einer totalitdren Diktatur und der spezifischen Situation der Frau im be-
sonderen sind. Wer war wer im Dritten Reich? Wer waren die, die Anzeige erstat-
teten: Frauen, denen man es am wenigsten zutraut. Die evakuierte Lehrersfrau aus
Hamburg, die ihre Quartiergeberin, bei der sie Zuflucht gefunden hatte, denunzier-
te. Die Béiuerin, die ihren Gast aus Berlin verriet. Eine Judas-Frau verdiente sich
ein Vermogen und den Hiandedruck Hitlers, weil sie den steckbrieflich gesuchten
Karl Goerdeler wiedererkannte und der Polizei iiberlieferte. ,, Da weinte sie bitter-
lich, wie sie spdter vor Gericht aussagte” (Schubert, 1990a, S. 155). Wenn nicht
stramme nationalsozialistische Gesinnung der Grund war, waren dann wohl die
Angst, selbst zur Rechenschaft gezogen zu werden, wenn man nicht Anzeige er-
stattete, waren triviale Gefiihle, Hass, Eifersucht, Rivalitdt im Spiel? Oder war es
die Ohnmacht der Frauen, ihr anerzogenes Rollenbewusstsein, die Abhidngigkeit
vom Mann? Am Beispiel dieser Denunziantinnen, deren Verrat gestern als Dienst
am Vaterland gelobt wurde und heute als Verbrechen gegen die Menschlichkeit
eingestuft wird — die Prasensform ist absichtlich gewéhlt,— wollte die Autorin ,, die
Hoffnung auf die Verdnderbarkeit scheinbar zementierter Verhdltnisse stdrken.
(Schubert, 1990a, S. 11). Diese Hoffnung ist fiir sie im Herbst 1989 Tatsache ge-
worden. Sie hat deshalb ihre Nachbemerkung neu geschrieben: , Die Wahrheit
tiber die Verhdltnisse der letzten vier Jahrzehnte wird ans Tageslicht kommen, und
ich denke, auch ich als Schriftstellerin bin ermutigt, meine Mitteilungen in Zukunft
nicht mehr als Parabeln zu verschliisseln* (Schubert, 1990b, S. 168).

Zweifellos hat die von Frauen geschriebene Literatur in der damaligen DDR
nicht nur Analysen und Befunde gegeben, sie hat auch Zukunft mit vorbereitet, fiir
Verdnderung und Erneuerung des Lebens, fiir Mut zum Risiko, zum Einschlagen
neuer Wege, ungewohnter Denkweisen plddiert. Christa Wolf sprach auf dem
aullerordentlichen Schriftstellerkongress im Mérz 1990 riickblickend davon, wie
die SchriftstellerInnen stellvertretend filir andere gesprochen hétten, “weil sonst
keine Institution die Widerspriiche ausdriickte, die dieses Land immer tiefer zer-
rissen, und weil es die anderen oft teurer zu stehen gekommen widire als uns, wenn
sie geredet hditten** (Wolf, 2000-2001, S. 211). Ohne diesen gemeinsamen Konsens
zwischen SchriftstellerInnen und LeserInnen hétten sich wohl die Herbstereignisse
1989 nicht mit derselben Konsequenz und demselben atemberaubenden Tempo
vollzogen. Man kann sich wohl darauf verstindigen, was Christa Wolf bei
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der Verleihung der Ehrendoktorwtiirde durch die Universitdt Hildesheim formulier-
te:,, Die Literatur wird leisten miissen, was sie immer und iiberall leisten muss, wird
die blinden Flecken in unserer Vergangenheit erkunden miissen und die Menschen
in den neuen Verhdltnissen begleiten. Jeder Versuch einer Selbstverleugnung wiir-
de die Kreativitit an der Wurzel zerstoren. Meine Bitte an geht dahin, uns Ihre
aufmerksame, kritische Sympathie zuzuwenden... * (Wolf, 2000-2001, S. 324).

LITERATURVERZEICHNIS

Anderson, E. (Hg.) (1975). Blitz aus heiterm Himmel. Rostock, Hinstorff.

Cramer, S. (1983). Kassandra, eine weibliche Widerstandsfigur. In:  Frankfurter
Rundschau v. 21./22.5.1983. Beilage Nr. 20, S.IV.

Fries, F.R. (1990). "Emanzipierte Frauen sind alle Dissidenten®. In: Neues Deutschland
v. 28.8.

Granin, D. (1987). Uber Barmherzigkeit. In: Sinn und Form, Berlin H.5.

Hein, Ch. (1987). Offentlich arbeiten. In: Hein, Ch. Offentlich arbeiten. Essais und
Gesprdche. Berlin,Weimar: Aufbau-Verlag.

Hensel, K. (1989). Hallimasch. Halle, Leipzig: Mitteldeutscher Verlag.

Hensel, K. (1991). Auditorium panopticum.Halle, Leipzig: Mitteldeutscher Verlag.

Kachold, G.(1988). Ziigel los. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Kirsch, S. (1973). Die Pantherfrau. Fiinf unfrisierte Erzdhlungen aus dem Kassetten-
Recorder. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Kirsch, S., Morgner L., Wolf Ch. (1980). Geschlechtertausch. 3 Geschichten iiber die
Umwandlung der Verhdiltnisse. Darmstadt, Neuwied: Luchterhand.

Koénigsdorf, H. (1978). Meine ungehorigen Trdume. Geschichten. Berlin und Weimar:
Aufbau-Verlag.

Konigsdorf, H. (1986). Respektloser Umgang. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Marlis, G. (1990). (Hg.) Irmtraud Morgner. Texte, Daten, Bilder. Darmstadt, Neuwied:
Luchterhand.

Morgenstern, B. (1988). Nest im Kopf. Roman. Berlin und Weimar: Autbau-Verlag.

Morgner, 1. (1974). Leben und Abenteuer der Trobadora Beatriz nach Zeugnissen
ihrer Spielfrau Laura. Roman in 13 Biichern und 7 Intermezzos. Berlin und Weimar:
Aufbau-Verlag.

Morgner, 1. (1983). Amanda. Ein Hexenroman. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Morgner, 1. (1980). In: Neues Deutschland, Berlin, v.28.8.

Radtke, V. (1984). Roman meines Lebens. Bd 1: Ich suche Liebe. Hrsg., bearb. u. mit
einem Nachwort von Annelie Kaduk. Berlin: Buchverlag Der Morgen.

Riidenauer, E. (Hg.) (1987). Diinne Haut. Tagebiicher von Frauen. Halle, Leipzig:
Mitteldeutscher Verlag.

Schubert, H. (1984a). Blickwinkel. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Schubert, H. (1984b). Das verbotene Zimmer. Darmstadt, Neuwied: Luchterhand.

Schubert, H. (1975). Lauter Leben. Geschichten. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Schubert, H. (1990a). Judasfrauen. Geschichten nach Akten. Berlin und Weimar:
Aufbau-Verlag.

Schubert, H. (1990b). Judasfrauen. 10 Fallgeschichten weiblicher Denunziation im
,, Dritten Reich*. Frankfurt a.M.: Luchterhand, Literaturverlag.

Seidemann, M. (1987). Schlitterbahn. In: Laabs, J., Wolter, M. (Hg.), Mitte des Lebens.
Halle, Leipzig: Mitteldeutscher Verlag 1987.

Wander, M. (1980). Guten Morgen, Du Schéne. Protokolle nach Tonband. Berlin: Der
Morgen Buchverlag.



Klaus Hammer, Ilze Kangro. ,,Emanzipierte Frauen sind alle Dissidenten.. 253

Wander, M. (1978). Tagebiicher und Briefe. Berlin: Der Morgen, Buchverlag.

Wolf, Ch. (1986). Die Dimension des Autors. Essays und Aufscitze, Reden und
Gesprdche. In 2 Bd. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Wolf, Ch. (1983). Voraussetzungen einer Erzdhlung: Kassandra. Frankfurter Poetik-
Vorlesungen. Darmstadt, Neuwied: Luchterhand.

Wolf, Ch. (1982). Fortgesetzter Versuch. Leipzig: Reclam.

Wolf, Ch. (1983) Kassandra. Vier Vorlesungen. Eine Erzihlung. Berlin und Weimar:
Aufbau-Verlag.

Wolf, Ch. (1979). Kein Ort. Nirgends. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Wolf, Ch. (1975). Nachdenken iiber Christa T. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Wolf Ch. (1987). Storfall. Nachrichten eines Tages. Berlin und Weimar: Aufbau-
Verlag.

Wolf, Ch. (1989). Sommerstiick. Berlin und Weimar: Aufbau-Verlag.

Wolf, Ch. Werke. Hg., kommentiert und mit einem Nachwort versehen von Sonja
Hilzinger. Bd 4: Essays, Gespriche, Reden, Briefe. 1962-1974.

Wolf, Ch. Werke. Hg., kommentiert und mit einem Nachwort versehen von Sonja
Hilzinger. Bd 8: Essays, Gespréche, Reden, Briefe 1975-1986.

Wolf, Ch. Werke. Hg., kommentiert und mit einem Nachwort versehen von Sonja
Hilzinger. Bd 12: Essays, Gespriche, Reden, Briefe 1987-2000. Miinchen:
Luchterhand 1999, 2000, 2000-2001.

KOPSAVILKUMS

Raksta tiek analiz&ti nozimigi bijusas Austrumvacijas rakstniecu darbi, kas petT sieviesu
emancipacijas problematiku. Ipasa uzmaniba tiek veltita tadu rakstniecu dailradei, kas par
So problematiku raksta no jauna redzes lepka, ka izejas punktu makslinieciskajai dailradei
izmantojot dokumentalus materialus, ka, pieméram, dienasgramatas, magnetofona ierak-
stus u. c. (K. Volfa, S. Kir§a, M. Vandere) vai arT nerealu celojumu laika (I. Morgnere), vai
ar aprakstot protagonistu izjitas, mainot dzimumu (K. Volfa). 20. gs. 70. gados sievie$u
emancipacijas probléma bija nozimiga bijusas Vacijas Demokratiskas Republikas litera-
tira; tas spilgtai atspoguloSanai tika izmantota daudzveidiga maksliniecisko izteiksmes
lidzeklu palete.

Atslegvardi: VDR literatiira, emancipacija, makslinieciskas izteiksmes daudzveidiba.

SUMMARY

The article analyzes important works of women writers of former Eastern Germany, which
study the problems of women’s emancipation. Special attention is paid to the creative work
of such writers who write about these problems with a new point of view, which serves as
a starting point of the artistic creative work, by using documentary materials, for instance,
diaries, tape recordings, etc. (Ch. Wolf, S.Kirsch, M.Wander) by describing unreal travels
in time (I. Morgner), or describing the feelings of the protagonists changing their gender
(Ch. Wolf). The issues of women’s emancipation have been significant during the 1970’s
in the literature of the former German Democratic Republic. A palette of diverse artictic
means of expression has been used to reflect these issues.

Key words: GDR literature, emancipation, diverse artistic means of expression.
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Im vorliegenden Artikel hat die Autorin versucht, die Merkmale der expressionistischen
Literatur in Prosa von Wolfgang Borchert zusammenzufassen und kurz zu erldutern. Die
Rede ist von dem Einfluss des Expressionismus auf die Prosatexte eines der bedeutensten
deutschen Schriftstellers der Nachkriegszeit. Darauf weisen auch die literaturwissenschaf-
tlichen Schriften hin, deren Forschungsaspekte auch in diesem Artikel erwéhnt werden. Es
wird festgestellt, dass die Schriftsteller der Expressionismusepoche nicht nur auf den Inhalt
und die Struktur der Texte ausgewirkt haben, sondern auch auf die Sprache und Stil von
W.Borchert.

Schliisselworter: deutsche Nachkriegsliteratur, Texte von Wolfgang Borchert, Merkmale
des Expressionismus.

In der Literaturgeschichte wird der Expressionismus als Ausdruck der eige-
nen Innenwelt charakterisiert. In der Literatur kommt der Epochenbegriff aus der
bildenden Kunst, “in der es die Ubertreibung in Form, Farbigkeit und Gestik ist,
die Verformung und Verzerrung, die auch ihre Entsprechungen in der Literatur
haben.” (vgl. Hdrle, 2002, S. 5). Da die Expressionismusepoche mit dem
Zeitabschnitt 1910-1930 datiert wird, ist sie durch die sozialpolitische Problematik
eingebettet, die sich in der Zeit zweier Weltkriege entwickelten. Gerade in der
Kriegszeit wird die Frage nach dem Wert des Menschen, seiner Identitit und sei-
nem inneren Wesen besonders aktuell. Es ist offensichtlich, dass von dieser Sicht
der Expressionismus als literarische Richtung seine Spuren auch in den Texten
der folgenden Literaturepochen hintergelassen hatte. In diesem Zusammenhang
weisen die literaturwissenschaftlichen und -kritischen Schriften iiber das Schaffen
von W. Borchert darauf hin, dass auch in seinen Texten die Einfliisse sowohl des
Existentialismus als auch des Expressionismus spiirbar sind, und es werden in
diesem Zusammenhang folgende Stichpunkte genannt: “Sprachskepsis, Stunde-
Null-Stimmung, Kahlschlag, Tabula-rasa-Versuche "(vgl.: Popov, 2002, S. 270).

Mit dieser Tendenz ist auch die Entwicklung des neuen Sprachstils in der
Nachkriegsliteratur verbunden, weil die Vertreter der neuen Radikalliteratur
die klassische Ausdrucksweise abgelehnt hatten. Die Schriftsteller der jungen
Generation suchten nach den neuen Ausdrucksformen in der Sprache, um gegen
den Krieg und Nationalsozialismus zu protestieren, da in der nationalsozialistischen
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Propaganda die deutschen Geistestraditionen benutzt wurden. So wollten die
Nazileute die politischen Wirkungen zu erzielen. G. Hérle erklért, dass ,, die mit
der Herrschaft und den Verbrechen der Nazis auch die grofie (auf die Antike
zuriickgehende) Leitidee des deutschen Idealismus zusammengebrochen war, dass
geistige Bildung zugleich auch Charakterbildung wdre, dass also der Mensch
humanisiert werde durch Literatur, Musik und Kunst. * (Hdirle, 2002, S. 3). Solche
Begriffe wie ,,Freiheit”, ,,Heldentum®, ,,Patriotismus® wurden nach dem Krieg
ihrer Semantik nach ganz subjektiv aufgefasst, weil wihrend des Krieges sie
missbraucht wurden, aber spéter ihr Gebrauch mit dem konkreten Kontext noch
langst identifiziert wurde.

Dementsprechend forderte die Kritik der traditionellen Literatursprache die
Entwicklung des neuen Ausdruckstils, deren Ziige auch in der expressionistischen
Ausdrucksweise zu finden waren. G. Hérle meint, dass ,, die Sprache, die gerade
in ihren hoch entwickelten Formen sich als so missbrauchbar erwiesen hatte, ist
vielen Schriftstellern der damals jiingeren Generation suspekt — was einen von
ihnen unbemerkten Widerspruch in sich selbst darstellt, da sie die Kritik an der
Sprache in eben derselben Sprache formulieren (und formulieren miissen), gegen
die sie sich so vehement wenden.” (Hdrle, 2002, S. 3). Die ,,kahle* Sprache der
jungen Autoren war ein Versuch, die Realitét ohne bildhafte Ausdrucksmitteln zu
offenbaren, um die direkte Konfrontation zwischen dem Leser und der im Text
eingeschlossenen Wahrheit zu erreichen. Fiir die jungen Schriftsteller W.Borchert,
H. Boll, W. Schnurre, G. Eich u. a., die als Nazisoldaten an dem Krieg teilgenom-
men hatten, war es wichtig, mit der eigenen Vergangenheit und der Vergangenheit
des Heimatlandes abzurechnen.

I.Popov hebt hervor, dass die Nachkriegsautoren keinesfalls die Epigonen
der Expressionismusliteratur sein wollten, und nennt, seiner Meinung nach, zwo6lf
notwendigsten Hauptmerkmale der expressionistischen Literatur, die die frithe
Nachkriegsliteratur kennzeichnen. Von diesen Merkmalen versuche ich die letzten
flinf auf das Werk von W.Borchert zu {ibertragen. Diese Merkmale sind:

- . Das Drama kennt keine lineare Handlung, son-
dern reiht gleichwertige Situationen (Stationen) aneinander
(Stationendrama).

- Leidensweg des Haupt-Helden, was ihn zur Lduterung
und die Rezipienten zur Katharsis fiihrt.

- Der Haupt-Held ist ein dramatisches Dichter-Ich und
Sprachrohr seines Autors.

- Gott ist tot: Es lebe der neue Gott?

- Die Sprache ist pathetisch, der Schrei ist die hochste
Expression.” (vgl.: Popov, 2002, S. 271).

Es ist offensichtlich, dass vor allem das Drama, aber auch die Erzdhlung
“Die lange lange Strafe lang” mit den von [.Popov erwidhnten expressionis-
tischen Merkmalen gekennzeichnet ist. Auch G. Roesnik weist darauf hin, dass
diese Erzdhlung dhnlich wie das Drama ,, als eine Art Stationendrama angelegt ist:
Dem Leutnant, dessen Bewusstseinstrom der Leser verfolgt, begegnen in seiner
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Einbildung auf seinem Marsch all die Opfer und Tdter des Krieges in idealisierter
Darstellung. ““ (Roesnik, 1996, S. 39). Die Handlung dieser Texte 14uft nicht linear
ab, sondern die Ereignisse ordnen sich zwischen den gleichwertigen Situationen
aus, die als Stationen bezeichnet werden. Die Doppelgingigkeit Beckmanns (das
oppositionelle Verhéltnis zwischen Beckmann und dem Anderen) ist diejenige, die
den Protagonisten immer wieder zur nédchsten Station bringt. Dadurch wird auch
die Handlung vorangetrieben.

Die Welt, die der Leser durch die Texte von W. Borchert entdeckt, offenbart
ihm die mythische Denkungsweise des Schriftstellers, obwohl er vor allem die
historische Realitédt akzeptiert, und die Kriegsereignisse bilden den Hintergrund
seiner Texte. Die Denkform von Wolfgang Borchert ist mit der in den Texten
dargestellten Welt eng verkniipft, der zugrunde oppositionelle Kategorien liegen.
Um es zu erkldren greift H. S. Daemrich zwei Aspekte auf und verweist auf die
Denkform, “die im historischen Geschehen des Krieges ein Verhdngnis fiir alle
Beteiligten sieht, dass was sich nicht wiederholen diirfte. Und dieses Denken wird
objektiviert, indem die personliche Verantwortlichkeit und die Authentizitdt der
biografischen und literarischen Darstellung gefordert wird.” (vgl.: Daemrich,
2002, S. 331).

Wenn man die Anwesenheit des Mythos in Texten von W.Borchert vermu-
tet, ist in so einem Fall die Rede von der mythologischen Struktur der Gestalt,
in der auf der konkret-plastischen Weise die Idee durch die handelnde Person
wiedergeben wird. Hier konnte man die Parallelen mit der Todes-, Gottes- und
Elbegestalt im Drama ,,Draulen vor der Tiir* ziehen, die nicht mit den konkreten
allgemein bekannten Mythen zu verbinden sind, sondern mit der Idee, die durch
diese Gestalten im Text realisiert wird.

Diese mythischen Gestalten werden einbezogen, um den heterogenen, zyk-
lischen Zeitraum in der Textwelt aufzubauen. Das Motiv der harmonischen
Vorkriegszeit, die mit der goldenen Vergangenheit am ausdrucksvollsten in der
Erzdhlung ,, Die Kiichenuhr* (,,Jetzt, jetzt weif3 ich, dass es das Paradies war. Das
richtige Paradies. “ (Borchert, 1991, S. 203) zu vergleichen wire, bilden die myt-
hischen Vorstellungen tiber das Modell des harmonisch geordneten Raumes in der
Vorkriegszeit, nachdem der Chaos ins Menschenleben eingebrochen ist. Dieses
Motiv wird episodisch auch im Drama ,,Draulen vor der Tiir aufgefasst. Die gol-
dene Vergangenheit wird auch mit der Kindheit identifiziert, aber die Kriegszeit
zieht scharfe Grenzen zwischen der Vergangenheit und der Gegenwart. Auf die-
sem Hintergrund wird auch das Elternhaus sakralisiert, weil es das Heimweh des
Protagonisten symbolisiert und das Ziel des Heimweges wihrend der Kriegszeit
gewesen ist.

Dem Expressionismus naher Zug, der auch in Prosa von W.Borchert eine
Widerspiegelung findet, ist die Hilflosigkeit des Gottes. Ganz deutlich wird es im
Drama offenbart. Die Gottesgestalt, die machtlos gegeniiber dem Krieg und Mord
ist, wird in Texten von W.Borchert abstrahiert. P.K. Nenguie begriindet Gottes
Hilflosigkeit ,, mit einem durch die Kriegserfahrungen ausgelosten Atheismus. (...)
Beckmann ist nicht imstande, hohere moralische und religiose Grundsdtze zu ver-
kérpern, weil sie aus seiner Sicht durch den Krieg zu unglaubwiirdig geworden
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sind.” (vgl.: Nenguie, 2004, S. 45). W.Borchert zeigt diese Gestalt als objektive
und wirkungslose Kraft, weil das Machteverhiltnis zwischen dem Positiven und
Negativen von den subjektiven Weltansichten der Menschen abhéngt.

Ahnlich wie es im Drama vorkommt, werden der Traum und die Wirklichkeit
auch in der Erzéhlung ,,.Die lange lange StraBe lang™ gleichwertig, obwohl sie
den Gegensatz zu einander bilden. Beckmann und Leutnant Fischer sind die
Heimsuchenden, die sich auf einen Leidensweg begeben haben. Die Protagonisten
(mit dem Begriff wird der Hauptheld bezeichnet) beider Texte vertreten den
Gesichtspunkt des Autors-Demiurgs, der den Text geschaffen hat, in dem sei-
ne Weltsicht, Werte und Wahrnehmungen zusammenflieBen und es wird mit
den Besonderheiten der stilistischen und sprachlichen Ausdrucksmittel ver-
starkt. Der pathetische Ausdruck und die subjektiv gesteigerten Emotionen, der
Stakkato-Stil von Rilke, die die Texte von W.Borchert kennzeichnen, sind auch
dem Expressionismus entlichen: ,, Statt in Nuancen oder in geheimen, kostbaren
Symbolen zu schwelgen, schrieen sie (die jungen Nachkriegsautoren) mit neuem
Pathos nach dem neuen Menschen und einem rasenden Leben, nach Aktivismus
und Intensitd.” (Hdrle, 2002, S. 5).

Auch G.Roesnik weist auf die expressionistischen Ziige im W. Borcherts
Schaffen hin und akzentuiert dabei Rilkes-Einfluss gerade auf die Sprache: ,, Der
stilistische Einfluss Rilkes gerade auf den noch nicht durch Kriegserlebnisse er-
niichterten Borchert des Jahres bis 1941 ist offensichtlich. “* (Roesnik, 1996, S. 34).
Weiter schreibt er: ,,Doch Borchert geht {iber die Technik des Bewusstseinsstroms
hinaus: Er schweif3t die disparaten Wahrnehmungen des Leutnant Fischer (in der
Erzdhlung “Die lange lange Strafle lang”) in einen unerbittlichen Marschrhythmus,
der die ganzen 21 Seiten der Erzéhlung hindurch konsequent durchgehalten wird
und der Erzdhlung eine Musikalitét verleiht, die in der deutschsprachigen Prosa
nur ein Vorbild hat: eben den ,, Cornet  (Roesnik, 1996, S. 40). Mit ,,Cornet* ist die
Erzéhlung von R.M.Rilke ,,Die Weise von Liebe und Tod des Cornets Christoph
Rilke* gemeint, die wiahrend beider Weltkriege zur verehrten Heldenliteratur ge-
horte.

Um die Pathetik und Expression auszudriicken, greift W.Borchert nach un-
gewohnter Ausdrucksweise, die von vielen unverstanden geblieben ist. Der schon
oben erwihnte Stakkato-Stil rhythmisiert seine Prosa, in der der Gegensatz zwis-
chen den kiirzeren und ldngeren Syntagmen erreicht wird. Durch die Abwechslung
zwischen den kurzen und langen Syntagmen wird Dynamik der Textintonation er-
reicht, weil bei Borchert die einsilbigen und die zweisilbigen Worter dominieren.
Durch die Abweichung von der Norm (von einer bestimmten Silbengliederung)
wird der flieBende Rhythmus im Text abgerissen. Das kénnte man mit folgendem
Beispiel offenbaren: ,,Hamburg!// Das ist mehr als ein Haufen Steine,/ Décher,/
Fenster,/ Tapeten,/ Betten,/ Strassen,/ Briicken,/ und Laternen.// Das ist mehr als
Fabrikschornsteine / und Autogehupe//* Schematisch ist die thythmische Struktur
dieses Beispiels folgend darzustellen: 2//9/2/2/3/2/2/2/4//9/6//, wobei die domi-
nierende Silbenzahl in Rahmen einer Syntagma von 2 Silben bleibt. Die kiirzes-
ten Sitze sind bei W.Borchert die elliptischen Sitze, aber die zusammengesetzten
Sitze sind in Hypotaxen oder Parataxen gegliedert. Die kontextuelle Steigerung
wird nicht nur durch die Abwechslung zwischen den ldngeren und kiirzeren
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Syntagmen erreicht, sondern auch durch den periodischen Wechsel zwischen den
kurzen und langen Sétzen.

Beim Lesen der Texte von W.Borchert scheint es, dass der Autor mit dem Wort
spielt, um das treffende zu finden. Nach dem treffenden Wort sucht der Autor bei der
Stadtbeschreibung in der Erzéhlung ,,Hamburg®, um seine Gefiihle auszudriicken.
So gewinnt der entsprechende Absatz eine bestimmte Worterkette: Heimat,
Himmel, Heimkehr. Aufgrund der Assoziationen kommt er vom Wort ,,Heimat*
zum Wort ,,Heimkehr. Alle drei Worter erhalten gleiche Buchstaben ,,H®, ,,I%,
.M, um die Assoziationen mit dem Heim hervorzurufen. Die Buchstaben ,, T,
»R“und ,,M*“ gebraucht Borchert, um die negativen Assoziationen auszudriicken.
Diese Buchstaben erhalten solche Worter wie ,,Tod“, ,,Mord®“, ,,Todeswurm®.
Damit die Sprache der Prosa melodisch wire, verkniipft der Autor in einer Kette
die Worter des verwandten Stammes: ,,als Fremdling unter Fremde* oder ,,sahen
gierig, neugierig, menschengierig, abwechslungsgierig entgegen*.

Nachdem man das Schaffen von W.Borchert durchstudiert hat, muss man ges-
tehen, dass der expressionistische Einfluss nicht nur in W. Borcherts fritheren, son-
dern auch in seinen spiteren Werken zu finden ist. H. S. Daemrich bemerkt, dass
die Autoren nach 1945, aber vor allem Wolfgang Borchert, “Akzente, die bis heute
wirksam sind setzen.” (Daemrich, 2002, S. 331). Die hier angefiihrten Beispiele
beweisen, dass die Sprache von W.Borchert das erste Zeichen des dynamischen
Stilgebrauchs ist. Mit Hilfe des expressionistischen Wortes schafft er in seinen
Texten das Weltbild der Nachkriegszeit und -raumes. Es ist offensichtlich, dass
nicht nur die Motive, sondern auch die Ausdrucksweise auf den expressionistis-
chen Einfluss hinweisen.
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KOPSAVILKUMS

Raksta analizéta ievérojama péckara rakstnieka Volfganga Borherta proza, akcentgjot eks-
presionisma literatiiras ietekmi §2 autora proza. Uzmaniba tiek versta uz jau esoSajiem peti-
jumiem par $o tému. Ievérojot to, ka ekspresionisms tiek datéts ar laikposmu no 1910. gada
Iidz 1930. gadam, to raksturo sociala ievirze, jo Sis virziens attistfjas asu politisko parmai-
nu laika. Ekspresionisma ietekme ka pagatnes atbalss rodama arT vacu péckara literatiira,
kad cilveks nododas savas vertibu sistémas parvert§jumam. V. Borherta proza ir jitama
R. M. Rilkes ietekme, kas izpauzas ne tikai tekstu saturd un struktiira, bet ir iespaidojusi
arT autora valodu un stilu. Raksts ieskicg V. Borherta 1paso apzinas un domasanas stavokli,
kas skaidro mitisko t€lu iesaisti vina drama “Tur, aiz durvim”. Ekspresionisma izteiksmes
veidu p&ckara rakstnieks izmanto, tadejadi pauzot savu attieksmi pret vesturisko realitati un
protestgjot pret nacionalsocialismu, karu un ta izraistto katastrofu ta, lai §is protests skan&tu
neparprotami un parliecinosi ar1 v&l pusgadsimtu p&c vina naves.

Atslegvardi: vacu péckara proza,Volfganga Borherta teksti, ekspresionisma izteiksmes
veidi.

SUMMARY

In the research the prose of outstanding postwar writer Wolfgang Borchert has been ana-
lysed. The impact of expressionism on the writer’s literary works has been emphasized.
Special attention has been paid to existent research on the theme. Taking into consideration
the fact that expressionism prevailed from the 1910s till the 1930s it can be concluded that
it was developing in the time of great political changes. The influence of expressionism as a
recall from the past finds its place in German postwar literature, when man re-evaluated the
system of values. R.M.Rilke’s influence can be found in W.Borchert’s prose. It is reflected
not only in the text content and style as well. The literary work describes W.Borchert’s
state of thinking and consciousness that makes the use of mythic images clear in his drama
»,Drauflen vor der Tiir”. The postwar writer uses the expressionism techniques in order to
express his attitude towards historic reality and voice a protest against the war, and in order
to make this protest sound persuasively.

Keywords: German post-war literature, Wolfgang Borchert’s texts, features of expressio-
nism.
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Dzivé ar viltus draugiem nakas sastapties biezak neka mes vélétos. Tacu ar lidzigiem
“draugiem” arvien biezak sastopamies arT latviesu valoda. Tradicionali Sos “viltus drau-
gus” — vardu parus divas valodas, kam ir Iidziga forma, bet atskiriga(s) nozime(s) — saista ar
tulkotaju darbu, it Tpasi ar mazak pieredzgjusiem vai pasmacibas cela profesiju apguvusiem
specialistiem. Tacu $adu paradibu dazkart var vérot ari viena valoda, it ipasi diahronijas
aspekta (Aronoff & Rees-Miller 2003: 699). Kops latvieSu valodnieku pirmas publikacijas
par $o jautadjumu (Bankavs 1989) “viltus draugi”, galvenokart anglu-latviesu sastatijuma,
piesaista arvien lielaku uzmanibu, jo izplatas ne vien plassazinas Ilidzeklos, bet art citas
sferas. 90. gadu pasa sakuma tie bija tikai nedaudzi vardi (sal. Baldunc¢iks 1992), tacu ar
katru gadu to skaits palielinajas, un 1994. gada iznaca jau otrs specialas vardnicas izdevums
(Veisbergs 1994), kas atspoguloja tolaik aktualus un ar dazus potencialus “viltus draugus”.
Sobrid ta jau ir nopietna probléma, viena no galvenajam anglu valodas ictekmes izpaus-
mém (Baldundiks 2005:6—7). Vairakas pédgjo gadu publikacijas ir noskaidroti $o starpva-
lodisko parpratumu paveidi, apliikoti citas valodas izstradato paliglidzek]u (vardnicu) tipi
o vienibu atspogulo$anai un latvieSu tulkotdju atticksme pret tiem, akcentéta nepieciesa-
miba ar $o problému iepazistinat tulkoSanas studiju programmu studentus un pieverst vinu
uzmanibu efektivakai vardnicu izmanto3anai (Veisbergs 1996; 1997; 1998; Zigure 2004).
Tomér dazi problémas aspekti vél nav pietickami iztirzati. Saja raksta uzmaniba pievérsta
trim jautdgjumiem: 1) aplikojamo vienibu apzim&umam latviesu valoda; 2) faktoriem, kas
veicina $o vienibu rasanos un izplatibu; 3) anglu-latvieSu vardnicai, kas reali palidz&tu gan
profesionaliem tulkotajiem, gan amatieriem kaut vai dalgji izvairities no Siem “draugiem”.

Lidz Sim latvieSsu valoda lietots apzim&ums “[tulkotdja] viltus draugi”.
Vardkopa izplatita ari daudzas citas valodas, pieméram, false friends, falsche
Freunde, faux amis, falsos amigos. Tomer latvie$u zinatniskaja terminologija Joti
produktivi ir saliktentermini (Skujina 1993: 88). Saliktentermins ir parocigaks, tur-
klat saliktenterminam raksturigas nozimju nianses, kas nepiemit attiecigo pamat-
vardu savienojumiem, jo saliktenim ir augstaka abstrakcijas pakape, salidzinot ar
vardu savienojumu (Kvasite 2003:91; Keinys 1983). Daudzu latviesu valodas salik-
tenu veidos$anas vai veidoSanas vésture neparprotami liecina: vardkopu savienojot,
palielinam apzim&juma terminologiskumu. Ja salidzinam vietas vards — vietvards,
svess vards — svesvards, lietas vards — lietvards, tautas dziesma — tautasdziesma,
tad saliktenu terminologiskais parakums ir neapSaubams. A1 -u celma lietvards
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ka pirmais komponents nav kaveklis, jo 1idzigi salikteni ar pilnu morfologisko
formu pirmaja komponenta ir diezgan parasti latvieSu valoda (Skujina 1993:89;
Kvasite 2003:97), piemé&ram, ledusjahta, lietusmételis, lietussargs, medusmaize,
vidusslanis u. tml. Saliktena forma veidots valodniecibas termins lauj to atdalit no
ikdiena lietotas vardkopas, tade] ieteicams turpmak So valodas paradibu apziméet
ar salikteni viltusdraugi. Bet vardkopa viltus draugs ar1 turpmak saglabas savu
tradicionalo nozimi, jo interneta 99% gadijumu ir tiesi Sis parastais lietojums.

Lai labak izprastu apliikojamo problému un izvel&tos optimalako koriggjo-
§as darbibas, respektivi, izglitoSanas veidu, nepiecieSams ne vien pétit skaitliski
arvien augo$o viltusdraugu masivu un pieverst uzmanibu §Ts paradibas tieSajam
iemeslam — interferencei, bet arT m&ginat saskatit netieSos c€lonus, fona faktorus,
citiem vardiem, visu apstaklu gammu, kas sekme interferenci un viltusdraugu sa-
kotng&jo lietojumu.

Vel nesena pagatng, pirms gadiem divdesmit, viltusdraugi bija samera reta pa-
radiba. Padomju laikos latviesu valodai bija loti plasa saskarsme ar krievu valodu.
Krievu valodas domingjosais stavoklis izraisija pieaugosu ietekmi, Tpasi sarunva-
loda, tomér valodnieku “modra acs” un visos plassazinas Iidzeklos, izdevniecibas
un nozimigakajas institlicijas stradajosie redaktori nelava izveidoties kaut cik iz-
teiktai viltusdraugu lietoSanas praksei. Kontakti ar “nesocialistiskajam” valodam
bija loti ierobezoti, bieZi vien ar krievu valodas starpniecibu, un tos oficiali steno-
ja tikai reZimam uzticami cilveki (dazi starptautiskie komentgtaji, dazi zurnalisti,
dazi tulkotaji u. tml.). Vini visuma bija sagatavoti $adai darbibai, bez tam vinus
apkalpoja redaktori, tadel So valodu ietekme bija relativi neliela. Iespgjams, ka
viens no neieveérojama iespaida faktoriem bija same&ra ierobezotais cilveku skaits,
kam bija lauts darboties informacijas izplatiSana publiskaja telpa. Vismaz dal&ji
tika kontroleta $o cilveku izglitiba un valodas prasme. Protams, valodas zina vaji
sagatavoti zurnalisti bija parasta paradiba, tomér plassazinas lidzeklu un izdevnie-
cibu skaits nebija liels, tadel gandriz visas kaut cik tipiskas kludas tika fiksgtas,
kritizetas un pat dal&ji izskaustas.

P&c neatkaribas atgliSanas strauji mainijas lingvistiska orientacija, komuni-
kantu skaits publiskaja telpa un vinu sagatavotiba. Latvijai ar pargjo pasauli pa-
kapeniski izveidojas gandriz neierobezota informacijas pliisma, briva celoSana un
cilveku kontakti.

Daudz lielaka nozime ir sve§valodu, pasi anglu valodas, zina§anam. Jaunaja
situacija diezgan skaidri iezimé&jas art latvieSu valodai nelabveligi fona faktori
(Baldunciks 2004: 119 — 120). Ikviens no tiem var veicinat vienas vai vairaku
problému veidosanos. Tulkotaja viltusdraugu lietojuma paplasinaSanas visvairak
saistama ar anglisko informacijas vidi, ar anglu valodas vispargjo ietekmi, it ipasi
ar anglisko strukttiru iesaknosanos plassazinas lidzeklu valoda (Cibuls 2003) un
leksisko, morfologisko un sintaktisko modelu nostiprinasanos domasana, ka ari
liela cilveku skaita iesaistiSanos valodu kontaktu realizacija. Valodnieku iebildumi
pret neapSaubamiem viltusdraugiem, ieteikumi izmantot latviskakus sinonimus at-
bilstosa konteksta nereti izraisa negativu reakciju no dazu socialo grupu parstavju
puses, jo vinu domasanas kosmopolitisms ir sasniedzis loti augstu IlTmeni.

Sodienas informacijas sabiedriba apzinatu vai pusapzinatu tulkoganu veic loti
dazadas sagatavotibas cilveki. Liela dala Latvijas iedzivotaju izmanto informaciju
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citas valodas, saméra daudzi cilveki $adu informaciju apstrada (tulko, saisina, pa-
pildina, pielago vietgjiem apstakliem u. tml.) un mutvardu vai rakstu forma nova-
da talak kadai noteiktai auditorijai vai plasakai sabiedribai. Saja procesa iesaistas
ne vien kvalificéti tulki un tulkotdji, pieredz&jusi nozaru specialisti, kas labi par-
zina savas sferas terminologiju gan latvie$u valoda, gan kada no nozimigakajam
sveSvalodam, bet ari visdazadako profesiju parstavji, macibu iestazu studenti un
audzekni, kuru lingvistiskas zinaSanas, svesvalodu prasme un, kas ir ne mazak
svarigi, latviesu valodas leksikas pietickama parzinasana, nav atbilstoSa $im dar-
bibas laukam. P&d&jos gados progres€josais egocentrisms un individualisms vel
vairak sarezgi situaciju, jo saméra daudzi cilveki (it Tpasi jauna paaudze) arvien
lielaka mera klist lingvistiski paspietiekami: viniem nav intereses par latviesu lek-
sikas dalu, kas atrodas arpus vingu individuala vai socialas grupas ikdieniska vardu
krajuma, loti reti lieto latviesu valodas vardnicas (uz elektroniskajam vardnicam,
kuru skaits vél ir diezgan ierobezots, $o apgalvojumu var attiecinat tikai dalgji), jo
savu personisko viedokli un valodas izjutu verte augstak, samera slikti ir informeti
par uzzinu literatliru, bez Tpasam pardomam parnem masu medijos dzirdétas vai
lasitas neliteraras valodas vienibas, gramatiskas formas, savu lietojumu pamato
ar argumentu “bet ta tacu runa..”. Interesanti, ka daudzi studgjosie atzist anglu
valodas normas un censas tas ieverot, tacu pret dzimtas valodas tradicionalajam
likumibam izrada diezgan lielu nevéribu. lesp&jams, ka to var izskaidrot ar diez-
gan intenstvu anglu valodas apguvi skola salidzinajuma ar nelielo latvieSu valodas
stundu skaitu un neefektivu maciSanu, ka ari laikmetam neatbilsto§am latvieSu
valodas macibu gramatam. Daudzi jauniesi ir parsteigti, kad uzzina, ka latviesu
valoda ir atskirigi lielo burtu lietoSanas nosacijumi, atSkiribas vardkopu un sa-
liktenu izmantoSana, pieturzimju lietoSana u. tml. JaunieSiem ir diezgan izversta
leksika mobilo sakaru un informatikas joma, tacu daudzas citas sféras ir loti re-
ducets vardu krajums. Piem&ram, augstskolas studentu grupa nespégja atrast adek-
vatu tulkojumu anglu vardam designer teksta, kura runats par krievu automatisko
ierocu konstruktoru M. Kalaspikovu. Studenti piedavaja vardu dizainer/i]s, jo
vini vienkarsi nezinaja vardu konstruktors ‘specialists, kas nodarbojas ar tehnisko
sistému konstrugSanu‘ un bija parliecinati, ka §is vards attiecinams tikai uz Lego
rotallietam. Cita konteksta atklajas, ka vini isti nezina ar1 vardu projektetajs (anglu
designer). Satraucos§akais ir tas, ka studenti neizteica mingjumu, ka anglu vardam
designer varétu but kads cits latvieSu ekvivalents (ne tikai dizainers). Jasecina,
ka vidusskola nav devusi nepiecieSamas zinaSanas par misdienu latviesu valodas
vardu krajuma uzbiivi, sve§valodas nodarbibas nav ieglitas vismaz elementaras
zinasanas tulkoSana, nav sniegta kaut vai minimala informacija par anglu valodas
ietekmes veidiem.

Cilveka atmina var saglabat tikai nelielu valodas vardu krajuma dalu, bet
daudziem vardiem ir vairakas nozimes, un tas visas paturét prata ir diezgan gru-
ti. PalauSanas tikai uz savam nepilnigajam zinaSanam, slikti izkoptas zinaSanu
(vai Saubu) parbaudes un precizésanas metodes ir viens no galvenajiem kludisa-
nds un citu valodu paraugu burtiskas parpemsanas iemesliem. Sobrid Latvija ar-
vien lielakam cilvéku skaitam noverojama nespéja stingri noskirt anglu valodu no
latvie$u valodas, atsaukt atmina (vai atrast leksikografiskajos avotos) jau eso$os,
tradicionalos ekvivalentus anglu vardiem un izteicieniem. Loti jasaubas, vai Sadu
“nespejnieku” raditas kliidas un “novitates” japienem ka papildinajums latviesu
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literarajai valodai. Parliikojot latvieSu periodiku un interneta dokumentus, nakas
secinat, ka burtisko parc€lumu biezums anglu-latviesu sastatfjuma ir sasniedzis,
ja ta drikst teikt, epidémijas Iimeni, jo cilveki vairs nedoma par vardu nozimeém,
bet uztver tikai formas lidzibu, lieto vardus ka etiketes. Ari A. Veisbergs secina, ka
miisdienu lingvistiska vide biitiba ir tulkojumvaloda.

Lai kaut nedaudz paléninatu So tendenci, nepiecieSamas rokasgramatas vai
paliglidzekli, kas, pirmkart, pieverstu uzmanibu jau parprastajiem vardiem, ka art
potencialajiem parpratumiem. Tacu ar to vien ir par maz, jo nepiecieSama detali-
z&ta informacija par vardu semantiku biis jamekIg citas vardnicas (Veisbergs 1998:
19). Savukart loti plasa lingvistiska informacija un daudzi ilustr&josie piemeri tiek
uzskatiti par neatbilstoSiem tulkotaja prakse — A. Veisberga aptaujatie tulkotaji un
magistra programmas studenti norada, ka darbs ar $adu rokasgramatu baitu parak
sarezgits un laikietilpigs (Veisbergs 1998:22). Min&to apsvérumu dg] universalas
rokasgramatas izveidg javadas péc kompromisa principa, ietverot tikai divas funk-
cijas: 1) tulkotaju uzmanibas pievér$ana problematiskiem vardu pariem; 2) seman-
tisko norazu minimuma ieklau$ana. Protams, sarezgitakas semantiskas struktiiras
vai jau loti popularu parpratumu gadijuma biitu nepiecieSami nedaudz detalizétaki
skaidrojumi, ka arT pieméri.

P&c mérkauditorijas viltusdraugu rokasgramatas un citus korigéjosos macibu
paliglidzeklus var diferencét, piemeéram: a) skolam, b) augstskolam, c) valsts un
pasvaldibu iestadém un organizacijam, d) nozaru specialistiem. Tacu nelielais lat-
vieSu valodas lietotaju skaits un nepietickamais valsts atbalsts specifisku macibu
lidzeklu izstradei liek veidot visparigaka rakstura paliglidzekli, ko var izmantot
dazadas interesentu grupas. Tomér arT ipass paliglidzeklis vidusskolas vai augst-
skolas jaunako kursu Iimenim ir loti nepiecieSams, to var veidot elektroniska for-
ma, kas jauniem cilvékiem, $kiet, ir pievilcigaks. Idejas $ada paliglidzekla izstra-
dei var atrast interneta. Pieméram, angJu-vacu viltusdraugu identific€Sana var tikt
apvienota ar anglu-vacu draugu (vardu pari ar vienadu (Iidzigu) formu un nozimi)
apguvi. Saja lingvistiskaja rotala viens varonis pasaka teikumu ar problematisku
vardu anglu valoda, otrs — tulkojumu vacu valoda. Skolénam (studentam) ir jano-
spiez viena no divam pogam (frue — false/pareizi — nepareizi). P&c tam uz ekrana
paradas pareiza atbilde, piemeram:

True Friends and False Friends

Es gibt recht viele Worter, die sich im Englischen und Deutschen sehr dhnlich
sind. Aber Achtung — nicht immer sind sie auch die richtige Ubersetzung! Es gibt
wahre Freunde (true friends) und falsche Freunde (false friends).

True friends sind z.B. das deutsche Wort Winter und das englische Wort
winter. Sie sind nimlich die richtige Ubersetzung fiireinander.

False friends sind z.B. das deutsche Wort Gift und das englische Wort
gift. Man kénnte zwar denken, dass sie die richtige Ubersetzung fiireinander sind,
aber denkste! (Gift = poison, gift = Geschenk)

Die zwei Jungs auf dem Bild sind wahre Freunde. Markus (rechts) will sein
Englisch verbessern. Sein Kumpel Tobias (links) hilft ihm dabei. Er gibt Markus
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knifflige Aufgaben zum Ubersetzen. Markus muss aber immer erst iiberlegen, ob
er es hier mit einem wahren oder falschen Freund zu tun hat. Du kannst ihm hel-
fen. Driicke einfach den richtigen Knopf (True Friend bzw. False Friend).

Protams, minétais elektroniskais paliglidzeklis nebts 1sti piem&rots profesio-
naliem tulkotajiem. Tacu taja izmantota rekomendgjosa (bridinosi aizliedzo$a)

Hier ist ein GESCHENK
fur dich.

Here is a GIFT for you.

funkcija ir paturama arT izveérstaka macibu Iidzekli. Pirmais jautajums, kas jaatri-
sina tulkotgja viltusdraugu rokasgramatas sastaditajam, ir viltusdraugu atlases kri-
teriji. Skatfjums uz viltusdraugiem var bt saméra dazads, gan pietickami stingrs,
gan diezgan liberals. Valodas lidzsvarotai attistibai (iesp&ju robezas izvairoties no
“lavinam”, straujam dzilam plaisam starp valodas lietotaju slaniem un grupam u.
tml.) batiski ir divi principi. Pirmkart, valoda nav viendabigs veselums, tomer ta
jauzskata par visas tautas sazinas lidzekli (atsevisku individu vai pat socialo gru-
pu valodas ipatnibas nedrikst uzdot vai uzskatit par visas tautas valodu). Praksé
jasastopas ar relativi nelielam grupam (pieméram, ieré€dniem, kas saistiti ar ES
projektiem) vai lielakam grupam (pieméram, noteikta vecuma jaunieSiem), kuru
valoda sak strauji atSkirties no latvieSu valodas lietotaju absoliita vairakuma, jo tick
burtiski parpemti dazadi anglu valodas elementi. Otrkart, vardu krajuma atsevisko
mikrolauku izvertesanas meéraukla ir lauka aizpildijjums vai tukSums, aizpildiju-
ma iesp&jamiba, izmantojot latvieSu valodas resursus, stabilitate vai nestabilitate.
Ja kada valodas mikrosegmenta jau ir stabili lietots apzim&jums, to nebiitu vélams
aizstat ar citu valodas vienibu, ko kads sak lietot anglu valodas ietekme (piemé-
ram, ar vardu dizainers aizstat konstruktoru vai projektetaju). Sve$vardu ievieSana
ir Joti nevélama, ja latvieSu valoda bez 1pasas piepiiles ir iesp&jams rast adekvatu
apzim&jumu, pieméram, par nevajadzigu jauzskata vards vizija ‘skats [nakotne,
perspektiva]’, ko anglu valodas ietekmé p&dgja laika lieto pagaidam vel neliels
skaits cilveéku, jo no darbibas varda redzér (latvieSu valoda parasta jautajuma
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“Kadu jus redzat uznémuma nakotni?””) loti dabiski veidojams lietvards redze-
Jjums. Cilveéki ar labaku valodas izpratni lieto So latvieSu apzim&jumu. Japiebilst,
ka varda vizija tradicionala nozime latvieSu valoda ‘sapnu, iedomu, arf murgu t€ls,
paradiba’ liek noraidit buitiba atkartotu varda aizglisanu ar visuma pretgju nozimi.
Vards vizija nav nepiecieSams arT gadijumos, kad jaizsaka ‘iztele’, ‘izteles spgja’,
‘vérigums’, ‘talredziba’, jo visi §ie latvie$u vardi un vardu savienojumi ir tradicio-
nali un stabili apzZim&jumi.

Cita lieta, ja aktualizetais semantiskais mikrolauks nav aizpildits. Pieméram,
anglu valoda biologijas termins virus tika izmantots informatika, lai apzimétu
programmu ar negativu iedarbibu (realiz&jas nozimes parnesums uz lidzibas pa-
mata). LatvieSu valoda tai vél nebija apzZim&juma, tadel vél vienas nozimes pie-
SkirSana labi pazistamajam vardam viruss bija attaisnojama.

Anglu-latviesu viltusdraugu rokasgramatas sagatavos$ana izmantots miisdienu
valodas materials — plassazinas lidzeklos, dokumentos, macibu un uzzinu litera-
tiira lasttu, ka arT akadeémiskaja, administrativaja un saimnieciskaja vidé dzirdetu
tulkotaja viltusdraugu un dazadu pretrunigu un nevélamu semantisku jauninajumu
apkopojums. Novérojumi liecina, ka cilvéki vairs nespgj saskatit pat elementaras
atSkiribas lidzigo vardu semantika, pieaug loti neparastu, Skiet, v€l pirms paris
gadiem neiedomajamu semantisko parpratumu skaits. Tadg] viltusdraugu raditaja
ietverti valodas praksg jau aplami lietoti svesvardi, ka ar1 vardi, kas p&c savas are-
jas formas uzskatami par leksikas potencialo riska grupu (sk., piem&ram, vardus
rezignacija, rezoliicija, rozarijs).

Lidzigu vardu parus divas valodas nespecialistiem vai iesacg€jiem tulkosana ir
griti izvertét. Tie butu jaanalizé profesionaliem valodniekiem ar plasam zinasa-
nam leksikologija, lai atbilstibas un neatbilstibas vardu semantika tiktu noteiktas
maksimali kompetenti. Tade] ir merktiecigak dot jau atlasttu un saskirotu mate-
rialu, nevis likt rokasgramatas lietotajiem iepazities ar konkréta vardu para se-
mantisko struktiiru un paSiem saskatit atSkiribas. Pamatdala veidota no alfabéta
sakartotiem latvieSu valodas vardiem, kuriem sniegti saskiroti komentari, bet at-
seviskos gadijumos — papildinajumi (ilustrativi pieméri, paskaidrojumi u. ¢.). Otro
dalu veido anglu vardu saraksts ar noradém uz atbilstosajiem latviesu vardiem.
Rokasgramatas pamatdala semantiskas analizes rezultati sniegti, izmantojot tris
bridinajumus (norades):

? — pardomajiet, varbut konkrétaja gadijuma pareizaks biitu kads no
sinontmiem (doti iekavas);

N — nebiitu vélams lietot ar nozimi (nozimes atspogulotas ar atbilsto-
Siem vardiem);

NN — nelietojiet ar nozimi (nozimes atspogulotas ar atbilstoSiem var-
diem).

Piem@ri:

barjera ?(skerslis, kaveklis); N(ierobezZojums (piem., trade barriers —
tirdzniecibas ierobezojumi))

Ja teksta vélaties lietot vardu barjera: ? — vélreiz pardomajiet, varbit
konkrétaja gadijuma precizaks vai stilistiski piemérotaks ir vards
Skerslis vai kavéklis. N — nav v€lams lietot vardu barjera ar nozimi
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‘ierobezojums’, tade] tulkojiet anglu trade barriers ka tirdzniecibas
ierobezojumi, pieméram, teikuma Trade barriers and unfair business
practices take many forms.

rezignacija NN(atkapsanas [no amata]; atliigums)

Ja teksta véelaties lietot vardu rezignacija: NN — nelietojiet So vardu ar
nozimi ‘atkaps$anas [no amata]; atligums’, pieméram, tulkojot teikumu
Robin Cook's resignation speech in the House of Commons.

Kvadratiekavas liktas fakultativas dalas.
Plasak izplatitajam k]idam un neprecizitatém tiek doti sikaki paskaidrojumi,
pieméram:
konference N(grupa — piem., NHL, NBA grupa)
sekretars NN(ministrs (iznémums — ASV valsts sekretars))
silikons NN(silicijs — piem., Silicija ieleja ASV)

Kontekstu daudzveidibas dél ne vienmér var pilnigi noteikti novilkt robe-
Zu starp trim izraudzitajiem bridinajumiem (noradém), tadel dazreiz divas norades
apvienotas, pieméram:

raunds ?N(karta; posms); NN(cikls; virkne, sérija; patrona)

Lai giitu priekSstatu par rokasgramatas pamatdalu un iepriek§Smin&to
principu TstenoSanu prakse, nepiecieSams plasaks fragments. Lik, ieskats R burta
sadala, kas pagaidam sniegta pirmaja (neredigéta) varianta, jo rokasgramata ir tap-
Sanas stadija.

radars ?(radiolokators)

rallijs NN(mitins, manifestacija; rosiba, aktivitate birza)

raunds ?N(karta; posms); NN(cikls, virkne; sérija; patrona)
rauts NN(troksnains bars, troksnosana, dumposanas)
realizacija ?(istenosana), N(izpratne; saprasana, aptversana)
realiz&t ?(istenot); N(izprast; saprast; aptvert)

reanimacija ?(atdzivinasana)

reference N(atsauce [publikacijal)

refleksija ?(atstarosana; atspulgs,; pardomas, apcere)

refleksivs ?(atgriezenisks)

reflekss ?(atstarojums; atspulgs)

reflektet ?(atstarot, atspogulot,; pardomat, apcerét)

reflektivs ?(atstarojoss); N(domdjoss; domigs)

reformét ?(parveidot; parkartot; uzlabot);, N(paraudzinar)

refrizerators N(ledusskapis, saldetava)

regulars ?(pastavigs, pareizs; kartns)

regions ?(novads, apgabals; apvidus)

regionals ?(novada-; apvidus, vietéjs)

registrs ?(saraksts)

reids N(uzbrukums, iebrukums)

rekonstrukcija ?(parbiive; parveidosana, atjaunosana)

renovacija ?(atjaunosana; remonts; rekonstrukcija)
replika N(kopija, modelis [méroga])

repres€t ?N(apspiest); N(apvaldir)
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reprezentacija ?(parstaviba, parstavésana); MN(atspogulojums, attélo-
jums)

reprezentét ?(parstavet; simbolizét; atspogulot; attélot; telot)

reproducgt ?(atveidot; atskanot; atrazot)

reprodukcija ?(atveidosana; atskanoSana, atrazosana; vairosanas)

respektabls ?(cienijams, godajams); N(ieverojams)

respektet ?(cienit; atzit; ievérot; neparkapt); N(attiekties)

respekts ?(ciena); N(uzmaniba; attieciba; sakariba)

respirators N(gazmaska)

respondents NN(arbildeétajs (tiesa); atbildes reakcija)

restauracija ?N(atjaunosana; rekonstrukcija; remonts)

restitiicija N(atdosana; atlidzinasana; atjaunosana)

restrukturét ?(reorganizér)

resursi ?(krajumi; lidzek]i; (dabas) bagatibas); N(iespéjas; atjautiba; at-
taptba)

retardacija ?N(kavésana; paléninasana; vilcinasana, kavésanas; atpalik-
Sana; paleninata reakcija; traucéjums)

retorika ?(daifruniba; frazainiba; [tukSas] augstas frazes)

retorisks ?(daifrunigs; [tuksi] frazains)

retrospektivs ?(uz pagatni vérsts; ar pagatni saistits; ar atpakalejosu spé-
ku)

reverberacija ?(pécskana); N(atstarosana)

revizija N(parskatisana; izlaboSana, (gramatas) parstradasana; parstra-
dats izdevums)

rezerve ?(krajums, rezerves spélétajs); N(rezervats, atturiba)

rezervets ?(pasitits; atturigs, rezerves-)

rezervuars ?(baseins, iidenskratuve), N(tvertne),; NN(kratuve; krajumi)

rezidence N(dzivesvieta, dzivoSana; uzturésanas, rezidentiira)

rezidents ?N(/pastavigs] iedzivotajs)

rezignacija NN(atkapsanas (no amata); atliigums)

rezistence N(pretoSands spéja,; pretestiba; pretdarbiba)

rezolucija ?(/emums); NN(apnémiba; izlemiba, [problemas] atrisinasana;
sadaliSana; Skidinasana,; uzsuksanas; izskirtspéja)

rezultats ?(iznakums, sekas)

rezumét ?(isi secinat; izdarit kopsavilkumu)

rezims ?([valsts] iekarta)

risket ?(uzdrosinaties)

risks ?N(riska faktors; briesmas; drauds(piem., at risk— briesmas));
NN(apdrosinasanas summa)

rituals ?(ceremonija; [tradiciondla, ierasta] kartiba)

robotizacija ?(automatizacija)

robusts N(spécigs, veseligs, smags (kas prasa piepiili))

rodeo NN(/lopu] aploks)

romance N(bruninieku romans (dzeja); vesturiskais romans, romantiska
literatiira;) NN(romanu valodas, romantisks notikums, romans (miles-
tibas deka); romantika)
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romanisms NN(katolicisms; Senas Romas ietekme, idejas u. tml.)

romanists NN(katolis)

romantisks NN(fantastisks, nereals,; sagudrots)

romantiz&t N(/ap[rakstit romantiska gara; fantazét; sadomar)

romanu N(romiesu;, Romas-, (piem., Roman law — romiesu tiesibas); la-
tinu)

rotacija ?N(griesanas; apgrieziens, maina; in rotation — parmainus, pec
kartas, rotation of crops — auguseka)

rozarijs NN(rozukronis)

rudimentars N(elementars)

rudiments N(dsk. — pamati)

rutina ?N(/dienas] rezims; iedibinata, ikdieniska kartiba (prakse));
N(formalitate[s])

rutinas- N(ikdienas- ; regulars; kartéjs)

Turpmakaja darba japrecizé neatbilsmes un iesp&jamie aizstaj&ji (vardi vai
vardkopas), Skirkli japapildina ar ilustréjoSiem piemériem. Iesp&jams, ka dazi
rokasgramatas lietotaji neblis vienispratis ar visiem paliglidzekli iek]autajiem
bridinajumiem, respektivi, ieteikumiem, uzskatis tos par parak stingriem. Ka jau
tika minéts, méginajumi saglabat tradicionalo izteiksmes veidu vai iebildumi pret
nevajadzigi parnemtiem citvalodu elementiem nereti izraisa negativu reakciju zi-
nama sabiedribas dala, jo anglu valodas izteiksmes un lidz ar to arT domasanas
struktiiru parpemsana ir sasniegusi loti augstu Itmeni. Tadg] §1 darba pamatmerkis
ir pieverst latviesu valodas lietotaju uzmanibu viltusdraugu problémai un kaut ne-
daudz paléninat latvieSu valodas partapsanu par “tulkojumvalodu”. Protams, mér-
ki var€s sasniegt tikai tad, ja citi leksikografiskie lidzekli, it ipasi anglu-latviesu
vardnicas, bitiski neatSkirsies no toposas rokasgramatas pamatnostadném. Tacu
rokasgramatu var izmantot art ka savdabigu sinontmu vardnicu.
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SUMMARY

The paper deals with a very topical issue — English-Latvian false friends. Since 1989,
when the first paper was published on the subject of false friends in Latvian, this linguis-
tic phenomenon has attracted noticeable attention as a practical translation problem lar-
gely because of the steadily growing influence of English. A. Veisbergs and some other
linguists have analysed theoretical and lexicographic aspects of false friends. However,
several issues need further discussion. The present paper addresses three questions: 1) the
terminological designation of false friends in Latvian (a compound word viltusdraugi is
a better term than a word combination); 2) the language situation and various influences
that facilitate the appearance and use of English-Latvian false friends, including English
patterns of text generation which gradually turn Latvian into a “translation language”;
3) principles and methods of compiling a useful handbook of English-Latvian false
friends.
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Versprachlichung der Emotion ,,Wut”
Emocijas ,,dusmas” izpausme lingvistiskaja limeni
Linguistic Expression of the Emotion ,,Anger”

~ IntaVingre
Universitdt Daugavpils, Vienibas 13
e-pasts: deutsch@dau.lv

Der vorliegende Artikel ist dem Thema der Metaphern gewidmet, die die menschliche Wut
bezeichnen. Im Zentrum steht die Analyse des engen Zusammenhangs der physiologischen
Prozesse und ihrer Versprachlichung in Form von Metaphern. Im Artikel werden solche
Metaphern betrachtet wie: Wut ist Feuer; Wut ist heifle Fliissigkeit; Wut ist tobende
Wasserkraft; Wut ist Kontrollverlust u. a.

Schliisselworter: Metapher, Wut, physiologische Prozesse.

Die Metapher ist ein sprachliches Hilfsmittel, mit dem wir unsere Emotionen
versprachlichen kénnen.

Der beriihmte Sprachwissenschaftler George Lakoff behauptet, dass ,,die
Metapher nicht nur ein rein sprachliches Phdnomen ist, sie durchdringt unser
Alltagsleben, und zwar nicht nur unsere Sprache, sondern auch unser Denken und
Handeln. * (Lakoff, 1998, S. 11).

Die Metaphorik der Wut ist sehr eng mit den physiologischen Prozessen im
menschlichen Organismus verbunden. Wie veréndert sich die Herzfrequenz, der
Blutdruck, die Atmung, die Schweillproduktion und die Kérpertemperatur, wenn
sich ein Mensch drgert? Wie werden diese Verdnderungen im Koérper, die bei
einem Wutausdruck zum Vorschein kommen, in Wutmetaphern versprachlicht?
Im Gegensatz zur Angst lisst Arger die Temperatur im Korper steigen, ein Zeichen
dafiir, dass die Durchblutung der Muskulatur bei Wut zunimmt. Die Wut wirkt
sich stark auf die Spannung der BlutgefdBe aus. Es treten starke Verdnderungen
des Herz-Kreislauf-Systems auf, die man an der Rotung des Gesichts ablesen
kann. Wenn diese Emotion nicht reguliert wird, hat sie eine Tendenz sich selbst
zu verstarken.

Die physiologischen Kennzeichen der Wut bilden die Grundlage fiir die am
meisten gebrauchte Metapher: “ Wut ist Hitze” . Diese metaphorische Bedeutung
hat zwei Versionen: “ Wut ist hei3e Flissigkeit in unserem Kérper” und ,,Wut ist
Feuer“. Der ersten Metapher liegen solche physiologischen Merkmale zugrunde
wie die erhohte Korpertemperatur, die Aufregung und steigender Blutdruck.
Die zweite Metapher wird durch die Rétung des Gesichts und des Halses bei einem
Wutausdruck erklirt, z. B.,
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Wat ist Feuer:
» Ich feuere vor Wut;
 Ich brenne vor Wut;
+ Er gliiht vor Wut;
« Die Wut entziindete sich in mir;
+ Bei mir ist gleich Feuer unterm Dach;
* Ich speie Feuer und Flamme;
 Er bringt mich zur Weiglut;
* Er qualmt vor Wut;
 Er funkelte vor Wut.

“Waut ist heille Flussigkeit im menschlichen Korper™:
e Er siedet vor Wut;
e In mir kocht Wut;
* Das Blut kocht mir in den Adern;
 Er hilt seine Wut am Kochen (K6cheln).

Bei wachsender Wut kann die ,heile Flissigkeit® in unserem Korper
hochbrodeln, was von starken Verdnderungen in der Aktivierung des Herz —
Kreislauf-Systems zeugt. So entsteht die Metapher:

,, Wenn die Intensitit der Wut wdchst, tut sich die heifse
Fliissigkeit hoch*:
» Die Wut kocht in mir hoch;
* Bei mir kommt Wut hoch wie heif3e Milch;
+ Sein Verhalten bringt die Wut in mir so richtig hoch und zum Kochen;
* Meine Wut kocht tiber.

Die steigende Intensitéit der Wut, die den Korper des wiitenden Menschen wie
eine ungeheure Macht erfasst, wird sehr oft mit tobender Wasserkraft verglichen.
Mit dem Blutdruck steigt auch der Wasserstand, der in Metaphern Wut symbolisiert.
So entstehen die Metaphern:

,» Wut ist tobende Wasserkraft“, ,, Wut als Wasserelement *.
»  Waut schldgt hohe Wellen (Wogen);
« Ich bin von einer Welle der Wut erfasst;
 Ich schiume vor Wut {iber;
* Die Wut schaukelte sich in ihm auf.

Wut als Wasserelemente:
*  Wut durchflutete mich;
»  Waut ergieft sich iiber mich.

Wie es schon erwihnt wurde, hat Wut die Tendenz sich selbst zu verstirken,
intensiver zu werden. Der Mensch kann oft den Ausdruck seiner Wut nicht mehr
zuriickhalten und l4sst ihr freien Lauf. Wenn sich die Wut verstirkt, werden auch
physiologische Prozesse in unserem Korper intensiver. Die steigende Intensitét
der Wut und gleichzeitig steigende Korpertemperatur und Aufregung bringen zu
funktionalen Stérungen, und wir verlieren die Kontrolle tiber unseren Organismus.
Die Situation wird gefahrlich sowohl fiir die wiitende Person als auch fiir ihre
Mitmenschen. Die unten angefiihrten Metaphern zeigen, dass die Skala der Wut
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ihr oberstes Limit hat. Beim Uberstreiten des Limits kommt es zum Kontrollverlust
oder sogar zur Explosion.

Waut ist Kontrollverlust:
* Er flipte vor Wut aus;
e Ich raste vor Wut;
 Sie kennt keine Schranken mehr;
» Erist auBBer sich vor Wut;
e Er lisst sich von seiner Wut leiten;
* Sie lie3 ihrer Wut freien Lauf;
* Er hat der Wut gewaltsam Luft gemacht;
 Ich bin gefangen in meiner rasenden Wut;
» Sie schmettert ihre Wut hinaus;
* Da packt ihn eine ungebremste Wut.

Wat ist Explosion:
 Ich konnte vor Wut explodieren;
* Er zerplatzte vor Wut;
* Er geht schnell in die Luft;
* Sie kriegt gleich Platze.

Wenn die erhohte Korpertemperatur und steigender Blutdruck die Grundlage
flir die Metapher ,, Wut ist Hitze* bilden, dann liegt Aufregung, die ein sehr wichtiges
Merkmal des Wutausbruchs ist, einer anderen Metapher zugrunde. Die Aufregung
ist in unseren Vorstellungen sehr eng mit wahnsinnigem Handeln verbunden.
Dieser Vorstellung entsprechend sind wahnsinnige Menschen {iberméBig
aufgeregt — sie werden schnell wiitend, beginnen zu toben, schwenken die Arme
u. 4. Die Uberlappung der Vorstellung vom Wutausdruck und wahnsinnigem
Handeln bildet die Grundlage fiir die Metapher:

Wut ist Wahnsinn:
 Ich verfiel in eine wahnsinnige Wut;
 Er ist wahnsinnig vor Wut geworden;
» Er kannte sich nicht mehr vor Wut;
* Ich habe schon vor Wut Schaum vor dem Mund;
» Er tobte vor Wut;
* Ich raufe mir die Haare aus.

Wenn der Mensch wiitend ist, aktiviert sein Organismus alle Energiereserven,
Stress-Hormone werden ausgeschiittet und bestimmte Téatigkeiten des
Immunsystems voriibergehend eingestellt. Kurzfristig ist das eine sehr
wirkungsvolle Anpassung, um extreme Situationen zu bewéltigen. Wenn Stress
jedoch zu einem Dauerzustand wird, kehrt sich die urspriingliche Anpassung
gegen den eigenen Korper. Das hat enorme Konsequenzen fiir die Gesundheit.
Diese Vorstellung bildet die Grundlage fiir die Metapher:

Wat ist eine Krankheit, krankhafte Erscheinung:
+ Die Wut vergiftet seinen Korper;
* Er wurde steif vor Wut;
* Sie ist wie blind vor Wut;
 Sie erstickte an ihrer Wut;
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e Thr wurde schlecht vor Wut;
*  Wut macht mich krank;
» Er verfiel einer heillosen Wut.

Die physiologischen Prozesse im menschlichen Kérper bilden die Grundlage
fiir viele Metaphern “der Wut”. Die Versprachlichung der Wut vollzieht sich auf
der Basis unserer Vorstellungen, in denen die physiologischen Merkmale des
Wautausbruchs mit anderen Erscheinungen der Welt verkniipft werden.
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Emocijas ,,dusmas‘ izpausme lingvistiskaja limeni

KOPSAVILKUMS

Raksta aplukota tada probléma, ka emocijas “dusmas” izpausme lingvistiskaja limen.
Liela uzmaniba veltita konceptualajai metaforai, kas mums paver plasas emociju “dusmas”
izpausmes iesp€jas un atklaj to, ka runatajs konceptualize §1s emocijas. Raksta vilkta paraléle
starp fiziologiskajiem procesiem misu kermeni, kad més esam dusmigi, un konceptualajam
metaforam, kas att€lo emocijas “dusmas”.

Atslegvardi: konceptuala metafora, konceptualizacija, fiziologiskie procesi.

SUMMARY

The present article deals with the problem of the metaphor of anger. The models of
physiological effects of anger form the basis of most metaphors for anger: anger is heat;
anger is fire; anger is the heat of a fluid in our body; when the intensity of anger increases,
the fluid rises; anger can be let out under control; anger is insanity.

Keywords: Conceptual metaphor, conceptualization, physiological processes.
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