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JURIS ZAKIS

profesors,
Dr. habil. phys.,
Latvijas Universitate

Dzimis 1936. gada 4. no-
vemnbri, Ogres pilséta. 1955.
gada beidzis Ogres vidussko-
lu. 1960. gada beidzis Lat-
vijas  Valsts universitati,
iegaslot kvalifikaciju: fizikis,
vidusskolas fizikas skolotajs.
1966. gada beidzis LVU aspi-
rantGru ar zinatpu grada
pieskirsanu. 1969.-1970. ga-
da tris méne3us stazéjies Ko-
mela  universitate ASV,
1972.-1973. gada desmit
ménedus stazejies Cikagas
universitaté ASV.

1966. gada pieskirts PSRS fi-
zikas un matematikas zinatnu
kandidata grads, 1976. gada
pieskirts PSRS fizikas un ma-
tematikas zinatnu doktora
grads, 1978. gada pie3kirts
profesora nosaukums cietvie-
lu fizika, 1984. gada ievéléts
par LZA korespondétajlo-
cekli, 1990. gada ievélets
par LZA akadéemiki, 1992.
gada pieskirts Latvijas habi-
liteta doktora grads fizika.
1960.-1978. gada laborants,
inzenieris, asistents, pasnie-
dzejs, laboratorijas vaditajs

Izglitiba: zinatne vai valsts parvaldes
funkciju sfera?

Miisdienu modernas sabiedribas funkcio-
nésana nav iedomajama bez atzinu un metozu
izmantog$anas, kas balstitas uz misdienu zi-
natnes sasniegumiem. Bet tas nenozimé, ka
labakajiem sabiedribas parvalditijiem un tas
dzives organizétjiem noteikdti ir jabt zinit-
nickiem. Zinatnieki ir tie, kas var dot labakos
priekslikumus, pamatotikos slédzienus, dro-
$3kds un tilredzigikas prognozes, bet sabie-
dribas parvalditaji un tas dzives organizeraji
ir tie, kas mak to visu izmantot sava prak-
tiskaja profesionalaja darbiba.

Jau senie grieki ieviesa tradiciju augstakas
visparigas gudribas saukt par filosofiju. Tapéc
saprotams, ka daudzi senie valstsviri bija pa-
zistami ka labi filosofi (Zalamans, Cicerons,
Marks Aurelijs u.c.). Un pamatoti vini ieguva
aristokratu (gr. aristokvatin = aristos laba-
kais + kratos vara) nosaukumu.

Viduslaikos aristokratija kluva par man-
totu privilégiju, ta zaudgjot savu sakotnéjo
“labako varas” nozimi.

Mausdienas sabiedribas parvaldes funkcijas
ir kluvusas loti plasas un diferencétas. Tapéc
tas vaditajt var bat eksperti tikai kada no sa-
biedribas parvaldes galveno funkciju sférim:
tieslietas, ekonomika, politiki, valsts un pil-
sonu aizsardziba, socialaja nodros$inasana, iz-
glitiba u. tml. Atbilstosi tim ir izveidojusas un
diferencéjusls arl tas zinatnu nozares, kuras
kalpo par $o nozaru teorétiskas un metodiskas
bazes veidotijam. Lielika dala $o zinitnu no-
zaru ir ieguvusas nosaukumus, kas praktiski
ietverti arl parvaldes resoru nosaukumos.
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LVU, 1978.-1984. gada LVU
Cietvielu fizikas institata di-
rektors, 1984.-1987 gada
LVU zinatnu prorektors, pro-
fesors.

1987 gada apstiprinats par
LU rektoru (uz 5 gadiem),
1992. gada ievelets par LU
rektoru (uz 3 gadiem), 1996.
gada atkartoti ievéléts par
LU rektoru.

Zinatniskie pétijumi cietvielu
fizika (jonu kristali, amorfie
pusvaditaji, optiskie stikli).
Publicétas divas zinatniskas
monografijas (viena kopa ar
lidzautoriem) un 130 zinat-
niskie raksti. Nolasiti referati
zinatniskas konferencés
PSRS, ASV, Anglija, ltalija,
Vacija u.c. Divu macibu gra-
matu un piecu popular-
zinatnisku brosaru autors. LU
studentiem pasniedzis kur-
sus visparigaja fizika, pus-
vaditaju fizika, dabaszinatnu
metodologija. No 1989. gada
vairakkart piedalijies Starp-
tautiskas Universitadu aso-
ciacijas, Eiropas Universitasu
rektoru konferences, Baltijas
Universitadu rektoru konfe-
rences, AABS u.c. rikotajas
konferencés, seminaros un
diskusijas.

Uzskatims minétd piemérs ir Latvija $o-
dien ieviesto standartizéto bakalaura studiju
programmu un ministriju nosaukumu sali-
dzindjums: tiesibu bakalaurs — tieslietu mi-
nistrija, vides zinitnu bakalaurs — vides un
regionalas attistibas ministrija, ekonomikas
bakalaurs — ekonomikas ministrija utt. Un ti-
kai par misu konservativisma pieradijumu var
uzskatit para “izglitibas zinatnu bakalaurs —
izglitibas ministrija” trikumu.

Mineét atbilstiba, neap$aubami, liecina par
$o zindtnu nozaru tuvumu attiecigajam cil-
veku profesionalas darbibas sferim, par to
praktisko ievirzi jeb lietiSkumu (latviskojums
no anglu “applied” un krievu “npukaaaHon”).
Tapéc saprotams, kapéc Sodien valsts parval-
des funkciju sféru nosaukumos nav atrodami
tadu klasisko jeb akad€misko (reiz€m sauktu
par fundamentilajim) zinatnu nosaukumi ki
fizika, matematika, vésture, filologija u.c., ka
ari jau minét filosofija. DaZzu resoru nosau-
kumos gan var atrast atsauces uz tadam zi-
natnu nozarém ki kimija, geologija, meteo-
rologija, sociologija, psihologija u.c.

Cits iemesls valsts parvaldes dazidai at-
ticksmei pret dazadam zinatnu nozarém ir
priekérokas dosana tim nozarém, kuras bal-
stas uz precizak definétiem jédzieniem un
stingrak reglamentétam to lietojuma meto-
dém. Sodien plasi ieviesusies dazidu nozaru
kompjuterizicija papildus prieksrocibu no-
drodindjusi eksaktajam zinitném, sekmgjot
eksakto zinatnu metozu plasaku ievie$anu ag-
rak tipiski neeksaktajas zinatnes. Sodien véro-
jama visai at$kiriga attieksme pret minétajam
noris€m: jauno nozaru un tam atbilstoso jau-
no profesiju parstavji tas atbalsta un censas
attistit, bet klasisko zinatnu parstavji pret tim
izturas visai rezerveti vai pat noliedzosi. Nav
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ipasas nozimes pétit, kadi argumenti $kietami ir vienu vai otru pus¢;
svarigak ir konstruktivi analizét notieko$o, ievérojot, ka zindtné nepie-
nemams ir tikai was, kas ir klaja pretruni ar tas pamatpieejaim vai pamat-
metodém, neatkarigi no ta, ki to uztver dazadu nozaru parstavji.

ANOTATION

Public administration of contemporary modern society is based on
implementation of ideas and methods of contemporary science. Almost
each function of state administration has a corresponding branch of
science, that serves as theoretical and methodological bases for the
function. One of the most important spheres of state administration
is education and accordingly the corresponding branch of the science
has aquired the name ~ education science.



OSKARS ZiDS

docents,

Dr. paed.,

LU Pedagogijas un psiholo-
gijas fakultate

Dzimis 1948. gada 22. jalija
Saldus rajona Remtes ciema.
1972. gada beidzis Latvijas
Valsts universitates Véestures
un filozofijas fakultates Filo-
zofijas nodaju, 1980. gada
ieguvis pedagogijas zinatnu
kandidata gradu, 1984. gada
pieskirts docenta nosaukums,
1992. gada nostrificéts par
pedagogijas zinatnu doktoru.
No 1976. gada strada Univer-
sitate, lektors Skolu vaditaju
kvalifikacijas cel3anas fa—
kultate, no 1983. gada kated-
ras vaditajs Pedagogijas fa-
kultate, péc tam dekans.

Zinatniskas intereses saistitas
ar audzina3anas teorijas un
metodikas problémam (ipasi
diagnostikas un satura piln-
veides jautajumiem). Piever-
sies ari visparigas pedagogi-
jas un izglitibas filozofijas
problémam, stradajot pie Lat-
vijas izglitibas koncepcijas
un risinot satura jautajumus.
Pédéjos gados zinatnisko in-
tere3u centra ir augstakas iz-
glitibas attistibas jautajumi,
pedagogiska diagnostika un

Izglitibas pétnieciba un izglitibas
iestazu darbiba

Problemas pamatnostadne

Izglitiba ir vienmér bijusi un paliks ka
viens no jebkura sabiedribas pastavé$anas un
attistibas stiirakmeniem. T3 gan tiesi, gan ne-
tiesi ietekmé ikviena cilvéka dzivi (maicibas,
profesionilo tap$anu, darba dzivi, personibas
izaugsmi un iespgjas ieklauties sabiedribi, sck-
méjot savu un savu lidzcilveku attistibu). Iz-
glitibai pastavigi pieverstas ikvienas valsts in-
stitficijas, ikviena politika, ari zinatnieku, iz-
glitibas darba organizatoru, pedagogu, sko-
l&nu un studentu domas un darbiba.

Zinatnu veido$anas un attistibas vesture
liecina, ka cilveka veido$anas, izglitosanas un
attistiba tikusi pétita dazado filozofisko skolu
un koncepciju skatijuma, vélak kluvusi par
specialu humanitaro zinatnu pedagogijas, psi-
hologijas, sociologijas u.c. izpétes objcktu.

20. gadsimta pladi sazarojusies $o cilveka
izpetes zinitpu strukriira: dazadus izglitibas
aspektus péta pedagogija, citus — psihologija,
ekonomika, politiskas zinatnes, vai eksaktas
zinitnes. Lidz3ingja izglitibas problemu iz-
pete Latvija tka saistita ar tam ideologiskajam
nostadném, kuras deklaréja marksisms un is-
tenoja socialistiskas valsts administrativais par-
valdes aparats un institficijas.

Tadejadi zinatniskaja literatiird un macibu
grimatas, kuras lidz $im bija masu aprit€, par
vienigo zinatni, kura péta izglitibu, tika uz-
skatita pedagogija. Sids viedoklis, pieméram,
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integréta pieeja studijam,
Darbojas TEMPUS koppro-
jekta kop3 ta sakuma 1992.
gada institaciju attistibas gru-
pa, vélak ir Pieauguso izgli-
tibas un talakizglitibas grupas
zinatniskais vaditajs. Ir vairak
neka 70 zinatnisko rakstu,
macibu metodisko materialu
un citu publikaciju autors.

fiksets T. Iljinas darbos — pedagogija ir zinat-
ne, kas “peta cilvéka andzinasany” (1.)V. Zel-
menis pedagogijas objektu raksturo ka “zinatni
par jaunds, toposds paaudzes audzinasann

kas peti: 1) iepricksejo paandiu uzkratds pie-
redzes nodosanu nakamajam panudzem un 2)
cilveka pevsonibas attistibas vadisany” (2.)
Cita lidz $im populari izdevumi pedagogijas
lekciju kursa (J. Babanska redakeiji) par pe-
dagogijas prick§metu tick mincta “sabiedribas
ipasa funkcijn — audzinasana” Ta tiek lietota
gan ka sinonims socializacijai (sociilais as-
pekts), gan ki merktieciga iedarbiba uz per-
sonibu micibu audzinasanas procesa (peda-
gogiskais aspekts), gan Sauri specifiska peda-
gogiska aspekta — ka specials audzinasanas
darbs, kas tiek virzits, lai veidotu noteiktu ipa-
$§1bu, uzskatu un parliecibu sistemu. (3.) Ari
visjaundkaji latviski izdotaji L. Zukova ma-
cibu gramata pedagogijas prick$meta rakstu-
rojums palicis lidz§inéjais — “pedagogija ir zi-
natne par audzindsann, par Jaunas paaudzes
sagatavosany dzivei.” (4.) Japiebilst, ka au-
tors, raksturojot pedagogiju ka zinatni, ak-
cent€ ari vairakas tas funkcijas, ne tikai au-
dzinasanu. “ Pedagogija ki zinatne peta tantos
igglitibas sistemas un andzindsanas zinatnis-
kos pamatus, ievérojot laikmetu svarigakads eko-
nomiskas vajadzibas, zindtnes un kultiras at-
tistibas limeni, izstyada izglitibas un macibu
saturu, peta optimalas macibu metodes un for-
mas, skolenu pevsonibas veidosandas pedagogis-
kos pricksnosacijumus, péta un art veido sko-
lotagu davba pievedzi, sekmeé tas ieviesann pro-
cesudld limeni.” (4.) $Sida piceja pétniecibas
objektam ir uzskatima par ierobezotu, kas
akcente tikai tos izglitibas aspektus, kas saistiti
ar audzina$anu un micibim. Arpus ti tiek at-
stati daudzi citi aspekti, kas saistiti ar izglitibas
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izpéti un tid€jadi no ta zaud€ gan zinatne, gan prakse, kurai boitu jabiit
zinatnisko ideju parbauditajai un aprobétajai.

Lai precizétu uzskatus par “izglitibu” un “izglitibas p€tniecibu”,
tas sakaribu ar “pedagogiju” un “pedagogijas ptniecibu”, vispirms ir
nepieciesams atskirt divas pieejas:

* pirma: izglitiba ir sabiedribas un cilvéku dzivesdarbibas nepie-
cie$ama funkcija, ta ir “lauks”, kas sekme $o funkciju istenosanu, ieve-
rojot individa un sabiedribas iespé&jas tos apmierinat. So lauku vai pét-
niecibas objektu veido daudzu zinatnu nozaru izpétes prickSmeti, kas
katrs specifiski raksturo savas petisanas intereses un pieejas;

* otra: izglitiba ir kvalitativs raksturojums, kas apliecina un rak-
sturo iegiito personibas pieredzi (zinasanas, iemanas un prasmes, at-
ticksmju sistému u.c.). Tas ar€jais atribats ir izglitibas limeni aplie-
cino$ais dokuments (diploms, aplieciba, atestats u.c.).

Interesanta ir Krievijas Izglitibas akadémijas akadeémika Borisa Ger-
sunska pieeja, izdalot Zetrus j€dziena “igglitiba” satuviskos vakstu-
rojumus (6.). Tie ir: izglittba kA vértiba, ki sistema, ki process un ka
rezultats.

Ta ka $is objekts ir tik Joti daudzskautnains, daudzpusigs, ar daza-
diem aspektiem, tad ar ta izp€te ir daudzu zinitnu uzmanibas loka un
to nevar pétit tikat ar vienas zinatnes, pieméram, pedagogijas palidzibu.

Lidzigs viedoklis par izglitibas izp&tes raksturojumu pausts daudzos
enciklopédiskos izdevumos un publikacijas: R. Barrow (7.), E. Frank,
G. R. Marsh (8.) u.c. Vini akcenté loti straujo izglitibas zinitnu attistibu
gan vertikali, gan horizontili visis dimensijas un jaunos izpétes as-
pektos. It ipasi pedéjas desmitgades risinas loti strauja ar izglitibas
petniecibu saistita zinatnu attistiba. Tas ir likumsakarigi, jo nav iespé-
jams Istenot sabiedribas un visas civilizicijas merki — sekmeét demo-
kratiskas sabiedribas un radosas individualitates tap$anu — risinot tikai
maci$anu un audzinasanu, ki to sava priek§meta formulé pedagogija.
Ir nepieciesama daudzu izglitibas zinatnu kopiga petnieciba, kas, pétot
katru savu specifisko izglitibas aspektu, dotu iespgjami plasaku un
daudzpusigiku prick$statu par So fenomenu. Savukart $o zinatnisko
ideju un iegiito zina$anu sintézi, attistibas perspektivas, strat€giju un
politiku veic izglitibas filozofija, kas nav lieti$ka vai praktiska filozofija,
lai tulkotu dazadus izglitibas faktus un to kopsakaribas, bet gan veido
pati savas izglitibas attistibas fundamentalas likumsakaribas. Pilniba var
pickrist B. GerSunskim (6.), ka visparfilozofiskas zinasanas, “pielictotas”
izglitiba pasas par sevi, biis tikai abstrakta shéma, ja t3s nebagitinis
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¢tikas, estétikas, tehnologijas, sociologijas, ekonomikas, dazadu teh-
nikas un tehnologijas nozaru, informitikas, fiziologijas, medicinas,
ckologijas, demografijas, tiesibu, psihologijas, pedagogijas utt. icguitds
zinafanas. Jo katra no tam izglitibas problémas aplitko no sava prieks-
meta viedokla, izmantojot savu pétniecibas logiku. Savukirt izglitibas
filozofija ir nevis visparfilozofisko ideju izplatiSanas deduktivs rezultits,
bet gan dazido izglitibas pétniecibas nozaru iegiito rezultatu induktivs
rezultats, kas rada iespcju visparinit un iegiit jaunas idejas izglitibas
attistibai, veido tas attistibas paradigmas, piedava zinatnisko un prak-
tisko problému risindjuma modelus.

Izglitibas zinatnu sistéma

Veidojot prieksstatu par izglitibas zinatném, jaievero tas, ka jebkura
zinatne (9.) ir jedzienu sistema par apkartéjas pasaules vai cilvéku ga-
rigas darbibas paradibam, likumiem un procesiem, kas rada fespeju
petit, prognozet un parveidot istenibu, ka ta ir vesturiski izveidojusies
cilvéces darbibas forma, kuras saturs un rezultats ir

* meérktiecigi iegiiti fakti,

* izstradatas un parbauditas hipotézes un teorijas.

Raksturojot izglitibas zinitnes nozares, jiievéro, ka katrai no tim
ir sava vésturiski attistiba, kas nodrosina:

* priek§meta formuléanu, tam atbilsto$u pamatjédzienu un ka-
tegoriju izstradasanu,

* fundamentilo likumu formul&sanu,

* principu un visparigo prasibu izstradi,

* teoriju veido$anos (skolas, koncepcijas, attistibas virzieni u.c.),

* priek$meta izzind$anu (izglitibas petnieciba) un tas socialo nozi-
migumu un nepiecieSamibu.

— 10—
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] Izglitibas petniecibi socili nozimigu rezultitu iegdidanai, to trans-
formesanai prakse, korigesanai un parveidosanai biitiska ir akadémisko,
valstisko un nevalstisko institiiciju sadarbiba, kas kopuma spgj no-
drosinat izglitibas humanis paradigmas aktualizaciju.
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ANOTATION

The article deals with the role and place of education in society, its
dynamics in the historical development of mankind and society.

Education is evaluated in fwo aspects:

* education as a function of any society, function that ensures
conditions for the development of society and personality. Thus, several
branches of science are concerned with education, such as social, huma-
nitarian, exact a.o. sciences, each of them investigating its specific
objects in education;

L]

education as a quality, that characterizes the experiences gained

by a personality. This level is confirmed by a document on the acquired
education.

Education as a system of a branch in science, deals with the para-
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digm of human education and it is the object for research. The system
of education sciences is formed by: philosophy of education, politics
of education, economics of education, comparative research of edu-
cation, theories of education management, theories of various domains
of education, theories of special education, adult education, educational
psychology, pedagogy and other branches of education sciences.

Each of them has its specific researh objects, research methodology
and methods, but it all ensures the process of solving educational issucs
and problems in accordance with the potencial of the time, personality
and society. Both governmental and non- governmental institutions are
involved in researching education problems, each institution having
specific view points in accordance with their domains.



ANDRIS KANGRO

docents,

Dr. phys.,

LU Pedagogijas un psiho-
logijas fakultates prodekans,
IEA Latvijas Nacionala péti-
jumu centra vaditajs

Dzimis 1947 gada. 1971.
gada beidzis Latvijas Valsls
universitates (LVU) Fizikas un
matematikas fakultati fizikas
specialitatée. Darba gaitas uz-
sacis 1969. gada LVU ka la-
borants un turpina stradat
Latvijas Universitate (LU) lidz
8ai dienai. Fizikas un mate-
matikas zinatnu kandidats
(1982. g.), docents (1988.8.),
fizikas doktors (1992.g.).
1985.-1995.g.  LVU Infor-
matikas pamatu un tehnisko
maciblidzek]u katedras orga-
nizétajs un pirmais vaditajs
(no 1994.g. katedras nosau-
kums ir Izglitibas informati-
kas katedra un ta darbojas LU
Pedagogijas un psihologijas
fakultaté (PPF)). Kop3 1995.g.
LU PPF prodekans.

Kop3 1992. gada A. Kangro
ir Starptautiskas izglitibas sa-
shiegumu noveérlésanas aso-
ciacijas (The International
Association for the Evalua-
tion of Educational Achieve-
ment - IEA) pétijumu vaditajs

Izglitibas pétnieciba un izglitibas
indikatori

Par izglitibas pétniecibu pédejas desmit-
gadés pastipriniti interes€jas ne tikai akade-
miskas aprindas, bet ari politiki. Valstu val-
dibim ir aktuili nepiecieSama naciondla in-
formicijas baze ar starptautiski salidzinamiem
datiem pamatotas izglitibas politikas un prak-
ses veidodanai musdienu internacionalizacijas
apstiklos. Pienemtajiem [émumiem jabiit dar-
boties sp€jigiem un perspektiviem aizvien pie-
augosas starptautiskas mijiedarbibas apstaklos
(tostarp, piemeram, studentu un darbaspeka
starpvalstu kustiba u.c. faktori). Bet ki lai da-
zadu valstu izglitibas petnieki, politiki, izgli-
tibas administratori, skolotaji labak sadarbojas
$aja procesi, ieverojot objektivi pastavosas po-
litiskds un kulturilds atskiribas, mainigas po-
litiskas tendences un prioritites?

Virkni mérktiecigu un nozimigu starptau-
tisku projektu izglitibas pétniecibas joma ir
izstridajis Ekonomiskas sadarbibas un attis-
tibas organizacijas (Organisation for Economic
Co-operation and Deve t OECD*)
Izglitibas petniecibas un inoviciju centrs
(Centre for Educational Research and Inno-
vation — CERI) (Education at a Glance:
OECD Indicators, 1995; Education at a
Glance: OECD Indicators, 1996; Making
Education Count: Developing and Using In-
ternational Indicators, 1994). Sim darbam
reguliri ir veltijusas uzmanibu OECD dalib-
valstu augstikds amatpersonas. Ta 1990. gada
OECD valstu izglitibas ministri savd doku-
menta atzime gan to, ka ieguldijumi izglitibas
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Latvija. Kop$ 1993.gada - IEA
Latvijas Nacionala pétijuma
centra dibinatajs un vaditajs
un Latvijas parstavis IEA aso-
ciacijas generalaja asamb-
leja. 1996. gada A. Kangro ir
viens no LU Pedagogijas un
psihologijas fakultates Izgli-
tibas pétniecibas instituta vei-
do3anas iniciatoriem un or-
ganizétajiem.

Zinatniskas intereses — sali-
dzinodie izglitibas pétijumi,
informacijas tehnologijas iz-
manto3ana izglitiba. A. Kan-
gro ir aptuveni 85 zinatnisku
publikaciju un macibu li-
dzek|u autors.

A. Kangro ir vairak neka des-
mit zinatniski pétniecisko teé-
mu (grantu) un zinatniski pét-
niecisko ligumdarbu (valsts
institdciju pasatito pétijumu)
vaditajs izglitibas informati-
zacijas un izglitibas salidzi-
no3as pétniecibas jomas.
1989.-1991. gada lzglitibas
ministrijas zinatniski tehnis-
kas programmas “Macibu
procesa  kompjuterizacija
Latvija” koordinators.
1993.-1997 gada starplau-
tiska IEANCEE projekta iz-
glitibas salidzino3as pétnie-
cibas joma vaditajs Latvija.
A. Kangro ir veicis pétniecis-
ko darbu informatikas didak-
tika un izglitibas salidzino3as
pétniecibas joma Kaseles
universitaté Vacija (1993. g.)
un Tventes universitaté Ni-
derlande (1995. g.).

Kop3 1991. g. ievéléts Latvi-
jas Universitates Senata divu
sasaukumnu sastava. Izglitibas
un zinatnes ministrijas Vispa-
r&jas izglitibas konsultativas
padomes loceklis (1996. g.)
un Informacijas tehnologijas
padomes loceklis (1997 g.),
Sorosa fonda Latvija lz-
glitibas komisijas loceklis
(1996..).

pétnicciba un attistiba ir daudz mazaki neka
jebkura cita tik liela sektora izp€té, gan vien-
laikus ari to, ka izglitibas p€tniecibas poten-
cials un iegiitie rezultati nav pietickami reali-
z&t izglitibas politika un praksé nacionala un
regionala méroga ( Educational Research and
Development: Trends, Issues and Challenges,
1995).

Saprotams, ka viens no jautdjumiem starp-
tautisko izglitibas pétniecibas projektu iste-
nosanas gaita ir §Is pétniecibas jomas defi-
nésana un raksturos$ana.

Izglitibas petniecibas definicija

[zglitibas pétnieciba un attistiSana (edu-
cational research & development) ir

* izglitibas sisttmas un macisanas soci-
ali, kulturala, ekonomiska un politiska kon-
teksta;

* izglitibas mérku;

* Dbérnu, jaunatnes un pieauguso maci-
$anas, miciSanis un personibas attistibas pro-
cesu;

* pedagogu (izglitotiju) darba;

* izglitibas darbam nepiecieSamo resursu
un organizatoriskas kartibas;

* izglitibas mérku sasniegdanas politikas
un stratégijas;

* izglitibas socialo, kulturilo, politisko
un ekonomisko rezultitu
sisteratiska, originala izpete un ar to saistitas
attisvtiéams (pilnveides) aktivitates.

Si definicija ir izstradata OECD valstu iz-
glitibas indikatoru projekta (sk. turpmaik)
gaitd (Education at a Glance: OECD Indi-
cators, 1995, Educational Research and De-
velopment: Tvends, Issues and Challenges,
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1995). Vienlaikus tiek vairakkart atziméts ( Educational Research and
Development: Trends, Issues and Challenges, 1995), ka $obrid pasaulé
nav visparpienemtas termina “izglitibas petnieciba” (educational re-
search) definicijas. Dazidu valstu dazadas padomes un institiicijas,
visbiezak tas ir izglitibas petniecibas asociicijas, ir pienémusas dazadas
definicijas.

Pieméram, Vicijas Izglitibas padomes un Sveices Zindtnes padomes
izstradatajas definicijas izglitibas pétniecibas pamatiezimes ir $adas:

* tiirversta uz izglitibas “realititi”, tas ir, uz izglitibas struktiiraim
un procesiem un sabiedrisko kontekstu;

e 1 liek uzsvaru uz empirisku datu generésanu, uz faktiem bal-
stitu teoriju veido$anu;

* td ir interdisciplindra un iziet arpus tradicionalas pedagogijas
robezam ( Gruber, 1995).

Sveices Zinitnes padomes definicija ka citas nozares, uz kuram bal-
stas izglitibas petnieciba, ir minétas, pieméram, psihologija, sociologija,
ekonomika, politikas zinitne un jurisprudence. Parskata par izglitibas
pétniecibu Vicija, Austrija un Sveices viciski rundjosaja dala izteikts at-
zinums ( Gruber, 1995), ka vicu valoda neesot viennozimiga ckvivalenta
relativi skaidrajiem un vienkarsajiem terminiem “izglitibas pétnieciba”
anglu “educational resecarch” un fran¢u “recherche en education” va-
lodas. Vicu valoda varot tikt lietott Evzichungswissenschaft, Bildungs-
wissenschaft, Untervichtswissenschaft (kurus visus tris varot lictot ari
daudzskaithi); empirisch-pidagogische Forschung, (empirvische) Bildungs-
Sforschung un Untervichtsforschung; Leby/Leynforschung, Schulforschung
un schulische Sozialisationsforschung. Tomer pedejo 20 gadu laika vie-
dokli tuvojoties konsensam par terminu Bildungsforschung, kas tatad
nozimé ari novirzianos (atteik§anos) no tradicionalas pedagogijas.

Turpindjuma autors ( Gruber, 1995) sniedz virknivkopigu pazimju,
kuras piemit izglitibas petniecibai Viciji, Austrija un Sveicg, salidzinot
ar situdciju Skandinavijas valstis, Francija, Lielbritinija. Minésim tikai
dazas no tam.

* 19 gs. un 20. gs. sakuma Vicijas ekstraordiniri bagatais iz-
glitibas filozofijas mantojums, kurs$ ir raksturigs ar vesturisku un “sis-
tematisku” jautdjumu aplitkosanu, noskirtibu no izglitibas “realas pa-
saules”, stingru intelektuidlu demarkacijas liniju starp izglitibu, no vienas
puses, un sabiedribas prasibim un ekonomiku, no otras puses;

relativi novelota paradigmu maina, kas transformé parsvari filo-
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zofiski spekulativo akadémisko pedagogijas (“pedagogics™) disciplinu
metodologiski pluralistiskaja izglitibas zinatn¢ (“educational science”).
Nepietiekama empirisko plasa méroga aptauju un longitudinilo pé-
tijumu attistiba;

* lielaka atturiba un skepticisms neki vairuma citu OECD v:
attieciba pret iespgju mérit izglitibas paradibas, testét un noveértét iz-
glitibas rezultatus.

Mingtais piemé&rs, misuprit, labi ilustré tradiciju, uzskatu un vér-
tejumu lielo daudzveidibu izglitibas pétniecibas joma pasaule. OECD
valstis pat veltija Ipasu starptautisku semindru ciklu (1992. g. - ASV,
1993. g. — Zviedrija, 1994. g. — Austrija) izglitibas p&€tniecibas lomas,
problému un perspektivu analizei dalibvalstis ( Educational Research and
Development: Austria, Germany, Switzerland, 1995). Izstradatie kopi-
gie secindjumi ir kluvusi par pamatu nozimigiem visu OECD dalibvalstu
sadarbibas projektiem izglitibas petniecibas un pilnveides joma (sk.,
piemeéram, izglitibas indikatoru projektu).

Izglitibas petniecibas inter- un multidisciplinarais raksturs

Izglitibas pétniecibas merkis ir saprast fundamentalas sakaribas —
struktiiras, procesus un kontekstu, kuras ietver cilveka macisanos un
attistibu. Izglitibas p€tniecibas zinasanu bizes kodols ir sistematiz&tas
un visparindatas atzigas par aktivitit€ém, kuras ir saistitas ar macisanos
un cilvéka (personibas) veido$anos ( Educational Research and De-
velopment: Trends, Issues and Challenges, 1995). Izglitibas p€tnieciba
rada jaunas zina$anas par micifanu, macisanos un izglitibas adminis-
trésanu (Gall M. D., Borg W. R., Gall ]. P, 1996).

Ka pétniecibas nozare izglitiba savstarpéji bagitinas ar citu nozaru
atzinam - psihologijas, sociologijas, filozofijas, antropologijas, eko-
nomikas, politikas zinitnes, véstures u.c.

Galvenais izglitibas pétniecibas uzdevums ir izstradat un nodot talik
zinasanas un atzigas par miacisanos sakariba ar tis politiskajiem, sociali
kulturalajiem un ckonomiskajiem nosacijumiem, kas izpauzas kultu-
ralizacijas un socializacijas procesos.

Socializacijas procesa bérns klast par pilnvértigu gimenes un sa-
biedribas locekli. Tatad izglitibas petijumiem ir jaatbild ne tikai uz
jautajumiem, ki labik iemicities, bet ari: kadi ir macisanas merki? kas
vispar ir jamacas, lai notiktu pilnvertigs individa socializacijas process.

Izglitibas pétnieciba notick vairakos limenos: makro jeb visas sa-

— 17 —



biedribas limeni, mezo jeb strukturila un mikro jeb atsevisku individu
limeni.

Izglitibas petnieciba notiek ari vesturiski vai salidzino$a aspekta.

Izglitibas petnieciba var notikt, integrgjot iepriek$ minéto citu zi-
natnu nozaru atzinas un metodes. Tadgjadi izglitibas petnieciba notiek
izglitibas filozofijas (educational philosophy), izglitibas veéstures (edu-
cational history), izglitibas psihologijas (educational psychology), iz-
glitibas ekonomikas un sociologijas (economics and sociology of edu-
cation) jomas. Izglitibas pétnieciba var notikt ari tados izglitibas $kérs-
griezumos ki, pieméram, pedagogija (pedagogy), izglitibas saturs (cur-
riculuwm), izglitibas vadiba utt. ( Educational Reseavch and Development:
Trends, Issues and Challenges, 1995).

Izglitibas p&tnieciba un iegiito zinasanu raksturs

Var apliikot divus galgjos uzskatus par izglitibas p&tniecibas un taja
ieglito zinasanu raksturu un izmanto$anu praksé. Pirmais uzskats ir
tads, ka socialas un humanitaras zinitnes rada zinasanas, kuras ir ne-
atkarigas no konteksta, kuras var lietot loti daudzas situicijas un kuras
ir neitralas attieciba pret socialam vertibam. Zinatnisko atzinu lictosana
var tikt pilnibi atdalita no to tiesas (linearas) lietosanas prakse. Saskani
ar $o uzskatu pétnicku iegiitas atzinas politikas veidotaji, administratori,
skolu vaditaji un skolotaji vienmeér tiesi (lineara veida) un sekmigi iz-
manto politikd un praksé. Otrs — pretéjais uzskats ir tads, ka skolu
vaditdji un skolotaji pasi sava praktiskaja darbiba rada jaunas atzinas,
kuras p&c tam izmanto turpmik, tacu tas vienmér ir atkarigas no kon-
teksta, konkrétas situicijas utt. Acimredzot, pirmais uzskats parspilé
izglitibas pétniecibas lomu un iesp€jas (tada situdcija varé€tu bit ari
daudz3s citds zinitnés) un savukart otrais uzskats gandriz vai pilniba
to noliedz.

Ari darba (Gall M. D., Borg W. R., Gall J. P, 1996) autori it ki
ilustré ieprieks minéto situdciju ar spekulativu pieméru. ledomasimies,
ka kirurgiem ir javeic sirds opericija, ta¢u peksni ir zudusas visas me-
dicinas zinatnes atzinas par sirds funkcijam, sirds slimibu simptomiem,
arsté$anas metodém, anestéziju utt. Un analogiska situdcija ar sko-
lotdjiem klasé, kuriem ir jaimica skoléni situaciji, kad vairs peksni nav
pieejamas zinitnes atzinas par macibu procesu un ta efektivitati, da-
7idim macibu metodém utt. Pieméra autoru mérkis ir paradit, ka
izglitibas pétniecibas raditas atzinas it ki joprojim maz ietekmé prak-
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tisko darbibu skola. Darba turpinajuma autori izveérsti parada izglitibas
petniecibas gaiti iegiito zina$anu nepiecieSamibu, to aprakstoso, prog-
nozgjoso, uzlabojoso, izskaidrojoso raksturu un izmantosanu prakse.

Faktiski iepriek$ aprakstitas pieejas raksturo divus modelus attie-
¢ibam starp zinatni un tas lietojumu praksé. Pirmaja gadijumai zinatne
atrodas neapstridami pa$a Olimpa virsotn€ un visas inovicijas praksé
izriet un ir tikai §is zinatnes lictojumi. Otraja modeli zindtne ir tikai
viens no faktoriem, kas ierosina inovacijas prakse. Izglitibas p&tniccibas
un izglitibas prakses mijiedarbibu precizak raksturo otrais modelis.

ASV Zinatnu akadeémija sava zinojuma ( US National Academy of
Science (1992), Reseavch and Education Reform: Roles for the Office
of Educational Research and Improvement, National Academy Press,
Washington, DC) atzimé, ka izglitibas pétnieciba nesniedz vienkarSus
risinajumus izglitibas praksei. Tacu izglitibas p&tnieciba:

* paplasina fundamentilu izpratni par cilveku attistibu, macidanu,
maci$anos, izglitibas iestidém un visa minétd kontekstu;

* parada celus, ka atklat efektivus izglitibas satura, maciSanas, iz-
glitibas iestazu organizicijas elementus;

* sniedz labiko bizi vértigu un nozimigu inovaciju un politisku
léemumu atskir$anai no iedomatam reformim,;

¢ izvert€ izglitibas sistémas stivokli un tas progresu attieciba pret
dazadiem mérkiem.

Var pat teikt ( Educational Research and Development: Trends, Issues
and Challenges, 1995), ka izglitibas petniecibai ir duala daba, jo &
neap$aubami gan ienem savu vietu zindtnu sist€ma, gan ari reizé ir loti
saistita ar izglitibas politikas noteiksanu, izglitibas sist€mas funkcio-
neésanas atbalstiSanu u. tml.

Izglitibas indikatori

Viena no misdienu pieejaim izglitibas p€tnieciba ir izglitibas indi-
katoru izmanto$ana (Husen, Postlethwaite (eds.), 1994; Keeves, 1997).
Pirmais OECD valstu projekts par izglitibas indikatoru sistému tika
izstradats jau septindesmitajos gados. Tacu to nevar uzskatit par pilnigi
sckmigu, iespejams, galvenokart tdpeéc, ka neizdevas izveidot pictickami
ciesu sasaisti starp indikatoriem un ta laika izglitibas politikas vaja-
dzibam. Pastav uzskats (Making Education Count: Developing and
Using International Indicators, 1994), ka taja laika:

* vadosie izglitibas politiki un administratori nevélgjas veidot iz-
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glitibas indikatorus un tos aprékinat (merit);

* atseviski aprékindtie indikatori netika dariti zinami plasai sa-
biedribai, lai nedotu iesp€ju politiskajiem pretinieckiem kritizet tis ne-
pilnibas izglitibas sistéma, kuras atsedza $ie indikatori;

* trika, vismaz politika, piemérotu paradigmu izglitibas indi-
katoru ievieSanai un meérisanai.

Toties OECD valstu devindesmito gadu izglitibas indikatoru pro-
jekts INES (INdicarors of Education Systems — INES) neap$aubami
uzskatims par sekmigiko un nozimigiko veikumu $2j3 joma, ievérojot
ari UNESCO, Eiropas Savienibas un atseviS$ku valstu darbibu izglitibas
indikatoru sistému izstridé un ievieSana. OECD Izglitibas petniecibas
un inovaciju centrs (CERI) regulari public€ jaunikos datus par da-
libvalstu izglitibas indikatoru projekta INES rezultatiem ( Education ot
a Glance: OECD Indicators, 1995; Education at a Glance: OECD
Indicarors, 1996) un daudz literattras par izglitibas indikatoru sistému
izveides un izmantosanas aspektiem, atseviskim indikatoru grupam un
to izmantosanu (Making Education Count: Developing and Using In-
ternational Indicators, 1994; Measuring the Quality of Schools, 1995;
Measuring What Sudents Learn, 1995; Performance Standavds in Edu-
cation: In Seavch of Quality, 1995; Quality in Teaching, 1994; The
OECD International Education Indicators. A framework for Analysis,
1992; Skilbeck, 1990, Decision-Making in 14 OECD Education Systems,
1995; Papadopolous, 1994; OECD Education Statistics 1985-1992,
1995; Education ar a glance: Analysis, 1996; Indicators of education
systems. Public expectations of the final stage of compulsory education,
1995; Education research and Development: Trends, Issues and Chal-
lenges, 1995; Educational Research and Development: Austria, Ger-
many, Switzerland, 1995).

Borani (Bottani) un Valbergs ( Walberg) sniedz $adu izglitibas in-
dikatoru aprakstu (Making Education Count: Developing and Using
International Indicators, 1994):

* izglitibas indikatori raksturo izglitibas sistémas pasreizéjo funk-
cion&$anu un efektivititi, sniedz informiciju par sistémas sp€ju sasniegt
vélamos rezultatus vai stavokli;

indikatoros ietvertajai informaicijai par izglitibas sist€mas zi-
nimajam Ipadibam jibiit saistitai ar vélamajim ipasibam un rezultatiem,
kas var palidzét prognozet attistibu;

izglitibas indikatori ir sistémas pastavigi raksturlielumi, kuru



vertibas tick noteiktas (méritas) laika gaita atkartoti;

* izglitbas indikatoriem ir jabuit atbilsto$iem ari izglitibas politikas
vajadzibam, tiem ir jasniedz informacija par eso$ajim vai potencialajam
problémam un planotajam izmainam.

Katrs izglitibas indikators parasti ir kvantitativs liclums, kuru ap-
rekina pec statistikas datiem, izméra ar aptauju un testu palidzibu u.
tml. Tomeér, protams, nebiit ne visi izglitibas statistikas dati ir uzskatami
par indikatoriem.

Lidz $im ka modelis izglitibas indikatoru sistemas veidosanai galve-
nokart tiek izmantota 3ada funkciong$anas shema izglitibas sist€mai

ieeja > process >  izeja,
kura darbojas sabiedriba (vidé€) (sk. zim.).

Izglitibas sistemas funkcionésanas modelis

OECD izglitibas indikatoru sistémas vairik neka 40 indikatori
sniedz visaptverosu izglitibas sistémas raksturojumu (Education at a
Glance: OECD Indicators, 1995; Education at a Glance: OECD In-
dicators, 1996).

* izglitibas demografiska, sociala un ekonomiska konteksta in-
dikatorus,

* izglitibas izmaksas, resursus un procesus macibu iestadés (pie-
méram, izglitibas finansé$anas avotus un apjomus, izdevumus viena
skoléna un studenta apmacibai, skolotiju un macibspeku skaitu, to
raksturojumu un algas, izglitibas iestizu sistemas raksturojumu, iesp&jas
tajas macities, skolénu un studentu skaitu, laiku macibu priekimeta
apguvei, micibu stundu skaitu u.c.),

* izglitibas rezultatus (pieméram, skolénu iegiitds zinaSanas un
prasmes, pieauguso izglitotibu, dazadu pakapju izglitibas, kvalifikacijas
un zinatnisko gradu ieguvi, sakaribas starp izglitibu un ienakumiem un
izglitibu un nodarbinatibu u.c.).

Tatad $ie indikatori parada izglitibas demografisko, sociilo un eko-
nomisko kontekstu valsti (vidi, kura funkcioné izglitibas sistéma, sk.
zim.), tzglitibas sist€émas riciba esosos resursus, procesus izglitibas
sisttma un izglitibas iestadeés - skolas, augstskolas u.c., raksturo iz-
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glitibas rezultatus plasd skatijuma - skolénu zinadanas, prasmes un
atticksme. , personu izglitotibas un profesijas ietekmi uz to statusu
darba tirgl un ienikumiem, iesp&ju zaudeét darbu u.c.

Izglitibas indikatoru sist¢ému veidotaji ipasi atzimé to lomu izglitibas
plinosani, novértésana un administrésana (Making Education Count:
Developing and Using International Indicators, 1994). Industrializétas
un informatizetas sabiedribas apstiklos izglitibu aizvien vairik ictekmé
sociilie, politiskie un ekonomiskie aspekti. Miuisdienids izglitibas sistémas
sekmigai attistibai vairs nepietiek tikai ar pétijumiem, kuri fokus€jas uz
maciSanu un macisanos. Telaini runajot, izglitibas éka ir “gaisas telpas” —
klases un auditorijas, kuras procesi ir un tiek detaliz€ti pétiti (pieméram,
pedagogijas ietvaros), tacu lidzas ir ari daudzi “tumsi koridori” - “varas
gaiteni” ministrijas un citds izglitibas vadibas iestad€s, kuri nenolie-
dzami ir arvien vairak ietverami izglitibas pétniecibas uzmanibas loka.
(Apzimgjums “tumss” $eit, protams, nozime tikai to, ka izglitibas pla-
nosanas, rezultatu novérté$anas un vadifanas jautajumi lidz $im ir maz
pétiti un ka izglitibas indikatori liela mera paredzeti §i trikuma no-
versanai).

Ari Latvija kops 1995. gada beigam tiek veikti p&tijumi indikatoru
joma valsts nozimes petnieciskas programmas “Latvijas izglitibas in-
dikatoru sist€ma” ietvaros Latvijas Universitates (LU) Pedagogijas un
psihologijas fakultates Izglitibas p€tniecibas institiitd profesora Jura
Zaka vadibi. Péc starptautiskis pieredzes analizes par bazi Latvijas
izglitibas indikatoru sistémai izvéléta OECD izglitibas indikatoru sis-
téma. Izglitibas indikatoru izveides darbu atbalsta un taja piedalas ari
Izglitibas un zinatnes ministrijas speciilisti (Ozolins, 1997; Gaigals,
1996). Daudzu indikatoru aprékinasanai par pamatu kalpo Izglitibas
un zinatnes ministrijas un Latvijas Statistikas komitejas savaktic sta-
tistiskie dati. 1998. gadi Latvija kopa ar 14 citim valstim piedalisies
Eiropas Savienibas (kopi ar OECD un UNESCO) atbalstita projekta
minéto statistisko datu savak$anas un apkoposanas pilnveidosanai.

Indikatoru apakssistéma “Izglitibas rezultati” bitiska loma ir sko-
lénu sasniegumu indikatoriem ( Measuring What Students Learn, 1995;
Perfomance Standarts in Education: In Search of Quality, 1995), kurus
nosaka ar skolénu testé$anas un aptauju palidzibu. OECD valstis ga-
tavojas, sikot ar 1999. gadu, regulari ik péc 4 gadiem veikt skolenu
sasniegumu  mérijumus matemitikd, dabaszinitnés, lasitprasmé. So
izglitibas rezultitu indikatoru mérijjumu metodika ir analogiska Starp-
tautiskas izglitibas sasniegumu novertésanas asociicijas (The Inter-
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national Association for Evaluation of Educational Achievement — IEA)
pétijumos attistitajai un izmantotajai. IEA asociacija izstrada un piln-
veido $o metodiku jau gandriz 40 gadus. Faktiski OECD izglitibas
indikatoru projekta jau ir ietverti [EA lasitprasmes pétijuma ( Reading
Literacy Study — RLS) rezultati (Education at a Glance: OECD In-
dicators, 1995) un IEA Tresa Starptautiska pétijuma matematika un
dabaszinatnés (Third International Mathematics and Science Study)
rezultiti ( Education at a Glance: OECD Indicators, 1996).

Starptautiskajos izglitibas sasniegumu petijumos IEA asociacijas
sastava kops$ 1992. gada piedalas ari IEA Latvijas Nacionalais pétijumu
centrs, kur$ darbojas LU Pedagogijas un psihologijas fakultites Iz-
glitibas pétniecibas institiitad. Piedaloties kopa ar 50 citam valstim IEA
asocidcijas darbd un pétijumos, Latvija pédéjo 5 gadu laika ir uzkrita
ievérojama pieredze un iegiiti rezultati izglitibas indikatoru joma un
attistits izglitibas starptautiskas salidzinosas pétniecibas virziens (Geske,
Grinfelds, Kangro, 1997).

Tomér, musuprat, Latviji veiktie un planotie pasikumi izglitibas
petniecibas, it ipasi izglitibas starptautiska salidzindjuma un kvalitates
vertesanas joma ir nepietiekosi tik svarigai nozarei ki izglitiba valsti,
kura relativi nesen atguvusi savu neatkaribu un kurai javeido sava pat-
stavigas valsts izglitibas sistéma.

Protams, més varam pienemt vai nepienemt $§i raksta sakuma sniegto
izglitibas pétniecibas definiciju, kuru ir izstradajusas 27 OECD da-
libvalstis, varam diskutét par Latvijas tradicijam un akcentiem izglitibas
pé€tnieciba (atceroties ari to, ka lidz neatkaribas atgiisanai sociilis un
humanitaras zinatnes pie mums bija liela mérd ideologizetas). Taclu,
musuprat, nav pamata ignorét $o nozimigo starptautisko pieredzi,
veidojot jaunas pieejas Latvijas izglitibas petnieciba (sk., pieméram, A. Broka,
A. Grinfelda, A. Kangro, E. Vilka, J. Zaka, O. Zida u. c. referitus LU
3. Akadémiskas konferences Izglitibas zinatnes sekcija; Latvijas Uni-
versitates 3. akadémiskas konferences tézes, 1997).

Un ir pat lieki apsaubit to vai citu izglitibas indikatoru lietderibu,
ja més gribam kvantitativi salidzindt Latvijas izglitibas sistémas raditdjus
ar daudzu citu valstu atbilsto$iem raditajiem, apmainities ar informaciju
ar starptautiskim organizicijam (Eiropas Savienibu, OECD u.c.). $aja
gadijuma mums vajag ieviest valsti starptautiski salidzindmu izglitibas
indikatoru sistému, vikt un apkopot tai atbilstosu statistisku infor-
maciju, veikt nepiecie$amas aptaujas un testus atbilstodu starptautisku
programmu ietvaros, reguliri aprékinat indikatoru vertibas un tas sa-
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lidzinosi analizét, tadgjadi iegnistot pilnvertigu, ticamu un starptautiski
salidzindimu informaciju par masu izglitibas sistému un tas attistibas
tendencem, kura palidzeétu ari izstridat un pienemt pamatotus lémumus
izglitibas politikas joma.

* OECD dalibvalstis (1996. gada) - ASV, Australija, Austrija, Bel-
gija, Cehija, Danija, Francija, Griekija, Irija, Islande, Itilija, Japina,
Jaunzélande, Kanida, Lielbritanija, Lukscm}mrga, Meksika, Nider-
lande, Norvegija, Portugale, Somija, Spanija, Sveice, Turcija, Ungarija,
Vicija, Zviedrija. Ari Eiropas Savieniba piedalas OECD darba.
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ANOTATION
Educational research and education indicators

Dr. phys. Andris Kangro, Deputy Dean of Faculty of Education and Psy
chology and Head of IEA National Research Centre of Latvia, University
of Latvia

The article discusses internationally formulated definition of edu-
cational research and development and cross- and multidisciplinary
orientations of educational research. The role of educational research
in the development of educational systems and relationships between
educational research, policy and practice has been illuminated. The use
of education indicators in educational research, present situation and
future opportunities in this field in Latvia has been analysed.
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LU Pedagogijas un psiholo-
gijas fakultates Pieaugu3o iz-
glitibas katedras vaditaja.
Lasa kursus proflesionalaja,
pedagogijas bakalauru un
magistru programma. Pamat-
kursi:  svedvalodu macibu
metodika, magistriem: didak-
tika, izglitibas programmu at-
tistiba. Strada pie augstskolu
pedagogijas problemu, izgli-
tibas attistibas problemu iz-
pétes.

Darbojas  starptautiskajos
projektos  TEMPUS, PHARE,
Zieme|valstu Padomes par
skolotaju izglitibas un talak-
izglitibas pilnveido3anas ie-
spéjam.

Paradigmas izglitibas petijumos

Ir pagijusi tikai sesi gadi kop$ miisu valsts
patstavibas atjauno$anas un autoritira rezima
sabruk$anas sikuma. Sajos gados fundamen-
talas parmainas ir notikusas ckonomika, po-
litiskaja sistéma, sabiedribas institiicijas. Sis
parmainas ir ietekméjusas ari visus galvenos
izglitibas sistémas elementus: izglitibas va-
dibu, saturu, macibu procesu, skolotajus, for-
malas organizicijas struktdru.

Ir pienacis laiks pavertet ari izglitibas pé-
tljumus: to virzibu, mérkus, saturu, lomu iz-
glitibas attistiba un parmainu procesd, masu
valsts integricija pasaulé un it ipasi Eiropa.

Izglitibas pétijumu loma dazadas valstis ir
dazada. Liela meéra ta ir atkariga no valsts vir-
zibas:

* nostabiliz€judas valstis izglitibas pét-
jumi palidz pilnveidot izglitibu un ar to sais-
titos procesus;

* valstis, kuras notick pareja no vienas
sist€mas uz otru, ka tas ir bijusajas sociilisma
nometnes valstis, izglitibas petijumi var sck-
mét vai bremzet parveides procesus. Jauzsver,
ka $ie p€tijumi ir savi zina ipadi nozimigi pa-
saules praks€, jo §ida veida autoritara sistéma,
tis ietekme uz izglitibu un personibas vei-
do$anos gan teorétiski, gan praktiski ir uni-
kala ka paradiba un neizpétita.

Taji pasa laika pétijumu virziba un ten-
dences ir at$kirigas bijusaji un tagadéja sa-
biedribas attistibas perioda. Pétniecibas darbs
liela méra, it ipasi humanitarajas zinatn&s (se-
viski pedagogija) bija orientets uz ta laika
valsts fiziskas un socialds inZenierijas un poli-
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tiskis likumdosanas izpildi, saglabasanu un uzplaukumu, tai lojalu pilsonu
veidosanu (Weiler H. N., Mintrops H. A., Fubrman E.). Piceja ptijumiem
bija stingri ierobezota un paklauta VDK kontrolei.

Izglitibas meérku saturd galvenais bija akadémiska izglitiba un uz-
ticibas veidosana komunisma ideiliem.

Mainoties valsts sabiedriskajai sistémai, mainds izglitibas zinatnes
virziba, mérki, pamatkoncepcijas:

* padomju valsti, kas péc rakstura bija autoritara, gan izglitiba, gan
zinatne tika virzita no “auggas” uz “auggas” noteiktu meérki, ar “aung-
$as” noteiktim prioritatem. Petijumi balstijas uz pozitivisma filozofiju,
bija akad€miski, tradicionali péc struktiiras, kvantitativi péc rakstura,
ar orientaciju uz mérki. To noteica ari lield eksakto petijumu tradiciju
ietekme un parnese uz socidlo paradibu pétijumiem;

* demokritiska valsti izglitibas un zinatnes uzdevumi ir risinit
aktualas virzibas problémas, kam nav iepricks$ zindma rezultata, bet tas
ir jaatrod ( ES “Balti gramata izglitiba”). Tas prasa kvalitativo metozu
izmanto$anu, emografisko un darbibas petijumu veik$anu.

Viena no aktualitdt€ém pasreiz€ja situacija ir cilveku izpratnes, at-
tiecksmju un vértibu maina. Lidz ar to mainas pétijumu virziba. Par-
mainas cilvékos reti var radit ar speku, ar lekcijim, pavélém, likum-
doganu, apbalvojumu vai sodu. Cilveki mainas, ja tiek radita parmainam
labveliga situlcija, bet ne uzspiestu reformu ietekmeé. Parmainas cil-
vekos ir ilgsto$s un gruti prognozgjams process. Lidz ar to, ja pétijumu
meérkis ir palidzét risinat aktuilas Sodienas un nikotnes attistibas prob-
1&€mas, mainis o petijumu centrs: tas versts nevis uz galarezultatu, bet
procesu.

Ne mazak svariga nozime ir pétijumu virzibai un modelim. Iz-
glitibas petijumos verojamas divas sistemas (A. W. Combs).

Slegta sist€éma, kurai ir raksturiga preciza mérka/rezultata noteik-
$ana, ta sasnicgSanai plinota stratégija, kura tiek precizi realizéta un
tad ar parbaudes palidzibu precizeta rezultatu atbilstiba mérkiem. Ta
ir vértiga pieeja un dod pietiekami lielu ticamibu, bet ta darbojas tad,
ja:

— tick pétitas lietas;

— mérki ir vienkarsi un skaidri;

— notikumi risinas stingrd pétnicka kontrol€ un pétnicks pilnigi
valda par pétijuma dalibniekiem.

Izglitibas petijumos ir iesp&jama §Is sist€mas izmantosana, bet tis
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lietoSanas iesp€jas ir ierobeZotas, ja cilvéks tick uzskatits par brivu,
domajo$u un atbildigu biitni.

Demokratijas apstikliem atbilsto$ika ir atvérta sistema:

— ja péta cilvéku/sabiedribas parmainu procesus, to virzibu, célonus
un iesp&jamos rezultatus;

— ja mérki ir pladi un kompliceti;

— ja nevar iepriek$ precizi noteikt iespéjamos rezultatus.

Diemzel pétnieciskaja praksé, neskatoties uz to, ka izglitibas prob-
leémas atbilst atvértas sistémas pétijumu prasibim, ir maz zindtnieku,
kas redz sadas pieejas nepiecieSamibu un prot atvérto sist€ému realizét.

Procesa pétijumu aktualitati nosaka vairaki faktori:

* cilvekus nevar izmainit, ja vini pasi to nevélas un neprot sevi
apzinaties;

* nepieciesamiba dot iespgju cilvekiem izprast savas atticksmes un
vajadzibu tas mainit;

* vide, kas dod iesp€ju veidoties attiecibam, lidzdalibai;

* iespgja atklat un izpétit jaunas piecjas sadarbibi ar citiem;

* iesp€ja eksperimentét, kladities;

* iesp&ja padiem noteikt problemu, tis aktualitadi.

Parmainas izglitiba Sodien nerisinas, jo tis nav balstitas uz pé-
tijumiem, bet gan uz uzspiestaim reformam no augsas, kas galvenokart
tiek ieviestas finansidlu apstaklu dél, nevis lai raditu vidi cilveku at-
ticksmju un vertibu mainai.

Jo demokritiskaka vide, jo vairdk ir iesp€ju atvertiem pétijumiem,
turpretl autoritard vidé dominé slégtie pétijumi. Mainas ne tikai pe-
tijumu virziba, piecjas, koncepcijas, bet arl saturs atbilstosi vispargjo
izglitibas procesu paradigmu mainai.

Picaugot integricijas un integritites lomai izglitiba, ari izglitibas
pétijumi aizvien vairik izmanto saskarsmes zinatnu datus, teorijas at-
zinas, integrativi risinot problémas, t.i., notiek pireja no norobezotibas
vienas zindtnes ietvaros uz dazadu zinatnu integraciju. Aizvien plasak
petijumos izglitbad integréjas pedagogija, psihologija, sociologija, fi-
losofija, uzvedibas teorijas, politologija.

Petijumos aktuala klast situacijas analize, mekl¢jumi esoso prob-
lému risinasanai, pieméram, ki veidojas vajadziba péc miizizglitibas,
ki izglitojamais klaist par izglitibas ieguveju, ki pedagogiskaja procesi
notiek pareja no audzinaanas uz apstiklu un vides veidosanu, labveligu
personibas attistibai u.c.
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Papladinas petijumu tematika: blakus tradicionilajim pedagogis-
kajam t&8mam aktualas ir agrak nepétitas, piemeéram, izglitibas politikas,
skolu attistibas, izglitibas programmu attistibas, novérté$anas un iz-
vErtésanas problémas.

Arf jautdjums par paradigmu mainu izglitibas p&tijumos ir jauns un
vel tikai ieskic@ts, tapat ka pati izglitibas zindtne un tis loma izglitibas
attistiba un sabiedribas virziba.
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ANOTATION
Paradigms in Educational Research

The role of educational research is in a way dependent on the de-
velopment of the state:

¢ educational research can promote in stable countries and is aim-
ed at improving developments in education;

* cducational research has a special role in the former socialist
countries where crucial changes are taking place in all spheres. Tt can
promote changes in education.

Educational research differs in authoritarian countries and in de-
mocratic countries.

At present the role and necessity of qualitative research methods
is growing as this period is characteristic for changes in people's un-
derstanding, attitudes, values, general orientation.

There is a tendency towards open research as the research envi-
ronment is becoming more democratic.

There are changes also in the choice of problems for research,
alongside with traditional themes, new topics appear such as policy of
education, school development, curriculum development, issues of
evaluation and assessment.
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Dzimis 1942. gada Valka, pa-
mata un videjo izglitibu guvis
Valmiera (1949.-60.) studéjis
fiziku LVU (1960.-65.), stra-
dajis zinatnisko un pedago-
gisko darbu cietvielu fizika
(1967.-82.), stazéjies ASV
(1976./77.), laika posma no
1982. lidz 1992. gadam LU
Fizikas un matematikas fa-
kultates dckans. Paslaik LU
Visparigas fizikas katedras
vaditajs, lasa visparigas fizi-
kas kursus matematikiem un
dabaszinalnu pedagogiem. Ir
fizikas magistrataras fizikas
didaktikas apaksvirziena va-
ditajs, strada pie fizikas izgli-
tibas satura masdienigosa-
nas, piedalas skolotaju pro-
fesionalaja izglitodana un 1a-
lakizglito3ana. Latvijas Sko-
lénu zinatniskds biedribas
prezidents, Zzurnala “Skolo-
tajs” lidzveidotajs. Veic péti-
jumus un lietiskas izstrades
izglitibas sistemologija, pie-
daloties Latvijas izglitibas sis-
temas pilnveidé un attistiba.

Kartiba, nekartiba, sakartotiba
izglitiba

1. Ievadam.

Vienojot materidlo un idealo, ikviena cil-
véka dzive ir mainiba, kam raksturiga vina
raSanas, pastavé$ana un izzusana pasaule. M-
su dzive ir daJa no pasaules procesiem. Par-
vértibas un izmainas ka mainibas isteno$anas
pamatveidi kopsaista ikvienu no mums ar ma-
su dzivesvidi - cilvékvidi un dabasvidi. CIL-
VEKA DZIVE PASAULE ir vina miiZa is-
teno$anas kopsaistiba ar parejiem cilvékiem,
visam ritot attiecigaja dabasvidé saistiba ar tas
kermeniem un procesiem. Lidzigi istenojas ari
visdazadako cilvéku kopu — gimenes, darba
kolektivu, sabiedribas u.c. — dzive.

Cilveka rasanas procesa ipasi nozimiga ir
atbilstoda genctiskd informacija, bet dzives
gaitd arkartigi biitiska ir DZIVES PIERE-
DZES IEGUSANA UN IZMANTOSANA
DZIVEL Pasaules un sevis apzini$ana taja
veido ikviena cilvéka apzinigas dzives pamatu.
Dzivesvides izzina veido misu apzinu, apzina
nosaka misu apzinato ricibu, kuras sekas at-
kal tiek izzinitas, piepemts lémums nakamai
ricibai utt. Izzinas, apzinas, ricibas vienota
rit€jumai veidojas ikviena cilveka dzives pie-
redze turpmakai dzivei.



APZINA
(Dzives pieredze faktologija, c€loniba izglitotiba)

1ZZINA RICIBA

DZIVESVIDE
(Cilvekvide un dabasvide)

Cilveka dzives picredze ki tas ieguves process un rezultats bitiba
ir vipa IZGLITOSANAS (process) un IZGLITOTIBA (rezuitits).
Dzive izglito dzivei, izglitosanis notick vienmér un visur. Ta ilgst visu
cilvéka miizu un kopumai ir raksturiga ki MUZIZGLITIBA, ietverot
gan pasizglitibu, gan izglito$anas noluka darbojosas iestades iegiistamo
izglitibu. Tkviena cilveka iegiitas dzives pieredzes jeb izglitotibas kop-
saistitds pamatdalas ir atspogulotas Latvijas izglitibas koncepcija (1). Iz-
glitiba ka process un rezultats ir cilvéces dzives pieredzes kop$ana un
izplatiSana, no izglitibas darbinieku viedokla raugoties, individualas
dzives pieredzes ieguve personibas attistibas gaita, no izglitibas guvéja
viedokla raugoties.

Cilveks savu dzivi pasaulé (sevi, savu iek$€jo un ar€jo vidi) skata
un isteno SAKARTOTI. Ikvienam miisu apzinitam veselumam (lietai,
procesam) ir raksturiga sava icks$€ja un ar¢ja sakartotiba. Noteikta kar-
tiba ir ikviena no mums fiziskids un psihiskas veselibas, ka ari veseligas
dzivesvides pamata. Vesel vide vesels cilveks — tas nozimé cilvéka gara,
micsas un dzivesvides atbilsto$u sakirtotibu. SAKARTOTIBA ir je-
dziens visdazidiko cilvéku interesgjosas vides kartibas un nekartibas
saméra raksturo$anai. Kartiba ir pilnigs un noturigs lietu, procesu at-
tiecibu kopums, bet nekirtiba ir t3 pretstats. Ikviena vid€ kartiba is-
tenojas lidztekus nekartibai. Noteiktos apstiklos no nekartibas rodas
kartiba un otradi - vienu kartibu caur nekartibu nomaina cita kartiba.
Lietu un procesu savstarpgjo attiecibu, to raksturojoso stavoklu un so
stavoklu mainibas izp€te un paredzesana, atbilstosi sakartotu lietu un
procesu istenoSana savu vajadzibu apmierinasanai — tas ir cilvéks ka
homo sapiens sava apzinigaja darbiba.

Savas dzives un pasaules sakartotu apzinasanos un sekojosu ricibu
nosaka noteikta miisu DOMASANAS KARTIBA. Zina$anas par Siem
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psihes procesiem raksturigo kartibu sniedz LOGIKA ka zinatne par
domasanu. Lidztekus logikas attistibai humanitiro un socidlo zinatnu
ictvaros 20. gs. vidusposma galvenokart uz moderno dabaszinatnu un
tehnikas metodologijas bazes noformégjis loti efekeiva miisu prata lo-
giskas darbibas teorija un prakse — SISTEMOLOGIJA (arT “sisteémisk?
pieeja” —atbilstost krievu un anglu valoda lietotajiem terminiem “cuc-
TeMHbIM NOAXOA”, “system approach”). Sistemologija ka vispariga un
universala maciba par visu lietu, procesu ka vesela un dalu attiecibaim
jeb visam lietam un procesiem ki sistémim jeb visu lictu, proce.
sakartotibu faktiski ir reize lietiska filozofija un logika. Tadel ari $odien
ik uz sola sastopam un vairak vai mazik izproto$i lietojam terminus
“sisttma”  “sistemu uzbuave un ipasibas”, “sistemu analize un sintéze”
u.c. (2).

Misdienu globalas mainibas un it ipasi Latvijas politekonomisko
parmainu apstaklos 1pasi aktuala ir sistemologijas pamatatzigu iste-
nosana IZGLITIBA. Izglitibas sisttému izpéte un pilnveide atbilstosi
dzives jaunajiem apstikliem (vajadzibam, lidzekliem) izpauzas ka is
cilvekdarbibas jomas vispusigas sakartotibas problému risinajums. Tadg|
ari turpinijumi aplitkosim daZas galvenis LATVIJAS IZGLITIBAS
SISTEMAS (LIS) attistibas vadlinijas visparigo sistemologijas pamat-
atzinu aspekta.

2. LIS sakartosanas visparigas vadlinijas.
2.1. LIS ka mérktiecigas darbibas struktiira.

Ja misu dzivi uzlikojam ki lietu un procesu noteiktas sakartotibas
istenosanos (noteiktu lietu un procesu kirtibu, kas dominé salidzi-
nijuma ar attiecigds vides nekartibu), tad atbilsto3a sakartotiba raksturo
ari cilveku dzives pieredzi — izglitibu. Ikvienas izglitibas sistémas mérkis
tadel ir atbilstodi dzives vajadzibim sakirtotas izglitibas icguves iespéju
nodrosinasana.

Abstrahgjoties no konkréta izglitibas satura un konkréta ta apguves
istenojuma, atsegsim LIS ki mérktiecigas darbibas struktiiras biitibu.

Tkviena mérktieciga darbiba ki procesuila sistéma tis makroska-
tijuma ir veselais citu darbibu vidé, kamér mikroskatijuma pakapeniski
atsedzas tds hierarhiski uzbiive ka attiecigo dalu kopsaistijums veselaja
(2). To uzskatami attélo turpmakas shémas.

— 32



VAJADZIBAS

N

DARBIBA ) —, VAJADZIBAS
/, APMIERINAJUMS

_ Vide
LIDZEKLI

Ikviena mérktieciga darbiba makroskatijuma ir trejadi saistita ar
apkirtéjo jeb argjo vidi. Vide izvirza VAJADZIBAS, kuras darbibai ir
jaapmierina. Darbibas istenosanai vide nodrosina nepicciciamos LI-
DZEKLUS (ipasa gadijuma izmanto darbibas istenotaji ickicjos li-
dzeklus). Vajadzibam sastopoties ar atbilstosajiem lidzekliem, notiek
darbibas izpilde un vide sanem savu VAJADZIBU APMIERINAJU-
MU ka istenotas darbibas rezultaru (3).

Pirmaja mikrolimeni visim meérktiecigdm darbibim raksturigi va-
dibas un izpildes darbibu bloki, kurus kopsaista tie3a un atgriezeniska
saikne.

VAJADZIBAS

VADIBA

— APMIERINAJUMS

LIDZEKLI

Vadibas darbibu bloks savukart veidojas no darbibas mérku izstra-
des, darbibas tiesas vadibas jeb parvaldes un lidzeklu sadales, ka ari
darbibas mérktiecibas paskontroles apak$darbibam. Tuvinot §is vis-
parigas atzinas sociilo sist€mu apraksta terminologijai, darbibas mérku
izstradnes ir darbibas politikas izveide, uz sabiedribas ka vides vajadzibu
pamata formulgjot konkrétus darbibas mérkus. Darbibas istenojuma
tie$d vadiba saistas ar parvaldes un ekonomikas vienotim apaksdar-
bibim, bet kontroles apaksbloki norisinas istenojosas darbibas mérk-
tiecibas kvalitates vertesana.
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MERKI, Vajadzibas

POLITIKA I A
DARBIBAS Gribu A
KONTROLE |, 5 Baudu e

]

PARVALDE UN Varu n
EKONOMIKA ]
| "

S

L / Lidzekli

Vide/Sabiedriba

Konkretizgjot visparigo terminologiju izglitojosai darbibai, iegtistam
sekojosu visparigu nosléguma shému izglitibas sistému mérktiecigas
darbibas analizei un sintézei (4).

Lidztekus izglitibas darba ick3€jai kontrolei (kvalimetrijai) notick
ari ta ar&ja vertesana, sabiedribai nosakot savu vajadzibu apmierinajuma
limeni un ari izlietoto lidzeklu lietderibu. Dotaja sheéma atspogulots
izglitibas darbs valsts limeni, bet ta logiska struktiira ir pilnigi atbilstosa
ari atsevisku izglitojoso darbibu istenojoso iestizu merktiecigas darbibas
organizacijai.
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SABIE:DBTBAS Vajadzibu apmierindjuma
IZGLITIBAS limena vértésana
VAJADZIBAS

N

Izglitibas politika

Pedagogiskais

- SABIF:D_RjBAS
(macibu un audzinasanas) I_z_gllgbai [ZGLITIBAS >
kvalimetrija | VAJADZIBU
darbs APMIERINAJUMS
Izglitibas parvalde
un ekonomika
SI}BIEDRTBAS ) Izlictoto lidzekiu
LIDZEKLI IZGLITIBAS lictderibas vértesana

VAJADZIBU APMIERINASANAL

Ipasdu izglitibas darbinieku uzmanibu pelna aplikoto sistémas divu
leeju kopsaiste izglitojosis darbibas vadiba un izpilde. Tikai abu - iz-
glitibas idejiskas un materialds — liniju saskana sp&j nodrosinat merk-
tiecigu un efektivu izglitibas darba istenosanu.

Izglitibas mérku un satura
jeb IDEJISKA LINIJA

IZGLITIBAS
REZULTATS

DARBS

[zglitibas parvaldes un
ekonomikas jeb
MATERIALA LINIJA

Latvijas
Universitates




Izglitibas darbs nav tikai izpildes (pedagogiskais) darbs, bet ari
1zglitibas darba vadiba. Izglitibas vadiba nav tikai izglitibas politika
(izglitibas mérki, saturs), bet ari tas isteno$anai nepiecieamo lidzeklu
nodro$inasana.

[zglitibas vadiba nav istenojama bez izglitibas darba kvalitates vér-
tesanas. Izglitibas kvalimetrija nav tikai izglitojamo iegiitas izglitibas
verteSana, ti ir ari skolu direktoru un pedagogu atesticija. Ta ir ari
izglitibas programmu isteno$anas atbilstosajas iestades licencesana un
akredite$ana.

2.2. Personu iegutas izglitibas saturs un kvalitate.

Straujo un nozimigo dzives parmainu apstaklos loti svariga ir ari
misu izglitotibas ka dzives pieredzes satura un kvalitites sistémiska
analize. Ir loti nepieciesams izdalit to mazigo, nemainigo parmainis,
saglabat un papildinat to ar jauno dzives vajadzibu diktéto, misdienigo
saturu. Sim noliikam lieti noder Latvijas izglitibas koncepciji fiksétis
visparigas atzinas par izglitibas saturu (1,5,6).

Izdalot cilveces dzives pieredzes tris pamatelementus (zinasanas,
prasmes, atticksmes) saistiba ar sevi pasu, cilvékvidi un dabasvidi, giis-
tam Joti ietilpigu, bet kompaktu matricveida parskatu par personu
izglitotibas principialo SATURU. Piepildot visparigos matricelementus
ar konkrétu saturu un izdarot atbilsto$us akcentus, veidojas lot daudz-
veidigs izglitibas programmu, ka ari t3s sastidoSo priek$metu vai kursu
klasts. Apkopojosu ieskatu par personas izglitotibas saturu sniedz $ada sheéma.

PERSONAS IEGUTAS IZGLITIBAS jeb IZGLITOTIBAS SATURS

B . DZIVES
CILVEKS l ZINASANAS | PRASMES | ATTIEKSMES | e———
PIEREDZE
CILV]:EKS par sabiedribu | dzivot sa- pret citiem
CILVEKVIDE biedriba cilvekiem
CILVEKS pasam par tikt gala pasam pret
PATS sevi ar sevi sevi
CILVEKS _ | pardzivo un dzivot mo- | pret dabu
DABASVIDE | nedzivo dabu derna vidé
A : TEHNOLO| ERTT
ZINATNES GIJAS VERTIBAS
Kas tas ir? Ka to izdarit? Kipéc to ta darir?
~ MACIBAS "~ AUDZINASANA
(intelekts) (morile)
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Pilniba personas izglitotiba sevi apliccina personas darbiba, iegii-
tajam izglitibas saturam atsedzoties reprodukcijas, radosa vai Jaumadcs
limeni. Sie tris fundamentilie LIMENT ir visu personu iegiitas izglitibas
vertédanas sisttmu pamata neatkarigi no ta, cik iedalas (punktos, ballés
u.tml.) ir sadalita vert€juma skala. Izglitotibas satura un limena ap-
vienojums izsenis raksturo personas izglitotibas KVALITATI.

PERSONAS IZGLITOTIBAS KVALITATE
(SATURS UN LIMENIS)

IZGLITIBAS

LIMENI Jaunrade
Radosa darbiba
Reprodukcija

Cilveks cilvekvide

o / IZGLITIBAS
Cilveks pats X / . / . SATURS

Cilveks . . .
dabasvide

Zinasanas Prasmes Attieksmes

Ipasi aktualais, ko sevi “slépj” §is universilas shémas, saistas ar vai-
rakam atzipam.

Pirmkart, Rietumu kopiena istenota zinatnes un tehnikas revoliicija,
kas gadsimtu mija ir materializgjusies ka augsti efektivu globalo tran-
sporta, ¢nergetikas un informacijas tiklu izveide, ir atstajusi novarta
cilveku vertiborienticijas izkopi. Cilvéeku DZIVESVEIDA TEHNO-
KRATIZACIJA, kam raksturigs zinitnu un tehnologiju izteikts akcents
tirgus ekonomikas un liberalisma apstaklos, jitami apsteidz cilvécisko
attieksmju attistibu (7,8). Loti aktualas kluvusas dabasvides aizsardzibas
problémas, bet batiba jau ir runa par cilveku attieksmi pret cilvekiem.

Otrkart, arkdrtigi picaugot pasaules lietu un procesu daudzveidibai,
saskarsmei un dzives tempam, Sodien notick jitama akcentu parbide
no liela zina$anu apjoma apguves uz prasmém ar tiem stradat. Izcilu
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lomu sk spelet PASIZGLITOSANAS PRASMJU APGUVE. Lidz-
tekus no jauna jarisina miZsena probléma, ko APGUT AR IZPRATNI,
bet ko bez tas (vienkarsi iegauméjot). Modernais analfabéts lasit un
rakstitprasmes tritkumam piepulcé neprasmi spiest atbilsto$as podzinas.
Vai esam, biisim drosiba no bezjédzigas (nepietickami apzinitas, ne-
sakirtotas, bezatbildigas) pogu spaidiSanas miisu tehniskis varenibas
apstaklos?

Tas viss Sobrid attistas |oti strauji, daudziem cilvékiem visi pasaule
nespé€jot tam izsekot un piclagoties. Sabiedribas polarizgjas, noslinojas,
aug sociala spriedze (9). Apkopojot minétas atzinas, izriet secindjums
par augodu nepiecieSamibu koriget akcentus gan modernaji dzive, gan
izglitiba. Vai pietiks tilredzibas un spé&jas to izdarit?

2.3. Izglitibas piedavajuma un isteno$anas pamatforma.

Jaunu sakartotibu $odicn prasa ari izglitibas piedavajuma un is-
tenosanas formas. Pasaules valstu izglitibas darba pieredze liecina, ka
$§ada universila forma ir IZGLITIBAS PROGRAMMAS (1,3). Iz-
glitibas programmas ir izglitibas piedavajuma forma izglitibas neéme-
jiem, kamér izglitibas devéjiem tas ir dokumenteti prieksraksti at-
bilsto$as izglitojosis darbibas istenos$anai.

Péc visai ilgdm pardomam un izpratnes meklgjumiem plasakas ap-
rindds beidzot sik iesaknoties Latvijas izglitibas programmu struktiira.
Galvenis problémas $i nepiecie3ama jaunieveduma ieviesana saistas ar
griitibim paliikoties uz izglitibas darbu plasak un kopsaistitak. Latvijas
izglitibas programmas nav tikai izglitibas satura izklists, tas nav tikai
lidz $im pierastie micibu plani. Tas veido sedi elementi, kuru sav-
starp€jas attiecibas uzskatimi atsedz nikama shéma.

Izglitibas programmas izstridi tis istenojo$as iestides atbilstosi
izglitibas programmu standartiem un attiecigajiem normativiem. Iz-
glitibas un zinatnes ministrija organiz€ svarigako izglitibas programmu
standartu izstradi un apstiprina tos, ki ari organize izstridi un piedava
izplatitiko izglitibas programmu tipu paraugus. Veidojot valsts (na-
cionilos) izglitibas programmu standartus, tiek noteiktas visparatzitas,
vienotas izglitibas mérku, satura un iegutas izglitibas vert&€sanas pa-
matprasibas. Obligati tiek atstita vieta arl skolu un pedagogu pas-
iniciativai radosu papildinijumu izdari$anai.



LATVIJAS IZGLITIBAS PROGRAMMU
STRUKTURA

Izglitibas programmas
mérkis un uzdevumi

Prasibas Programmas Prasibas
ieprieks iegiitai izglitibas ieglitds izglitibas
izglitibai saturs vertesanai

Izglitibas programmas
istenosanas laika un
telpa plans

Izglitibas programmas
isteno$anai nepiecie$amo
lidzeklu novertejums

Loti svariga ir izglitibas néméju aizsardziba pret nekvalitativas iz-
glitibas piedavajumiem. $im nolitkam kalpo izglitibas programmu is-
tenosanas atbilstosajas iestadés licencédana (atlaujas sanemsana attie-
cigas izglitojosas darbibas uzsiksanai) un akredit€$ana (atlaujas sa-
nemsana izsniegt valsts atzitu izglitibas dokumentu par attiecigas iz-
glitibas ieguvi).

Ipasi svariga izglitibas sistému sakirtotiba ir izglitibas programmu
savstarpéja saistiba, attiecigi saskanojoties to ieejas un izejas prasibam.
Paslaik pakapeniski attistas izglitibas programmu prasibu saskanosana
ne tikai atsevi$kas valstis, bet ari starptautiska méroga. Izglitibas prog-
rammu  klasifikacija notiek atbilstosi izglitibas pakip€m, veidiem un
merkgrupim, to uzskaitei tiek veidoti izglitibas programmu registri.

3. Nobeigumam.

Sakirtota dzive atrodas organiska kopsaistiba ar sakirtotu dzive.
pieredzi — izglitibu, garigi un fiziski sakartotiem cilvékiem. Strauju



dzives parmainu apstiklos likumsakarigi izveidojas neatbilstiba starp
lidzsingjo dzives pieredzi ~ izglitibu un jaunajaim dzives vajadzibam.
Sis neatbilstibas novériana ir valsts izglitibas sistémas sakartosana, radosi
izvert€jot miizigo dzives vértibu laicigo saturu un formas, saglabdjot
un papildinot dzives pamatvertibas atbilstosi jaunajiem dzives apstak-
liem.

Nesakartota dzive, lai ari ar zindmu inerci, ar laiku vienmér rada
attiecigu nekartibu dabiski konservativaji izglitibas sistéma. Izglitibas
sistemas sakartotibu dzives parmainu apstaklos batiski nosaka valsts
par€jo dzives jomu sakartotiba, bet ne otradi. Kida baisi, dzive, Latvija
rit, kida bis tava vieta, Latvija, pasaules procesu aprité — tada bis
dzives pieredze un izglitiba Latviji, tida veidosies Latvijas izglitibas
sistema.

Latvijas izglitibas sist€mas attistiba miisu dzives parmainu apstaklos
ir loti daudz darimi. Sodien galvenais uzdevums ir studét savu un
citvalstu izglitibas darba pieredzi un censties jau laikus, lidz pasu jaunas
pieredzes uzkrasanai, tomér virzit izglitibas darbu iespgjami sakartota
veida. Nebisim ta¢u mulki, kas macas tikai no savam kladim. Protams,
visu jau i1z8kirs misu pasu intelekts un morale, lai ari mazas valsts un
tautas dzive |oti batiskas ir ar€jas ietekmes. Miisu izglitibas darba at-
tistibai Sodien nepiecie$ams plasaks un atvértaks, miisu pasu istenots
izglitibas un dzives kopsaistits skatljums un redz&jums. Sobrid més vél
esam pirik daudzu rutinétu un novecojusu atzinu giista. Vienas kar-
tibas vieta caur zinimu nekartibu rodas cita kirtiba — tads ir miizibas
likums. Pastives, kas parvértisies atbilstodi pasaules lictu un procesu
attistibai. Lai mums veicas!
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ANOTATION

ORDER and DISORDER in EDUCATION

Dr. phys. Andris Broks, University of Latvia
Head of the Division of General Physics, Faculty of Physics and Mathematics
Fax +371 7820113, + 371 7225039; ¢-mail: lulc@lanct.lv

1. Education is the process and the result of obtaining life ex-
perience. Life educates for life. There are always definite order and
disorder in our life and education. It is highly effective to follow general

principles of systemology when developing our educational systems.

2. General structure of educational systems.

NEEDS
'\E‘ffectivcness

Evaluation of

Educational policy

SATISFACTION=

education
/ Administration and
economy of .
education Efficiency
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3. General structure of an individual’s educality (educational qua-
lity as content and level 3x3x3).

LEVELS of
education Original actions
Complex analog actions

Elementary actions

Human being / / / /

in society CONTENT of
Human being as [ J education
individual

Human being F* / . / . j

in nature

Knowledge Skills  Attitude
(science) (technology) (values)

4. General structure of educational programmes.

Goal and objectives of
educational programme

CONTENT
of
education

Scheduling
of educational
programme

Planning
of educational
resources
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New tools for old jobs? Bourdieu's
ideas in educational research

Jaunas pieejas klasiskiem uzdevumiem?
Bourdien's idejas izglitibas petnieciba

ABSTRACT

A small but increasing number of resear-
chers working in education and related fields
in the UK and elsewhere are finding that ide-
as drawn from the social theory of Pierre
Bourdieu provide them with an interesting
and useful framework within which to study
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ANOTACIJA
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rently working on a book on
the application of Bourdieu's
social theory (as co-editor
and joint author) with Dr Mi-
chael Grenfell of Southhamp-
ton University, and on abook
on creative teaching with
colleagues at UWE. He con-
tinues to teach a variety of
enquiry-based courses to tea-
chers who work in all age-
phases and sectors of educa-
tion, ranging from Masters re-
search methods courses to
shorter, practitioner-focused
modules on creative teaching
strategies.
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EBBE VESTERGAARD

Profesors, PhD.,

The Royal Danish School of
Educational Studies

Danijas karaliska izglitibas
studiju skola Odense

Born 01.01.1940. | graduated
as a teacher in 1962. | stud-
ied psychology at the Univer-
sity of Copenhagen 1963-
1965 and after that philoso-
phy at the University of
Odense where | graduated as
master of art in the philoso-
phy of science and education
in 1972.

| am an expert on teacher
education and | have teach-
ing expierence from many
different kinds of schools,
from primary school to uni-
versity, and from general and
vocational education. From
1972 to 1979 | worked as a
lecturer on education, peda-
gogics and didactics  at
Odense Teacher Training
College. From 1979 | have
been working at the Royal
Danish School of Educational
Studies. This institution is the
teachers university in Den-
mark offering in-service edu-
cation and graduale studies
on all levels, pedagogical re-

New trends in education

Jaunas tendences izglitiba

A large amount of ideas is blowing over
the school. We hear words like project work,
team teaching, school development, learning
environment, cross curricular activities etc.
Some of these ideas are new, others are old,
but they reflect the fact that development is
necessary. Why? Because today's school must
prepare the students for the society that will
be very unlike the society of today or yes-
terday.

If we look back at the society of the fifties
or the sixties we see a stable period with many
given answers and with stable institutions and
values. The aim of education in a society of
this kind contains ideas as for example res-
pect, sense of duty, obedience and diligence.
Then, in the late sixties, follows the period of
the youth revolt in our part of Europe. It was
the period of emancipation and all the old
values and the old institutions such as state,
church, family and even school were subject
to very critical analyses. The theory of edu-
cation became a critical science and in a way
it was a very fruitful time where many ideas
and many books on education gave oppor-
tunity to many discussions. The aim was to
uncover the mechanisms of oppression. The
aims of education were liberation of the in-
dividual, development of critical sense and
independence. The following twenty years ha-
ve been characterised by the so-called process
of modernisation and an increasing pluralism
that makes it very difficult for the individual
to find out how to live.
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search and school develop-
ment.

| have written several books
and articles. | have specia-
lised in teacher education
and school development and
in these areas | have taken
part in several Danish and in-
ternational projects in the
Phare countries (TEMPUS,
Nordic Council, Danish Sta-
te). On these subjects | have
worked as an academic ex-
pert for the TEMPUS office in
Turin.

The future will be a time with countless
challenges and no given answers. New types
of qualifications are needed to live in a society
of this kind without being totally alienated by
science, technology and materialism. Some of
the qualifications might be responsibility, cre-
ativity, ability to cooperate, independence and
flexibility. These qualifications cannot be de-
veloped in the above described school of the
fifties. Therefore the school has to change and
this of course makes new demands on the tea-
chers. The society of the future will first of all
be a learning society. In the light of this, it is
evident that the education system — and pri-
marily the teachers — have a central role to
play. The position of the individual in society
will be determined by his capacity to learn
and master fundamental knowledge.

We cannnot reduce education simply to a
means of obtaining qualifications. The per-
sonal development and the successful integ-
ration into society is also very important. This
presupposes that we pass on common values,
cultural heritage and personal qualities such
as self-reliance and democratic competence.
The challenge here is to develop a learning
environment in all pedagogical institutions
that makes it possible to develop these values.
And very often it is very closely linked to the
way we teach and the methods we use.

There is a very close relation between the
kind of socicty we have, the qualifications ne-
eded to live in this society, the school system
that has to develop these qualifications and
the teachers working in school. And we must
not forget the universities where the teachers
are trained. Of course every change in socicty
will be a challenge to the teacher trainig ins-
titutions — not only on an academic level, but
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also the professional part.

One of the most important values today is democracy. Often we
see that is not the ideas themselves that are good or bad. It is more
important how they are practised. Any idea practised in an authoritarian
and totalitarian way is a threat to the world. We know many examples
of this and we still see it around us today. Therefore we have to develop
democracy because it is the best way of practicing human interaction.
But we have to define the concept. First we note that it is culturally
anchored. It will never develop in the same way in two different cul-
tures and the concept has to be developed again and again - by doing
it, by living together and by being democratic. In the declaration of
human rights the three words liberty, equality and fraternity were used
to define democracy. But the balance between these three concepts may
vary and there can be a changing equilibrium between them. Our daily
practice and our understanding of democracy is very important for the
future of the whole world.

Democracy can be defined in two different ways — the formal way
where we have elections every four years, we have different parties and
organisations and we have representatives in the government. But
democracy can also be defined as a way of living and a way of co-
operation, a democratic meeting, a democratic teacher, a democratic
co-operation, a democratic government, a democratic action etc.

The definition of a democratic action includes important principles
from the child-centred or progressive tradition in education. One of
the principles is the action oriented way of understanding democracy.
You can only learn it by doing it. You can only learn it the practical
way. Here democracy is characterised by the idea, that the engagement
of the individual citizen in common problems is very important. The
formal definition of democracy includes taking or having part in the
political power. But learning democracy is more a question of being
attentive to the common tasks and challenges as a citizen taking res-
ponsibility for his fellow citizens.

Democracy can be identified by the way the individual has an in-
terest in or the way he takes part in common tasks. In the way he
interferes and tries to use the general public in relation to political
questions. Politics and democracy is not something very abstract — it
is very real, very close and very intense. It means that you are never
alone and that you are not powerless. At the same time your par-
ticipation in political actions gives the citizen a democratic experience
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— probably it is the only way of learning democracy. That is the principle
- learning by doing. So if we want to teach children democracy — the
school has to be democratic. So the key to learn democracy is taking
part and learning from experiences. And if we want to teach democracy
in school the result depends very much on what we do and how much
we dare do - and what we dare let the students do.

And even more important is the democratic education of the adult
population. We cannot wait till the next generation has learned it. There
are too many threats to peace and stability. So we have to take res-
ponsibility for our own lives, our community, our neighbour, the family
etc. Fundamental democratic values such as self-administration, res-
ponsibility, understanding and respect can be established and developed
through the education system and around the citizens own activities.
All kinds of education must therefore develop both personal, vocational,
social and societal competences.

What can we do now? How can we translate this into the classroom
and what does it mean? We will see a picture of a school characterised
by ideas as student responsibility for his own learning, participation in
decision making, individualised instruction, individual action plans and
formative evaluation, discovery, co-operation between students, tea-
chers and parents, instruction building on motivation, creativity and
activity.

The democratic approach and the connected concept of respon-
sibility entails a change in the role of the teacher. A change from being
a teacher who is defining the problems and telling the students what
to learn to being a teacher who lets the students define or identify their
problems and interests. This is also a shift from teaching to learning.
A new view on the subjects as tools. A change from a curriculum ap-
proach to a more aim oriented approach. It is not possible to teach
democracy, but these changes contribute to the creation of a learning
environment where it is possible to be democratic.

What is very interesting and what makes the situation very special
in Denmark is that this democratic idea is explicitly formulated in the
Danish act on education. So now the Danish teachers must do it. This
of course has to be reflected in teacher education. Teachers have to
develop and accept new values and attitudes in the society in general
and in education. Many teachers feel it is a very long step to take. The
new values must develop from the existing values and the new ideas
on education will not be understood before the values have changed.
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Often teachers ask why it is necessary to change and develop. The
answer will be, that if we need new types of qualifications then school
has to change. That is a pedagogical fact. And we need new quali-
fications because we want society to change. And that is a political
question. So there are two discussions taking place at the same time.

To answer the pedagogical questions we need research. Some of the
most important research problems concern the relation between society
and qualifications. How can we develop these qualifications by crea-
ting new types of learning environments? And how can we develop or
change values — what we sometimes call soctalisation? We also need to
study the relation between education and politics. And the knowledge
we have must be implemented in teacher education, so we can be sure
that the teachers are able to solve the task of preparing the young
generation for life in future society.

It is a fact that change will create feelings of doubt and uncertainty.
Change will also bring with emotional costs because values are chan-
ged, the economic situation is changed and the distribution of power
affected. To counterbalance this side of change there must be a feeling
of safety, security and confidence. We cannot force people to change.
The educational system consists of many layers: the puplil, the class-
room, the school, the municipal school system, the state educational
system, the civil servants, the politicians, the teachers etc. They will all
have their ideas and interests. But at the same time we know that what
is taking place on one layer will support or inhibit what is taking place
on all other levels. So if we want change, it is necessary to work on all
levels at the same time. By making courses, in-service education, new
laws and regulations, new materials. Democratic ideas can only develop
in a democratic learning environment and by being democratic.

ANOTACIJA

Pedgja laika izglitiba tiek ieviestas daudzas jaunas idejas. Daudzi
jédzieni maina saturu, daudzas paradibas rodas no jauna. Mainas ari
izglitibas jedziens. Tas ietver ari personibas attistibu un sekmigu inte-
griciju sabiedribi, vértibu mainu. Ir cie$a saikne starp sabiedribas at-
tistibu, prasibam izglitibai, skolu sistému. Izglitibas sisteéma sastav no
vairikiem limeniem - skoléni, klase, skola, pa$valdibu skolu sistema,
valsts skolu sistéma, ierédni, politiki, skolotdji u. c. Katram limenim ir
savas intereses un idejas. Izmainas viena limeni ietekmé arf attistibu citos
limenos. Tadgl, lai izmainitu izglitibu, izmainim jinotiek visos lime-
1nos.
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IGORS PUSKAREVS

profesors,

Dr. habil. med.,

Latvijas Universitates
Pedagogijas un psihologijas
fakultate,

Izglitibas pétniecibas institats

Dzimis 1932. gada. 1951
gada beidzis Rigas Pedago-
giska institata Dabaszinibu
fakultati, stradajis par skolo-
taju. No 1962. lidz 1967 ga-
dam - aspirants un zinatnis-
kais lidzslradnieks ZA Biolo-
gijas institata. No 1967 lidz
1985. gadam veic zinatnisku
darbu Rigas Medicinas insti-
tata.

Kop3 1984. gada ir profe-
sors LU Pedagogijas un psi-
hologijas fakultaté. Strada
bérnu atistibas, veselibas vei-
cinasanas un veselibas izgli-
tibas joma. Ir Eiropas Vese-
libu veicino3o skolu projekta
nacionalais koordinators Lat-
vija.

Eiropas izglitibas vadliniju isteno$ana
veselibu veicinosajas skolas

Lidztekus straujajam socialajaim parmai-
nam pasaulé un Eiropi izmainam jinotiek ari
izglitiba. NepiecieSamas izmainas izglitibas
joma akcentétas Eiropas Savienibas Baltas
graimatas dala (3), kas veltita izglitibai.

Nepieredzeti strauja zinatnes un tehnikas
sasnicgumu ieviesana izraisa arl negativas se-
kas — bezdarbu un vides piesarnojumu.

Individa cksistences iespéjas darba tirgus
konkurences apstiklos nosaka vina veseliba un
kompetence — zinasanas un prasmi.

Nozimiga ir:

* gataviba macities, apgiit jaunas zinasa-
nas un prasmes, pat jaunu profesiju;

* prasme izdarit izveli, pienemt saprati-
gus l[émumus;

* kooperativas sadarbibas prasmes;

* prasme dzivot un stradat demokratiska
sabiedriba;

¢ pascienas bitiska loma, no kuras atka-
riga individa sp&ja parkartoties.

Skola $adu personibas ipasibu attistibu var
sekmét, batiski mainot izglitibas stratégiju un
saturu.

Nepirvertejama nozime straujo socialo
izmainu laika ir cilvéka dzives kvalitatei, proti,
vina veselibai - fiziskajai, garigajai un socia-
lajai. Veseliba ir dinamiska, ta atkariga no in-
divida endoggnajiem faktoriem, vides apstak-
liem un dzivesveida. Aizvien lielaku nozimi
iegiist katra pada atbildiba par veselibu. Lidz
ar to aug veselibas izglitibas aktualitite.
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1986. gada konferencé Otava Pasaules Veselibas Organiziacija

(PVO) piepéma sabiedribas veselibas veicina$anas stratggiju.
Veselibas veicindsana ir katra individa un sabiedribas atbildibas
uznemsanas par veselibu.

Veselibas veicinianas prioritaric virzieni ir $adi:

¢ veselibu veicinosa politika (valsts, padvaldibu, darbavietas, skolas
u.tml.);

* sabiedribas rosinasana un atbalsti$ana aktivai darbibai vesclibas
lab3;

¢ vides uzlabosana;

* veselibas izglitiba;

* mediku darba pirkartosana, lieliku véribu veltot izglitosanai un
profilaksei.

Buttiska ir tiesi sabiedribas aktivizé$ana. Jau §i g. s. septindesmitajos
gados PVO konstatgja, ka nepietieckami efektiva attieciba uz dzivesveida
ietekmesanu ir veselibas izglitiba, ja ta tiek realiz€ta vienigi informacijas
limeni. Psihologi un pedagogi jau sen pieradijusi, ka attieksmes, resp.,
vértibu orientaciju, parliecibu un rcbu — dzivesveidu — efektivik ietek-
meé aktiva darbiba, lidzdarbosands; $aja gadijumai — tiesi veselibas veici-
nasanas virziena.

Lielisks veselibas veicinasanas modelis ir skola, jo visvieglak ir ietek-
mét bérnu atticksmes un uzvedibu.

Eiropas Savienibas, Eiropas Padomes un PVO Eiropas Veselibu
veicino$o skolu projekts tika uzsakts 1992, gada. Patlaban $aja Eiropas
projekta piedalds 40 valstis ar 500 skolam. Latvija projekta ieklavas
1993. gadi. Sobrid Latvija darbojas jau 25 veselibu veicinosis skolas.

Veselibu veicinoso skolu projekts ir uz darbibu orientéts projekts.
Skoleni darbojas, strada pie nelieliem skolas projektiem, veseligiku pa-
dara skolas fizisko un sociilo vidi un mainis pasi. Tac¢u darbibai jabat
apzinitai. Tapéc sakuma jabut veselibas izglitibas sniegrajam zinasanam.

Zinams, ka veselibu visvairak ietekmeé dzivesveids.

Tatad vajadz&tu panikt, lai skoléni apgiitu veseligu dzivesveidu. Bet
ka?

Te japieskaras divam biitiba pret€jim izglidbas koncepcijaim. Pirmo —
skolu prakse senak ierasto ~ tagad médz saukt par moralizéjoso jeb au-
toritaro, otru — moderniko — par demokritisko jeb humino (1, 2).

Autoritiras koncepcijas pieeja veselibas izglitibd ir visai primitiva:
“Uzklausi, iemicies, pareizi uzvedies, tad nesaslimsi.” Bérns netick ro-
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sinats ne domat, ne aktivi darboties. Par mérki tiek izvirzita nevis laba
passajuita, bet izvairiSanas no slimibas.

Demokratiskaja veselibas veicinisanas un izglitibas koncepcija iz-
virzitais merkis ir skoleéna darbibas kompetences attistiba. T3 ir lémuma
pienemsanas prasme un veseligs kriticisms.To var apgiit, macibu stundas
lictojot interaktivas macibu darba formas. Darbibas kompetenci apgiist
ari arpusstundu darba (veselibas veicina$anas projekti un citi pasakumi,
lidzdaliba skolas parvaldé u.c.).

Vienlaikus $3da lidzdaliba stimul€ arT pozitivu atticksmju veido$anos.
Piedavdjam veselibas veicinasanas un veselibas izglitibas konceptualo
shému masu modifikacija:

vides
apstakli
v
zinaSanas » darbiba » individa» darbibas » dzivesveids » veseliba
izmainas kompetence I
attieksmes endogenie
faktori

Atticksmes un uzvediba, ka zinams, mainds léni. Darbibas kompe-
tences rezultdti var izpausties péc gadiem.

Demokritiska koncepcija ir pamata Latvijas Veselibu veicino$o skolu
projekta attistibai.

Strad3jot atbilstodi Eiropas Veselibu veicino$o skolu projekta de-
mokratiskajai konceptualajai ievirzei, kura ir visciedaka saskana ar Ei-
ropas Savienibas Komisijas izglitibas reformas vadlinijam, Latvijas ve-
selibu veicinosajas skolas:

* aug skolotiju kompetence un attistas vinu radosa pieeja, veidojot
macibu stratégiju,

* pateicoties interaktivajaim micibu formam, skolénu aktivai lidz-
dalibai miacibu procesa, attistas vinu sadarbibas prasmes un darbibas
kompetence, ipadi radosas izdomas un Iémuma pienemsSanas spgjas;

* skolénu aktivitasu iespejas stundas un arpus stundam veicina vinu
pascienu;

¢ veselibu veicinoso skolu darba organizicija, ki ari skolotaju un
skolénu savstarpéjas attiecibas aizvien vairak izpauzas demokritija.
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ANOTATION

The implementation of quidelines of European education
reform in health promoting schools

1. Puskarevs,

University of Latvia,

Faculty of Education and Psychology,
Institute of Educational Research

The objective of this report is to demonstrate how by developing
of the European network of Health Promoting Sshools (ENHPS) the
quidelines of European education reform are carrying out too.

Development of individuals self-esteem, decision making compe-
tence, flexibility and creativity is the main target of European education
reform.

Results demonstrating the positive changes in Latvian health pro-
moting schools are in good accordance with the basic statements of
European education reform. Sussesstul development of ENHPS is pro-
moting the dissemination of European education reform in Latvia.



ANNA KOPELOVICA

profesore, Dr. habil. paed.,
Latvijas Universitates
Pedagogijas un psihologijas
fakultate

Dzimusi 1938. gada 12. de-
cembri. 1961 gada beigusi
LVU Fizikas un matematikas
fakultati fizikas specialitaté.
1976. g. aizstavéjusi diserta-
ciju par tematu “Maciba par
plazmu skolénu zinasanu sis-
téma par vielu fizikas un as-
tronomijas kursa visparizgli-
tojosa skola” iegustot peda-
gogijas zinatnu kandidales
gradu. 1992. gada kandidates
grads pielidzinats Latvijas Re-
publikas doktora gradam pe-
dagogija. 1993. gada pie-
3kirts pedagogijas habilitetas
doklores grads (Dr. habil.
paed.) par habilitacijas darbu
“Darbmaciba personibas vei-
do3anas sistema visparizgli-
tojosa skola” Pa3laik strada
par profesori LU Pedagogijas
un psihologijas fakultate. No
1992. gada piedalas Latvijas
Zinatnes Padomes apstipri-
nata peétniecibas projekta
“Pedagogiskas izglitibas at-
tistiba Latvija” izpété. Pavi-
sam ir 68 zinatniskas publi-
kacijas. Kop3 1997.g. ir LU
habilitacijas un promocijas
padomes locekle.

Pedagogijas kurss augstskola

Topofais skolotijs, neskatoties uz to, kada
micibu priekSmeta lai vin$ ari specializ€tos,
nav iedomajams bez dzilam zinasanam par
cilvéku. Tas ari nosaka toposa specialista stu-
diju planu, kura zinama vieta ieradita peda-
gogijai. Vestures attistibas gaitd pedagogija ka
vienots kurss sadalijas vairakas patstavigas sas-
tavdalds un tani pasa laika neizzuda to savstar-
péja saistiba.

Mausdienas ir dazadas piecjas pedagogijas
kursa sastavdalam. Viena no tam - pedago-
gijas kursa sastivi iek]aujas vispariga peda-
gogija, didaktika, audzinasanas teorija, izgli-
tibas vadibas teorija un pedagogijas vésture.

Toposa skolotdja sagatavo$anas procesi
bakalaura studiju programma ir teorétiska ba-
ze vina profesionalajai sagatavotibai.

Bakalaura studiju programmai ir tris dalas:
A dala - obligatie kursi, B dala — izvéles kursi,
kas tie$i saistiti ar profesionalo studiju pro-
grammu, un C dala - brivas izvéles studiju
kursi. Pedagogija un psihologija, nozaru pe-
dagogija veido 64% no A dalas bakalaura
programmas.

Pedagogijas studijas sakas ar visparigas pe-
dagogijas kursu. T4 mérkis ir sagatavot stu-
dentus saskatit un iespéju robeZzis analizet pe-
dagogiskis situicijas, veidot sakotngjas pras-
mes stradat ar jedzieniem, nemot véra per-
sonibas attistibas aspekru.

Kursa uzdevumi ir sekmét studentu pras-
mes veidosanos icklauties aktiva izzinas pro-
cesa, patstavigi un radosi stradat, meginot to
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LEONARDS ZUKOVS

profesors, Dr. habil. paed.
Latvijas Sporla pedagogijas
akadémija

Dzimis 1922. gada 26. au-
gusta. 1954. gada beidzis
Latvijas Valsts pedagogisko
instittu véstures specialitaté.
1968. gada aizstavéjis di-
sertaciju par tematu “Skolénu
profesionalas orientacijas sis-
tema lauku vidusskola” ie-
gustot pedagogijas zinatpu
kandidata gradu. 1992. gada
kandidata grads pielidzinats
LR doktora gradam pedago-
gija. 1993. gada pieskirts pe-
dagogijas habiliteta doktora
grads (Dr. habil. paed.) par
habilitacijas darbu “Tautsko-
lotaju izglitiba Latvija lidz
1940. gadam” Paslaik strada
par profesoru Latvijas Sporta
pedagogijas akadémija, lasa
lekcijas pedagogija. Vada
Lalvijas Zinatnes Padomes
apstiprinato pétniecibas pro-
jektu “Pedagogiskas izglitibas
attistiba Latvija” Pavisam ir
73 zinatnisko publikaciju
autors.

praktiski izmantot.

Visparigas pedagogijas kurss dod iespéjas
studentiem apgit pedagogijas kategorijas, pe-
dagogijas saikni ar citim zinatnem, personibas
attistibu un to ictekmgjosos faktorus, skolénu
vecuma ipatnibas un pétiSanas metodes pe-
dagogija.

Viena no svarigikajam vietam kursa iera-
dama izglitibas sistemai Latvija, Izglitibas li-
kumam un Izglitibas koncepcijai.

Musdienas ir ari cita pieeja, kuri viena rin-
da ar visparigo pedagogiju atrodas pirmsskolas
pedagogija, skolas pedagogija, augstskolu pe-
dagogija, sociala pedagogija un picauguso pe-
dagogija. Sada piceja ir logiska. T3 tiek izman-
tota, ari veidojot jaunu bakalaura programmas
obligato A dalu.

Pedagogijas kursa shéma neieklavam pe-
dagogijas vesturi un izglitibas vadibas teoriju,
zinot, ka Sie kursi dala augstskolu lidz $im ne-
tiek lasiti ka atseviski kursi, bet $os jautijumus
skar tikai visparigd veida.

Vispariga pedagogija ir ievadkurss pare-
jiem pedagogijas kursiem. No ta, cik patsti-
vigi un dzili studenti izpratis pedagogijas ka-
tegorijas, personibas attistibu un vecumposmu
problémas, pedagogijas saikni ar citam zinit-
ném (galvenokart visparigo psihologiju, at-
dstibas psihologiju un bérnu fiziologiju), bis
atkariga vinu apzinata un atbildiga virziba di-
daktikas, metodikas un audzinasanas kursa ap-
guve,

Didaktikas kursa, runajot par didaktikas
kategorijam, pieméram, macibu process, ne-
piecieSams balstities uz tadam visparigis pe-
dagogijas kategorijaim ki audzinisana, pas-
audzini$ana, izglitiba, pasizglitiba un attistiba.
Nevar runiat par macibu procesu, ta iréjo un
ieks$€jo struktiiru, apguves mehanismiem, ne-
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nemot veérd personibas attistibas un vecumposmu problémas, ki ari
apstiklus, kuros notick micibu process.

Nav iesp&jams izprast misdienu micibu procesu un td attistibas
perspektivas, ja neizmanto visparigaja pedagogijas kursa apgiitos LR
izglitibas likuma un koncepcija noformulétos principus, mérki un uz-
devumus, ka ari to teorétisko analizi.

Jau §i pieméra ietvaros redzams, ka veidojas iespgjas docgtijam
rosinat studentus aktivi icklauties izzinas procesi. Prieks$roka dodama
lekcijai — dialogam, kurd nozimiga loma ir problémjautajumicm, kas
sekmé studentu aktivi domit. Lekcijas — dialogi tada veida paraug
seminaros — diskusijas.

Jauzsver, ka neviens didaktikas kursa jautajums nav iedomajams bez
cic$as saiknes ar visparigas pedagogijas kursa apguvi.

Zinasanas visparigaja pedagogija nepiecie$amas ari audzinasanas
kursa apguvé. Rundjot par audzini$anas metodém, nepieciesams zinat
personibas attistibas faktorus un vecumposmu ipatnibas.

Studentiem dzili jaizprot audzina$anas jédziens un ta batiba plasa
un $aurdka skatijuma. Pladd virda nozimeé audzinaSanas mérkis paliek
nemainigs, bet $auraka nozime tas mainas. Katram laikmetam ir savs
audzinasanas ideils, kas nosaka arl audzinasanas mérki. Tas Jauj do-
cetijiem sckinét studentu izpratnes veido$anos par audzinasanas mér-
kiem dazadas sabiedriskajas ickartas, izmantojot diskusijas, kuras, ana-
liz€jot pieredzi, studenti macas salidzinat, vertét, analizét un ne tikai
formulét savu viedokli, bet arf to pamatot. Veidojas studenta aktiva
dzives pozicija un atticksme pret studijam.

Macibu metodikas atrodas sistemiska saistiba ar didaktiku (kon-
ceptudlo piceju macibu metodikai izstradaja prof. A. Kopelovica). Ta
bija aprobéta un atzita paplasinataji LU HPP sede 1997 g. 27 jinija.
Tai un macibu metodikam ir kopéjas kategorijas. Metodikas kategorijds
atklajas konkréta macibu prickSmeta saturs, izzinas un apguves procesa
specifika.

Micibu metodikas mérkis ir sekmét augosas personibas intelektualo,
gribas un emocionalo attistibu, atticksmju sistémas veido$anos pret
darbu un ta rezultatu, pret dabu un cilveku.

Pamatjédzieni: personiba, attistiba, intelektuila atttistiba, attis-
titdjmacibas, audzinatijmacibas, problemmacibas, interaktiva sadarbiba
un interaktivas metodes, starpsubjektu attiecibas (humanisms, .
pret cilvekiem, uzticé$anis, izpratne u.c.), izvéle.
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Maicibu metodikas teoréetiska baze

R. Berns (Robert B. Burns) — bérna ES koncepcija; E. Eriksons
( Erikson E.H.) par berna attistibas posmiem; A. Maslovs (Maslow A.H.) —
par vajadzibu lomu bérnu attistibd; K. Rodzers (Carl R. Rogers) — par
personibas attistibu; S. Rubensteins (C. PyberwTesiH) — par darbibas
piecju filosofija, psihologija un pedagogija; A. Leontjevs (A. AeoHTbeB)
— par personibu; L. Vigotskis (A. Beiroackuii) — par micibu un au-
dzina$anas mijsakaru; Dz, Bruners (J. S. Bruner) — par micibu procesu;
M. Skatkins (M.Ckatkun), I. Lerners ( 4. AepHep) — par domasanas
attistibu macibu procesa; L. Keirans, J. Mencis, V. Zelmenis — par
dazim metodiskim pieejaim prick§metu maci$ana.

Problémas misdienu micibu metodika

Dala skolotiju tiecas dot péc iespéjas vairik gatavas informacijas,
neiedomdjoties par skoléna iesp€jam to apgut; pastav konkréta micibu
prick$meta maci$anas izolicija no citiem micibu prickSmetiem, kas
nesekmé skol€nos apkartgjas pasaules ki veseluma redz&umu; nepie-
tickamas skolotaju zinisanas vecumposmu un pedagogiskaja psihologija
(skolenu ieksEjo motivu, izzinas intere$u, apguves iek$eja mehanisma
utt.); zinatniskuma principa formala izmanto$ana bez izpratnes par to,
ka realiz€jas skolena apguves process. Tas viss kave skoléna visparigo
attistibu.

Miisdienu metodika var pilnveidoties, nodro$inot skolénu visparigas
attistibas iesp€jas. Lield m&ra to var sckmet personiski orientgjosa iz-
glitiba, kas nodrosina skoléna personibas attistibu un pasattistibu, ne-
mot par pamatu skoléna vecuma Ipatnibu izzinaanu. Miacbas skoléns
un vina darbiba skolotajam ir izzinas procesa subjekts.

Ists skolotdjs ir ne tas, kas mica, bet tas, kas saprot un izjat, ka
notiek skoléna micisanas process. Skolotdjam pastavigi japilnveidojas
ne tikai profesionali konkr€taja macibu prick$meta, bet arl radosaja sa-
darbiba ar skoléniem un picaugusajiem (prick$metu skolotiji, skolénu
vecaki u.c.).

Maicibu metodikai jaattistds uz attistitdj- un audzinatajmacibu ba-
zes. Attistitajmacibas savos pamatos izriet no skoleéna “ruvakas attistibas
zonas” (L. Vigotskis). Tuvakas attistibas zoni ir divas apak$zonas —
patstavigds rado$as darbibas zona un aktudlo macibu zona. Pirm?
skoléna patstavigais darbs, izmantojot sadarbiba ar skolotdju apguitas
zindSanas un prasmes. Otrd — bez skolotdja palidzibas skoléns ir bez-
Specigs.

Attistitajmacibu efektivitate ir tie$i proporcionila patstavigds rado$as
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darbibas zonas plaSumam un apgriezti proporcionala aktualas macibu
zonas plasumam (Gelbuhs J.).

Skoléna personibas attistiba realizgjas problémmacibas. To ictvaros
izmantojams skolotdja problémiskais izklasts, heiristiskas parrunas,
petnieciskas metodes, dialogi, diskusijas, projekti u.c. Skoléniem pic-
davatie uzdevumi orientéti uz variativis domaisanas un citu psihisko
procesu attistibu. Macibu saturs konkr€taja prick$meta projicgjas katr,
skoléna personiba. Veidojas apstakli skolénu emocionilajam pardzi-
vojumam, atticksmes veidosanai pret darbu, ti rezultitiem, pret cil-
vekiem.

Koncepcija nepretendé uz pabeigtu darbu. Ta paliek atvérta un talak
pilnveidosies didaktu un metodiku darba diskusijas.

Maisu iebildumus izraisa tas, ka, piemeram, pie $idas pieejas vis-
parigaja pedagogija ieklaujas pedagogiskas domas vesture, salidzinosa
pedagogija, tautas izglitibas sist€ma un parvalde, izglitibas politika,
audzina$anas teorija un vispariga didaktika.

Misuprat, pagriiti bt vienispratis ar $adu pieju. Kaut vai tapéc, ka
zem vien nosaukuma tiek apvienoti atseviskie patstavigie zinatniskic
kursi, kuriem ir savs mérkis, p&tisanas prick$mets un metodes. Vai $ada
pieeja nedod ieganstu domat par to, ka visparigajai pedagogijai tick
jeradita tai neatbilstosa loma?

ANOTATION

The article is meant for the course of pedagogy in their higher
educational institution. The structure of course in pedagogy is revealed
in the article, showing the connection between general pedegogy,
didactics, theory of education, theory of management and the history
of pedegogy.

The role of general pedagogy in acquiring didactics and educational
theory is especially emphasized. The conceptual approach of mutual
relations of didactics and teaching methology is shown.
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Ievads

Pedejo divdesmit trisdesmit gadu laika
pétnicku, izglitibas politikas veidotaju un iz-
glitibas darbinicku, ki ari citu ar izglitibas
sistému saistitu cilveku interesi piesaista jau-
tajumi, kas saistiti ar izglitibas sist€émas at-
tistibu un inovativiem procesiem, t.i., jaunu
metodiku vai micibu priek$metu ievieSanu ar
nolitku palielinit izglitibas efektivitad un kva-
litati (Pelgrum, Plomp, 1993). Var apgalvot,
ka izmainas izglitiba var tikt stimul&tas gal-
venokart divos veidos ( Brummelbuis, 1995):

* izmainas izglitibas sistéma, kuras, izgli-
tibas zinatnicku atbalstiti, realizacijai izvirza
izglitibas politikas veidot3ji ($idu strat€giju
varétu nosaukt arf par “izmainim no aug-
Sas”);

* izmainas, kuru iniciatori ir skolotaji,
kuri sanem atbalstu no ar skolim tiesi nesais-
titiem cilvEkiem un organizicijim (“izmainas
no apaksas”).

Neatkarigi no realizacijas veida jebkuras
redlas izmainas izglitibas sist€éma ir saistitas ar
cinu, Saubam un ari zaudéjumiem.

Var izdalit vairakas jomas, kuras skar iz-
mainu un attistibas procesi izglitibas sistéma:

* izglitibas standartu un macibu prog-
rammu attistiba un izmainas;

* skolu tehniska nodrosinajuma uzlabo-
$ana;
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* skolu efektivitates paaugstinisana;

* skolotiju pétnicciskais darbs;

* skolotiju pilnveidosanas.

Informaicijas tehnologijas (IT) ievieSana skolas ir plasa izglitibas
izmainu un atjaunotnes spektra viens specifisks gadijums. Faktori, kas
ietckmé IT apguves uzsiksanai izstradato informatikas priek§metu un
ar td ievie$anu saistitos procesus, parasti neatskiras vai ir saméra lidzigi
ciiem gadijumiem, kad izglitibas sistéma notek kads inovacijas process.
Tatad daudz ko var noskaidrot, pétot faktorus, kas ir biitiski tajos
gadijumos, kad izdaram izmainas izglitibas sistema. Protams, nedrikst
aizmirst ar to, ka IT ir saméra specifiska un tas ievie$ana un apgusana
daudzos gadijumos atskiras no citiem macibu priekSmetiem. Starp-
tautiska izglitibas sasniegumu novertéanas asociacija (IEA) laika no
1991. g. lidz 1995. g. organiz€ja un vadija starptautisku petijjumu “Da-
tori izglitiba”, kura laika lidz ar citu problému risinasanu meginaja
noskaidrot ari tas likumsakaribas, kas ietekmé IT ieviesanu un integ-
riciju dazadu valstu izglitibas sist€émas.

Datu analizes metodika

Lai var€tu kvantitativi novértét kadu procesu, kas notick izglitibas
sisttma, jadefing indikaton, kurus var izmantot ka sistému raksturojosus
attiecigaji joma. Ja §ada indikatoru kopa ir noskaidrota, iespgjams ar
atbilstosu aptauju un testu palidzibu savakt nepiecieSamos datus, péc
kuru analizes izdara secindjumus par tam c€lonsakaribam, kas ietekmé
p€tamo procesu virzibu.

Viena pazimes analize (Univariate Analysis). Datu analizi parasti
iesak ar pazimju analizi pa vienai, nesaistot tds ar citim pazimem.
Parasti, analiz&jot atseviku pazimi, parbauda tis variantu ticamibu,
izmantojot frekvenéu tabulas un centralas tendences parametrus, ka ari
grafiskds metodes. Tipiski vienas pazimes analizes pieméri IEA pe-
tijumos ir, pieméram, $adi:

* testu vidgjie rezultiti kopuma un pa atseviskiem jautajumiem,

* kopsavilkumi par testu un aptauju dalibnieku viedokliem da-
zidos jautijumos,

¢ kopsavilkumi par dazadiem pétijuma dalibniekus raksturojosiem
socialiem un ekonomiskiem raditijiem utt.
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Viena parametra analize ir pamats talakai datu analizei, kad mekle
pamatojumu dazadim, bieZi vien pat loti sarezgitim un daudzos ga-
dijumos sléptam likumsakaribam starp dazadiem parametriem.

Divy pazimju analize (Bivariate Analysis). éajﬁ gadijuma reizé
analize divas pazimes. Tidgjadi rodas iesp€ja ne tikai konstatét pazimju
vidgjis vertibas, variicijas, standartnovirzes u.c., bet ari mekl&r saistibu,
célonsakaribas un korelicijas starp dazidam pazimem un tas analizét.
Dazados IEA asociacijas petijumos lieto dalibnieku aptaujas, kuras
jautdjumu loka parasti tiek ietverti jautajumi par pétijuma dalibnicku
veciku izglitibu, gimenes socialo statusu (nodrodinatibu), atticksmém
gan pret pétijuma prick§metu, gan dazadim socialajam paradibam.
Analiz&jot iegiitos datus ar divu pazimju metodi, visbiezak meklé ko-
relicijas starp skolénu sasniegumiem testos un kidu no iepriek$ mi-
nétajam pazimém. Pieméram:

* praktiski visos IEA veiktajos petijumos ir konstatéta saistiba starp
skolenu sasniegumiem testos un vinu majas esoso gramatu skaitu,

*  visos petijumos salidzina un péta dazadu vecuma grupu skolénu
sasniegumus vienados testos (vai vienadu jautajumu grupis atskirigos
testos),

* lielu uzmanibu piever$ dzimuma ietekmei uz sasniegumiem tes-
tos, ka ari attieksmém pret dazadiem ar p&tijumu saistitiem faktoriem,

* pctnieku uzmanibas loka praktiski vienmér ir ari tadu pazimju
saistiba ar skolénu rezultatiem ki vecaku izglitibas limenis vai vinu
atticksme pret beérnu sekmém kada macibu priek$meta.

Vairaku pazimju analize (Multivaviate Analysis). Sa]:'l gadijuma
vienlaikus analizg tris vai vairikas pazimes, kas raksturo pétijuma da-
libnieku kopu. Biezi vien veido ari jaunas pazimes, ko iegfist, apvienojot
vairakas petijuma iegiitds pazimes. Tad¢jadi datu analizé javeic saméra
sarezgitas un darbietilpigas operacijas pazimju grupé$ani un to tilkaja
apstrade.

Procesu modelésana. PEtnieki parasti censas attélot kadu socialas vai
politiskds pasaules daju ar modelu, kas atspogulo galvenis saiknes starp
procesiem un to dalibniekiem, palidzibu. Modelus var attélot grafiski,
verbili vai matematiski (sk., pieméram, Lietz, 1996). Neatkarigi no ta,
ka izveidots modelis, ta dzivotsp&ja jiparbauda ar konkrétiem datiem.



Procesu modeldanu var uzskatit par vairakpazimju analizes paveidu.
Ta, pieméram, pétijuma “Datori izglitiba” gaita tika konstat€ts, ka
sekmigu jaunievedumu realiziciju izglitiba ietekmé@ ieverojams skaits
visdazadako faktoru. Tai pasa laika neskaidri ir jautajumi par o faktoru
savstarpgjo mijiedarbibu un nozimigumu saistiba ar izglitibas sist€mas
funkciongsanas efektivitati un kvalitati (Brummelhuis, 1995). Struk-
turalie modeli tika veidoti un parbauditi, balstoties uz to valstu datiem,
kuris dalibskolu skaits pétijumi bija 200 vai vairak, kas tick uzskatits
par nepieciesamo minimumu vairikpazimju analize (Pelgrum, Plomp,
1993). Izveidoto modelu parbaudei galvenokirt izmanto datorprog-
rammas LISREL (Linear Structural Relations Analysis), PLS (Partinl
Least Squares Path Analysis), ki art HLM (Hievarchical Linear Mo-
delling) (Lietz, 1996). Katrai no model&$anas metodém ir savas prieks-
rocibas un triukumi. Pétniekiem labi japarzina gan datu sagatavosanas
procediiras, gan attiecigis metodes matematiskais pamatojums un iespe-
jamie ierobezojumi, kas ir svarigi, veicot iegiito modelu ticamibas no-
vertéjumu. Ipadi jinem veérd hierarhiskie ierobezojumi, kas saistiti ar
dazados izglitibas sist€émas limenos iegiitu datu izmantosanu mode-
lesana.

Diemzel procesu modelesana izglitibas pétijumos biezi vien tick
atstita novarta, ierobezojot pétnieka darbibas lauku tikai ar viena, divu
vai vairaku parametru analizi lidz tadam limenim, kas neaizskar mo-
del€sanas jautdjumus. Parasti tas t3 notiek tapéc, ka nav pieejama at-
bilsto$a programmatiira vai ari veicamis operacijas ir parak sarezgitas,
bet paredzamie ieguvumi parak neskaidri.

Rezultati

PLS metodika balstas uz ta saucamo latento pazimju veido$anu no
petijuma iegiitajam tie$ajaim pazimém, tas apvienojot klasteros. Péc tam
uzdod iespejamas sakaribas starp dazidiem latentajiem mainigajiem un
parbauda hipot&zes pareizibu. Ja rezultdts ir neapmierino$s (uzriditas
saiknes ir nenozimigas vai to vispar nav), tad izmaina vienu vai vairakas
saiknes sakotngja modeli un atkarto procediiru (Zabulionis, Brekke,
Kjaernsli, Lierz, 1996). Sida veida, pieméram, iegiits Austrumeiropas
un Centrileiropas valstu tikla modelis, kas raksturo, kadi faktori ictekm@
skolénu sasniegumus matematika échijﬁ, Ungirija, Latvija, Lictuv?,
Rumanija, Krievija, Slovakija un Slovénija (dati savikti Tresaja starp-
tautiskaja matematikas un dabaszinatpu pétijumi). Visparejo modeli var
lietot ari atseviskai valstij. Ar PLS metodi iegiitais modelis Latvijas
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gadijuma paradits zimejuma. (Vari, Editor, 1997). Bultinas norada
modeli konstruéto latento mainigo saiknes. Skaitli pie bultinim rak-
sturo saiknu nozimibu un virzienu (ickavas noradita aprékinu klada).
Par nozimigim parasti uzskata saiknes, kuram atbilstosie koeficienti ir
> 0.20. Savukart latento mainigo sastavdalas raksturo to svara koefi-
cienti. Ja kids no tiem ir mazaks par 0.40, tad nopietni japardoma, vai
attiecigd latentd mainiga sastavdala nav jaizsledz no tilikas analizes.
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Latvijas skolenu sasnicqumns matemitikia ietekmejosic faktovi
(modelis; 8. klase; dati no TIMSS petijuma,).

Lidzigi tika veikea ari pétijuma “Datori izglitiba” datu apstride péc
PLS metodikas. Pirmie rezultati tika iegiiti Tventes universitaté 1995.
gada, referdta autoram sadarbojoties ar pétijuma starptautisko koor-
dinatoru Dr. V.J. Pelgrumu (W.]. Pelgrum). Nikamaji zim&juma pa-
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ridits PLS model&$anas rezultits par faktoriem, kas var ictekmét sko-
lénu sasniegumus informitiki. Ki redzams, tad skolénu rezultatus
butiski ietekmé vecaku atbalsts, mijas apstakli (tai skaitd ari vecaku
izglitibas limenis) un ar datoriem saistitds skolénu aktivitites majas.
Netiesa icteckme ir ari skolas realizétajai politikai attieciba uz IT ievie-
$anu un lietoSanu. Protams, ieghitie rezultati ir tikai pirmais meéginajums
padzilinat analizet starptautiskajos salidzinosajos izglitibas petijumos
legiitos datus. Skaidri interpretéjamu modelu veidosana prasa taliku
detalize€tu datu analizi, nemot véra dazadu faktoru varbutéju ictekmi
uz p€timajiem procesiem.
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Skolotaju attieksme
Datori palielina produltiv. .85
Datori palielina efekdivitili .82
Datori uzlabo sasniegumus .85

Datortehnikas kvalitate
16 bitu proc. .99
Cietais disks .16

Daloru
lieto3anas laiks

Skolotaju
ekspertize

Pieejamiba
Stundu skaits .71
Demonstréjumi .75

Lietojumu da%adiba
Programmatara .79
Metodika 71

Saturs
Temas .59
Javtajumi .87

Akdivitites
skola

Direktora attieksme
Izg\. kval. picaugums .89
Macibu produlaivitite .65
Maciby efeldivitite .77
Sasniegumu pieaugums .66

Skolas politika
Programmas saturs .69
Obligata datoru lietoSana .48

—=

Arpusskolas
akdivitates

Mijas apstak|i
Téva izgl. im. .89 A
Manltiskais stavoklis .88 1
!
N .07
!

Skoleénu
sasniegumi
informatika

.49

k)
i

Petigums “Datovi izglitiba” Faktovi, kas ietekmé skolenu sasniequmus

informatika.
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ANOTATION

The use of results from international comparative education
studies for the modeling of innovative processes in education
system. International IEA study “Computers in education”.

Dr. phys. Andris Grinfelds

One of the main objectives in comparative education studies is to
portray some part of the education system with a model, which is a
description of the major forces at work and how they interact. Models
may be described verbally, graphically, or mathematically. However
described, models, like all ideas, need to be tested with data. The paper
focuses on computer-based model testing possibilities of innovative
processes regarding integration of new information technologies in
education and student achievement in school subject “Informatics”
(data from international study “Computers in Education”). The first
approach to identify factors affecting Student achievement in mat-
hematics is also presented (data from international study “The Third
International Mathematics and Science Study”). The PLS software for
model building and testing is discussed briefly.
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ANDRE)S GESKE

lektors, Mag. phys.,
LU Pedagogijas un psiholo-
gijas fakultate

Dzimis 1954, gada. Beidzis
Rigas 1 vidusskolu un Latvi-
jas Universitates Fizikas un
matematikas fakultati fizikas
specialitaté. Stradajis ZA Fi-
zikali energétiskaja institata,
LU Cietvielu fizikas institata,
Rigas 15. arodvidusskola,
Skolotaju kvalifikacijas cel-
Sanas institata, Izglitibas at-
tistibas institata. Pasreiz stra-
da LU Pedagogijas un psiho-
logijas fakultaté par lektory,
pasniedz vairakus ar informa-
tiku saistitus kursus.
Zinatniskas intereses sadali-
tas divos virzienos. Pirmais
saistits ar informatikas prieks-
meta macisanu skolas un
augstskolas. Piedalijies infor-
matikas izglitibas standartu
izstradé visparizglitojo3am
skolam, macibu gramatu un
macibu lidzek|u autors.
Otrs zinatnisko intereSu vir-
ziens saistits ar starptautis-
kiem salidzino3iem izglitibas
pétijumiem. Tre$a starptautis-
ka matematikas un dabaszi-
natnu pétijuma (TIMSS) Latvi-
jas nacionala pétijuma koor-
dinators.

Pamatizglitibas mérku un uvzdevumu
realizicija caur dabaszinatnu macibu
saturu

Tresais starptautiskais matemdtikas un da-
baszinatnu pétijums (TIMSS) paradija, ka
Latvijas skolénu sasniegumi matematika un
dabaszindtnés ir zemi, ipasi tas sakams par
dabaszinitném. Septito klasu vecuma grupa
latviesu skoléni ienéma 34. vietu no 39 da-
libvalstim, aiz sevis atstijot tikai Portugales,
Kipras, Lictuvas, Kolumbijas un Dienvidaf-
rikas skolénus. Astoto klasu grupa miisu sko-
1€ni bija trisdesmit otrie no 41 dalibvalsts
( Geske un Kangro, 1996). Drosi varam teikt,
ka musu skolénu zemajiem sasniegumiem nav
viens iemesls. Savas problémas ir visos lime-
nos — izglitibas politika, satura, realizacija sko-
13 un klase. Sa]ﬁ raksta apskatisim, ka realiz&jas
1. zim&juma attelotas klasiskas izglitibas pro-
cesa shémas pirmie posmi “MERKIS > SA-
TURS”, kadas pozitivas, skolénu sasniegu-
mus uzlabojo$as izmainas $eit vajadzetu veikt.

MERKIS

A m
UZDEVUMI

/

SATURS

{ LIDZEKLI |==>[ REZUI.’I‘/‘\T&J

1. zim. Izglitibas procesa shema.

— 68 —



Apskatisim izglitibas sist€ému (IS) sisttmskatijuma ki sabiedribas
maksligi veidotu apakssistému (Broks, 1988, 1997). Tai tick noteikti
mérki, tick pieskirti resursi un no tas tiek gaidits rezultats (2. zim&jums).

IZGLITIBAS MERKI

SKOLENI / STUDENTI
PEDAGOGISKIE DARB.
NEPEDAGOGISKIE DARB_.

\ 4

1ZGLITIBAS| IZGLITOTIE

MATERIALI >|  SISTEMA \
FINANSES A
CILVECES PIEREDZE |\

A

analize ——

2. zim. Izglitibas sistema ki sabiedribas maksliga apakssistema.

Ta ki IS ir viena no valsts vislielakajim sistémam, tai pieskirtie
resursi ir relativi loti lieli (Latvija 1995. gada tie veidoja 143,5 miljonus
latu jeb 6,3% no ickizemes kopprodukta). Visi nodoklu maksataji (to
skaitad bernu vecaki) ir tiesigi prasit, lai IS teicami funkcionetu, lai
sabiedribas locek]i sanemtu labu augstas kvalitates izglitibu.

Vienigais veids, ka vértét sistémas darba kvalitati, ir salidzinit tas
darba rezultatus ar izvirzitiem merkiem. Titad priek$plini izvirzas
izglitibas mérku probléma. Tikai tas izmainas, kas ieplanotas jau darba
saikuma un kas katra skol€na, audzékna, studenta, kursanta (turpmak
teksta vienkirsibas dél — skoléna) personiba rodas macibu procesa, var
uzskatit par macibu darba rezultitu (Fridmanis un Volkovs, 1988).
Merku nozimigumu nevar parvert€t ari atseviska cilveka, kidas grupas
vai visas sabiedribas speku sakoncentrédana, mobilizicija. Darbi labi
$kiras, ja redzam to mérki. Tas attiecas gan uz katru no mums, gan uz
visu naciju kopuma. K3 labs piemérs der 1961. gada Dzona Kenedija
izvirzitais mérkis visai amerikinu tautai - lidz gadu desmita beigim
veikt zindtnisko ekspediciju uz Meénesi. Mérka istenosana saliedeja
tautu, deva tal gandarfjumu un pasapzinu.



Atskirigas sabiedribas attistibas stadijas izglitibai ir bijusi dazadi
mérki. Tas parddijas jau antikaja pasaulé. Tadas zemes ka Spartd un
Arabiji individam pamata bija jakalpo sabiedribas interesém, kas tika
saskatitas galvenokart karadarbiba, lidz ar to izglitibas merki bija veidot
labus cinitdjus. Attistoties kara mikslai, mainijas izglitibas saturs (no
individuala karotaja uz darbibu grupa), mérki (personibas paklausana
valsts interesém) palika iepriekigjic. Cita valstu grupa (Kini, Egipte,
Sirija) sabiedribai bija at$kirigas vértibas un lidz ar to atskirigi izglitibas
meérki izglitoti priesteri, ierédni un valdibas administratori. Aténis,
kur bija augstaka kultiira starp grieku pilsétvalstim, izglitibd centas
atrast lidzsvaru starp tikumibu, atlétiku un estétiku. Izglitibas meérkis
bija izveidot augsti tikumigu, garigi pilnigu, patiesu cilveku (Pratz,
1980; Zakis, 1997). Talika cilveces attistiba sic tris merki tika (un tiek)
varigjot izmantoti.

Pasaules praksé izglitibas mérku formul€jumi sastopami dazidi.
Pieméra péc apskatisim dazus. Jans Komenskis uzskata, ka japanak, lai
katrs cilvéks 1) zinatu visas lietas, 2) valditu pir lietam un sevi pasu,
3) ticktos uz Dievu ki visu lictu avotu (Komenskis, 1992). Johans
Heinrihs Pestalocijs uzskatija, ka augstakais meérkis ir pamodinat tautas
snaudosas spéjas, attistit tauta ticibu saviem spekiem. Izcilais izglitibas
filozofs Alfreds Vaitheds savu variantu sniedz 1917 gada: merkis ir
veidot cilvéku, kur$ biitu gan kulturals, gan ar cksperta zinasanim kida
noteiktd virziena ( Whitehead, 1961). Formalais padomju izglitibas
mérkis bija vispusiga un harmoniska cilvéka attistiba (pieméram, Frid-
manis un Volkovs, 1988), tomér komunistiska sistemi izglitiba tika
virzita uz valsts interesém paklauta pilsona veido$anu, ta turpinija
Spartas tradiciju. Tas pilniba atklajas, pieméram, 1961. gada Ungarijas
Izglitibas likuma: izglitibas sistémas attistibu nosaka socialistiskas sa-
biedribas vajadzibas, izglitibas procesu drikst realizet tikai valsts ( Pratt,
1980). Latvijas izglitibas koncepciji (1996) definéts, ka izglitibas mér-
kis ir radit ikvienam cilvékam iesp€jas veidoties par garigi un fiziski
attistitu, brivu un atbildigu kultaras personibu. Nekida zina nedrikst
aizmirst par izglitibas tiri praktiskiem mérkiem. Lai ari kidu izglitibu
cilveks iegiitu, tai jinodrosina iesp&jas dabit darbu, lai varétu dzivot
sabiedriba (Martin, 1943; Eiropas Savienibas Baltd gramata izglitiba,
1995).

Nemot véri izglitibas filozofu devumu pédejo divu tiikstodu gadu
laika, liekas, ka izglitibas merku problémai vajadzétu bat atrisinitai.
Tomer apskatot visus minctos izglitibas mérkus, redzams, ka tie ir prak-
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tiski maz lietojami, to lieto$anas vértiba nav augsta. Vai skolas fizikas
skolotajs savas stundas pietiekami daudz “sekmé zinigas, prasmigas (..)
personibas veidosanos” (Latvijas izglitibas koncepcija, 1996), vai japa-
lielina skolénu majasdarbu apjoms? Vai micibu grimatu autori, skolu
administratori, izglitibas politikas veidotaji var vadities péc $adiem mér-
kiem, risinot praktiskus uzdevumus? Loti iespéjams, ka tikai nedaudzi
skolotaji no Latvijas daudztakstosu pedagogu saimes zina masu iz-
glitibas mérkus, jo tie nav lietojami ikdienas darba, nav paligs skola un
klasg. Latvijas sabiedriba nevar kontrolét IS darbibu, vadoties péc mér-
kiem, kuri sakas ar vardiem “dot iespgju”

Henrijs Daiers min tris iemeslus, kadé] mérki nefunkcione ( Dyer,
1967). Pirmkart, tie rakstiti ar skaistiem vardiem un skaistam frazem.
Pieméram, “pilniga un nepirtraukta personibas attistiba” Si fraze
labiki gadijumai var aizraut misu entuziasmu, bet nevar pateikt, kas
konkréeti ir jadara. Kura bridi tad var pateikt, ka personiba ir attistita
pilnigi, vai nepartrauktiba nozimé formalas ikdienas nodarbibas? $idu
frazu analizi var€tu turpinit ilgi. Otrkart, mérki nefunkcioné tad, ja tie
izstrades gaitd nav pietickami publiski apspriesti. Visbiezik skolu, sko-
lenu darbibas mérkus uzraksta akadémisku izglitibas pétnieku grupa,
domijot, kam vajadzétu notikt ar skolénu, tam ejot skola. Tas noved
pie ta, ka Sos mérkus skoléni (ar skolotdji) nesaprot, nespej interpretét
(partulkot konkrétos uzdevumos) un varbiit pat neatbalsta. Mérkim ir
japalidz skoleniem atklat to, ko vini patie$am vélas, uz ko tiecas. Tam
javieno izglitibas sist€émas darbinieki, skolénu veciki, pasi skoleéni.
Nemot vera izglitibas praktisko pust, izglitibas merku realizacija jabat
iesaistitiem ari darba devéjiem. Izglitibas merku izstride jaiesaista plasa
sabiedribas dala, ieskaitot skolénus, skolotdjus, vecakus. Un tresais
meérku nefunkcionésanas iemesls ir to raditaju centieni aptvert uzreiz
visu sabiedribu. Nevar bt viens un tas pats izglitibas mérkis pirm-
klasniekam, nesekmigam astotklasniekam, vidusskolniecei un no armijas
rezervé demobiliz€tam serzantam. Katram ir savas vajadzibas, savas
ceribas un sava dzives pieredze. Katram visa savas dzives cela jaatklaj
arvien jauni merki, kuru realizé$ana jaiegulda savi speki. Mérku pie-
nemsana un defin€$ana jau pats par sevi ir viens no izglitibas procesiem.

Apkopojot iepricksteikto, redzam, ka Latvijas izglitibas sistémai nav
definéti skaidri mérki, p&c kuriem varctu vadities visi sistéma ieklautie
subjekti. Nav mérku, kurus salidzinot ar sist€émas gala rezultatiem,
varétu spriest par sist€mas darbibas kvalitati. Neviens nevar kritizét
miisu izglitibas sist€mu, ka ta nav pietickami labi funkciongjusi, nevar
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liclit par labiem sasniegumiem, jo nav krit€riju, péc kuriem vertét. Ap-
liikojot citu valstu pieredzi, redzams, ka ir vairaki celi, pa kuriem varétu
iet. Norvégija balstds uz pladiem un siki izstridatiem dokumentiem
(Core Curriculum, 1994), turpretim ASV ir definéti astoni konkréti
punkti, kas jarealizé lidz 2000. gadam ( National Education Goals,
1995). Pieméram dazi no tiem. “Vismaz 90% skolenu jabeidz vidus-
skola.” “Visam skolim jabiit brivim no narkotikam, vardarbibas, iero-
¢iem, alkohola; skola javeido disciplinéta vide, kas sekmé macibas.” Abu
$o punktu izpilde ir viegli parbaudama. Loti pretenciozs ir punkts par
matematiku un dabaszinitném: “Savienoto Valstu skoléniem jabiit
vislabikajicm pasaulé matematikas un dabaszinatpu sasniegumos.” éajﬁ
teikuma nav vardu sekmét, attistit, radit iespejas, radit apstakus, mérka
definiciji vienigais darbibas virds ir jabit. Neapspriezot amerikinu
skolénu iesp€jas but pirmiem, jauzsver $i mérka realiz&sanas parbaudes
iesp€jas. Vidusskolas beigdanas nosacijumus uzdod pati izglitibas sis-
téma, samazinot prasibu limeni (un to noslépjot no sabiedribas), IS
darbinieki varétu palielinat vidusskolu beidzéju skaitu bez ipasas pie-
pules. Salidzinot savu skolénu sasniegumus ar citu valstu skolénu sa-
sniegumiem, neko nevar noslépt vai izdailot. Izglitibas sistémas kvali-
tate klGst redzama visiem.

Art apskatot citus Latvijas IS pamatdokumentus, nav iesp€jams
atrast konkrétus mérkus. Spéka esosaja izglitibas likuma (visparéjas
izglitibas pamatuzdevums ir “sagatavot profesijas turpmakajai apguvei
vai patstavigam darbam” Devingadigas visparizglitojosas skolas no-
likuma (1991) teikts, ka “skolas galvenais uzdevums — dot iespé€jas iegiit
zina$anas, prasmes, iemanas (..)” Lidziga frize ir LR vispirizglitojosas
vidusskolas nolikuma (1991). Tatad masu skolam, muasu skolotajiem
nav konkréti uzdevumi, tikai personigas gribas robezis “jadod iesp€jas”

Otrais raksta jautajums ir par nakoso soli péc mérku izvirziSanas —
jaizvélas lidzekli ta realizé$anai. Un ka viens no izglitibas procesa pa-
matlidzekliem, pamatinstrumentiem ir macibu saturs. No plasis cilvéces
pieredzes jaizvelas ta mazi dalina, kas jiieklauj skolas kursa — janosaka
to zinaanu, iemanu, prasmju un atticksmju kodols, kurs$ javeido katrd
cilveka.

Konkretibas péc apskatisim dabaszinitnes pamatskola. Péc Padomju
Savienibas izglitibas tradicijas, dabasmaciba dalas atseviskos prick§metos
(Kompartijas 1931. gada lémums). Prick$meti dalgji atbilst zinatném
(tagad zinatnu grupam). Padomju skola klasificgja zinitnes (B. Kedrovs,
A. Lapunovs, V. Kazakovcevs) un peéc tam no attiecigo zinatnu temam,
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nemot véra kultiiru, izglitibas mérkus, prickdmeta ick$gjo logiku (I. Ler-
ners), izvélgjas macibu saturu. “Padomju visparizglitojosas skolas ma-
cibu plani ieklaujami prick$meti tick izraudziti saskana ar komunistiskas
audzinasanas mérkiem” (Skatkins, 1984). Salidzinot Latvijas Vispar-
izglitojoso skolu macibu prick§metu un kursu stundu paraugplanus
1996./97 maicibu gadam (1996) ar padomju skolu micibu plinu
1985. gada (Babanskis, 1987), atkiribas tikpat ki nav redzamas. No
$odienas redzes punkta skatoties, pilnigi nesaprotami, kapéc sikumskola
dabasmaicibai atvéleta tikai viena stunda nedela, kap&c visa pamatskolas
kursd no dabaszinitném domin¢ biologija, kapéc ar daudzam ikdiena
batiskam fizikas t€mam skoléni tick iepazistinati tikai astota vai devita
klase (elektriba, magnetisms, siltuma dzingji, gaisma, skana, utt.).

Nemot véra miisu skolas macimo dabaszinatnu t€ému sakartojuma
laika neatbilstibu pasaules praksei (Schmidt et al., 1996), dabaszinatnu
micibu satura veido$ana jaizvelas citi principi. Jaizveido pilns t€mu
struktarraditajs — tas ir pilns klasificéts to t€ému saraksts, kuras varétu
maicit skola. Par pamatu varétu izmantot kidu no esosiem vispargjiem
(pieméram, Universilo desmitzimju klasifikatoru) vai speciali skolu
dabaszinitném sastaditu, pieméram, TIMSS pétijuma vajadzibam iz-
veidoto (Robitaille er al. 1993). Paraléli javeido zindSanu apguves
limenu raditajs. Seit, protams, neder padomju pedagogija lictotie vis-
parigie I. Lernera ieteiktie tris limeni vai B. Bezpalko ieteiktie Cetri li-
meni. Dabaszindtn@s tas varétu biit piecas pamatkategorijas: 1) sa-
prasana, 2) teoretizé$ana, analize un problému risinasana, 3) instru-
mentu lieto$ana un datu reprezenticija un analize, 4) dabas pasaules
petisana, 5) komunikacija, kura savukart dalas sikikas vienibas (Ro-
bitaille er al., 1993). Sida piceja dalgji atbilst agrak lietotajam izglitibas
meérku taksonomijas kognitivajam doménam (Krathwohl, 1965), bet
ir konkretizeta tiedi dabaszinatnu vajadzibam.

Tatad katrai klasei no izveidotd strukttrraditija, nemot véra da-
baszinatnu mérkus un uzdevumus visparizglitojosai skolai (kuri ja-
izstrdda), jaizvclas atbilsto$as t€mas, jaizvelas, kada limeni $aja konkreta
klasg konkrétd téma jimica, neaizmirstot par tému cikliskas macisanas
nepieciesamibu. Tikai péc $3da kopéja dabaszinatnu izglitibas standarta
izveides t&€mas var sadalit pa prick$metiem un kursiem (ja tas ir
jadzigs). Sis procediiras shéma paradita 3. zim&juma. Tadejadi bis ie-
sp&jams katru t€mu macit tai vispiemerotikajos gados, skoléniem ne-
zudis vienotas pasaules pricksstats, nenotiks pasrez realizetd skolas
zina$anu atrau$ana no reala dzivé nepiecie$amam zinaanam.
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Summgjot iepricksteikto, redzam, ka Latvija pamatizglitibas mérki
un uzdevumi nerealizéjas micibu saturd. Tatad nepiecieSams:

= visai Latvijas izglitibas sist€mai un tai skaitd vispar€jai
izglitibai izvirzit konkrétus mérkus;

= izvirzit konkrétus mérkus dabaszinitnu izglitibai visparejas
izglitibas posmos;

= izveidot dabaszinatnu prick§metiem vienotu izglitibas
standartu (mérki un uzdevumi, saturs, izglitibas

limeni).
DABASZINATNU TEMAS ZINASANU APGUVES LIMENI
3.VIELA 2. PROBLEMU RISINASANA
3.2. VIELAS FIZIKALAS TPASTBAS 2.2. LIKUMU LIETOSANA
3.2.1 MASA KVANTITATIVU PROBLEMU
3.2.2. AGREGATSTAVOKLIS RISINASANAI
3.3. VIELAS KIMISKAS TPASIBAS 2.3. LIKUMU LIETOSANA
KVALITATIVU PROBLEMU
RISINASANALI (IZSKAIDROSANA,
PAREDZESANA)
DABASZINATNU SATURS PA KLASEM
TEMA ZINASANU APGUVES LIMENI
T K. [ 2K [ 3. kL. oK.
3.2.1. 1.1. 1.1 1.2. 2.3.
3.2.2. 1.1 3.1.

3. zim. Pamatizglitibas dabaszindtpu satura izveidosanas shema.
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ANOTATION

Fulfilment the Goals of Basic Education Via Science Curriculum

Andrejs Geske
Faculty of Education and Psychology
University of Latvia

The article analyses educational goals of Latvia and they influence
on Science Curriculum. Absence of exact and concrete goals of general
education and absence of national goals in science should be one of
reasons of low Latvian student achievement in Third International
Mathematics and Science Study.
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ILZE KANGRO

docente,

Dr. philol.,

LU Pedagogijas un psiholo-
gijas fakultate

1979. gada beigusi studijas
Leipcigas universitates Ger-
manistikas fakultaté un sa-
kusi savu darbu Latvijas Uni-
versitates Svedvalodu katedra
par pasniedzéju, vecako pa-
sniedz@ju, docenti. 1982.-
1985. gada macijusies klatie-
nes aspirantara |eningradas
universitates Aizrobezu lite-
rataru katedra. 1987 gada
aizstavéjusi disertaciju lite-
ratarzinatne.

No 1992. gada LU Valodu
centra Pedagogijas fakultates
Svedvalodu katedras vaditaja,
no 1996. gada LU Pedago-
gijas un psihologijas fakulta-
tes Svedvalodu macibu meto-
dikas katedras vaditajas v.i.
Pétnieciska darbiba saistita ar
modernas informacijas teh-
nologijas izmantoSanu sves-
valodu macibas, svedvalodu
macibu metodikas jautaju-
miem, nozaru terminologijas
vardnicu izstradi. 1994.-1997. g.
IEA LES (Language Education
Study) pétijuma Latvijas na-
cionala koordinatore. Vairak

Novitates svesvalodu micibas.
Starptautiskais salidzinosais pétijums
par (sves)valodu apguvi 25 pasaules
valstis

IEA (International Association for Eva-
luation of Educational Achievement) — Starp-
tautiska izglitibas sasniegumu asocidcija no
1994. lidz 1996. gadam organizeja LES Lan-
guage Education Study — pétijumu par valodu
apguvi. éaj:'l pétijuma sakumposma iesaistijas
vairik neka 30 pasaules valstis, bet p&tijuma
pirmo ctapu, iesniedzot Nacionalo profilu,
izpilditas aptaujas anketas utt., pabeidza 25
pasaules valstis. Latvija par pirmi ctapa re-
zultitiem jau zigots LU 3. akadémiskaja kon-
ferencé (1), bet starptautiska zinatniska sa-
biedriba par pétijuma 1. posma rezultatiem
tika informéta AILA ( Worid Congress of Ap-
plied Linguistics) 11. Pasaules kongresa (2);
iznakusas ari pirmas starptautiskas publika-
cijas (3). Sajﬁ raksta tiks analizéta 25(4) valstis
giitd pieredze, 1pasi akcentgjot tikai vienu as-
pektu — kas jauns svedvalodu macibas valstis,
kuras veikts IEA peétijums? Pardomas varétu
piesaistit arl miisu valsts vado$os metodikus,
jo méginisim apkopot jauniko 4 kontinentos —
Eiropa, Ameriki, Azija un Afrika. Saprotams,
ka jebkurus novérojumus absolutizeét ir par-
agri, bet epizodiski ieliikoties reprezentabla
izlas€ varbit ir nepiecie$ams.

(Sve$)valodu miacibu politiku Eiropa no-
saka Eiropas Padomes izstradatie dokumen-
ti. Pamatdoma — atbalstit daudzvalodibu
multikulturali Eiropa.

&



ncka Eetrdesmit zinatnisku
un metodisku publikaciju au-
tore, macibu gramatu un
vardnicas autore.

Ka butisks prieksnoteikums pasaules eko-
nomisko, politisko un kultaras procesu glo-
balize$anas procesa izvirzita nepiecie§amiba
nodrosinit kvalitativu un efektivu svesvalodu
macisanu visos izglitibas limenos — pamatsko-
13, vidusskola, augstskola (ipasi Sie aspekti uz-
svérti dokumentos, ko sagatavoja Austrija,
Kipra, Italija). Kipras valdiba ne tikai pieprasa
uzlabot svesvalodu maicibu kvalitati, bet to
reali atbalsta, pieSkirot ievérojamus finansiilos
lidzeklus. Austrijas, Cehijas, Francijas, Dien-
vidafrikas un Zviedrijas izglitibas specialisti
uzskata, ka bez svesvalodu zinasanam (anglu
valodas un vienas divu citu sve$valodu zina-
$andm) nav iesp&jams dabit darbu citas Ei-
ropas valstis; Italijas parstave IEA peétijuma
Gabriela Pavana De Gregorio ir parliecinata,
ka Itdlija vienmeér augstu vértéta svesvalodu
nozime un sve$valodas ka prick$mets jau ves-
turiski ienem stabilu un svarigu vietu Italijas
skolu micibu programmas, kaut gan pareja
no monolingvistiskas paradigmas uz polilin-
gvistisku ir komplekss un sarezgits process —
politiski, ideologiski, sociili, ekonomiski utt.
(5). Verojot un analiz€jot procesus pasaulg,
pat konservativie Dbritu izglitibas politiki
daudz vairak akcente sve$valodu (ne tikai vie-
nas, bet divu, trfs) maciSanas nepieciesamibu
obligatas izglitibas ietvaros ( sk. National
Curriculum). Kaut gan lielaka da]a angliski
runijoso uzskata, ka pilnigi pietiek ar anglu
valodu, lai varétu darboties jebkura joma, un
nebiit nav nepieciesamibas macities citas va-
lodas.

Dienvidafriki péc garim un spraigam dis-
kusijaim panakta vieno$anas, ka valsts skolis
macis vienu no Afrikas tautu valodim, anglu
valodu un vél vienu vai divas svedvalodas.

Savukart Izraeld, pieméram, notiek par-



orientacija no vienigas svesvalodas — anglu valodas — uz vairaku sves-
ralodu miacibam obligatas izglitibas ietvaros. Lai pétitu $o sabiedribas
pieprasijumu un to zinatniski fundetu, Izraélas Izglitibas ministrija
finansé 3 gadus ilgu p&tijumu, kuru veic universitates Valodu politikas
pétniecibas centrs ( Language Policy Research Centre).

Valodu mici$anas politikas joma sabiedribas doma klast arvien pra-
sigika sabiedribd, piemeram, Danija, Austrij, Slovénija u.c. valstis valda
uzskats, ka nodoklu maksatijiem ir tiesibas pieprasit kvalitativas un
rezultativas sve$valodu macibas valsts skolas. Svesvalodas ir viens no
prick$metiem, kuru miaciSanai sabiedriba velta ipasu un neatslabstosu
uzmanibu (Danija). Ari Italija pedejo gadu laiki ievErojami pieaugusi
sabiedribas interese par svesvalodam un to macibu procesu valsts skolas.
Ar sasniegtajiem rezultatiem obligitajas svesvalodu macibas skold ne-
apmierinati ir Sveices parstavji.

Tradicionalo klasisko valodu — grieku un latinu — micidanu sabied-
ribas spiediena ietekmé aizstaj ar moderno valodu kursiem (Austrija).

Bijusajas Austrumbloka valstis vérojamas daZas lidzigas tendences —
skolds mica ne tikai Eiropai tradicionalas svesvalodas — anglu, vicu un
francu valodu, bet pec robezu atcel$anas un “maru sagrausanas” ari
valodu micibu politika jitama visas pasaules elpa — tieck macitas tilo
austrum- un rietumzemju valodas — japanu, kinie$u, spanu, italu, Ei-
ropi — ziemelvalstu ki daudzu valstu kaiminvalstu valodas — somu,
norvégu, zviedru, dinu u.c. Krievu valoda ki svesvaloda bijusajis Aus-
trumbloka valstis zaud€jusi savu pirmas svesvalodas lomu, bet ir no-
zImiga ka starptautisko sakaru valoda.

Anglu valodai pieaug nozime ki starptautiskai zinatnes valodai (Aus-
trija), ari ki datorzinatnes valodai. Savukart péc Eiropas Savienibas
izveido$anas ieverojami pieaugusi vacu un franéu valodas nozime po-
litikas, diplomatijas, fiskalas politikas un ekonomikas joma ne tikai
Eiropa, bet ari Japini un Kina.

Kop$ 1991. gada Austrija praktizé atseviSku prick§metu macisanu
(tehniskajis un profesionilajas augstakajas macibu iestades, arl tiirisma
augstskolas) svesvalodis. Dienvidifrika ari tiek praktizéta atsevisku
skolas prick§metu macidana anglu valoda ( English as a medinm of ins-
truction).

Universitidu un augstskolu limeni svedvalodas galvenokirt mica,
ievérojot studéjama priekSmeta specifiku (/anguage courses for special
purposes) (Austrija).



Lai uzlabotu svedvalodu micibu kvalitati, daudzas valstis ki ma-
cibspekus picaicina valodas nes€jus, ki ari organizeé skolénu un studentu
apmainas programmas ar to valstu skoléniem, kuru dzimto valodu
atticcigo skolu skoléni apgiist ki svedvalodu. Spinijas parstave uzskata,
ka skolénu apmainas braucieniem jaatrod papildu finansgjums no valsts
puscs.

Svesvalodas nepicciedamas adekvatai komunikacijai (Spanija, Fili-
pinas). Pamatuzdevums — iemacit skolénam tas prasmes un iemanas,
kas nepiccicsamas komunikacijai. Lai sasniegtu So pamatuzdevumu,
mainas ari macibu metodes. Filipinds valda uzskats, ka vissvarigakais
uzdevums svedvalodu nodarbibas ir attistit skolénu komunikativo un
interaktivo kompetenci (6). Spanijas parstive Doloresa Solé Vilanova
uzskata, ka, sastadot macibu plinus un programmas, rakstot grimatas,
ir jinem véra skolénu intereses, jarespekté un jaakcepté dazadi macibu
un darba stili, svesvalodu micibas jauzskata par neatnemamu skolena
visparéjas attistibas sastavdalu. Jaunakas tendences: interkulturalas ma-
cibas, prasme iemacit skolénam pasam planot savu svesvalodu macibu
procesu un atbildét par ta rezultatiem ( autonomas macibas (autonomes
Lernen)), iepazistinat ar macibu stratégiju un dazadam mnemonikas
tehnikim, atminas vingrindjumiem utt. Somija ipada uzmaniba tiek
veltita tam, lai skolénus iemacitu macities, valodu maci$anas procesu
veidotu interkulturali, ipass akcents tiek likts uz mutvardu runas apguvi
sve$valodis.

Skolas macibu plani atspogulo jaunakas metodiskas atzinas, par gal-
veno micibu procesa izvirzot aktivu un apzinigu skolénu, kura darbu
vada augsti kvalificéts skolotajs.

Vairaku valstu specialisti uzskata, ka sves$valodu maicibas jauzsik jau
sakumskol (Cehija, Dainija, Francija, Norvégija); bet $aja sakari izvirzas
asa probléma — valstis trikst speciali izglitotu skolotaju, kuri varétu
stradat par svesvalodu skolotajiem sikumskoli (Cehija). Atklats paliek
jautajums, kad vajadzetu uzsakt pirmas sve$valodas macisanu (skolénu
vecums un micibu intensitate).

Dazas valstis ki, pieméram, Anglija un Irini ir tendence kvalitativu
svedvalodu micibu procesu delegét privitajim micibu iestidem (En-
glish institutes) un tad&jadi laut vecakiem finansiili iesaistities $aja pro-
cesa.

Gandriz visas pétijuma dalibvalstis moderni informacijas tehnologija
(datori, multimédiji, TV, video, satelit- un kabeltelevizija, INTERNET
u.c.) tiek izmantoti ikdienas miacibu procesi, un ari valodu skolotiju
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izglitibas procesa jaunajiem skolotdjiem tick piedavati kursi, kuros vini
apglist nepiecieamds zindsanas, iemanas un prasmes, lai savis nodar-
bibas aktivi un metodiski korekti var€tu izmantot moderno infor-
micijas tehnologiju. DaZis valstis, pieméram, Anglija jau vairik neka
10 gadus strada Nacionala izglitibas tehnologijas padome ( National
Council for Educational Technology (IT in languages)).

Somija valda uzskats, ka svesvalodu macibas ir process, kas ilgst visu
cilvéka mazu (learning and teaching from a lifelong perspektive), tadel
Somija darbojas nacionala Eksaminicijas un sertifikacijas sistéma, lai
jebkurs cilveks, kur§ macas svesvalodas, varétu kartot nepiecieSamos
cksimenus un iegit attiecigos sertifikatus. Svesvalodu macibas tal-
macibas rezima akcenté Spinijas parstive, uzsverot, ka, izstridajot tal-
macibas kursus, tos iesp€jams maksimali elastigi variét visdazadiko
slinu un vecuma grupu studentu vajadzibim. Talmacibas struktaras un
oficidlas svesvalodu skolas nepiecieSams savienot, izmantojot dator-
tiklus.

Visas relativi nelielajas valstis (Zviedrija, Slovenija, Ungarija u.c.),
kuris iedzivotdju skaits neparsniedz 10 miljonus, svesvalodu macibas
tick vertetas loti augstu — ki lidzeklis valsts un nacijas sazinai ar pasauli,
ki lidzeklis tirdzniecisko, ekonomisko, kultiiras un politikas sakaru
uzturésanai.

Vairikas valstis 90. gados tick pilniba vai dalgji parveidoti skolu gala
cksimeni svedvalodas (piemé&ram, Somija, Latvija, Honkongl), patlaban
norit vai ir noslédzies darbs pie jaunu macibu programmu izstrades
(pieméram, Portugile, ASV). ASV 90. gados izstradati nacionalie stan-
darti svesvalodu macibam, planojot o procesu no bérnudirza lidz 12.
klasei. Tick izvirziti pieci galvenie mérki:

* prasme sazindties citds valodas neki tikai anglu valoda,

* iegiit zinaanas un izpratni par citam kultlirim,

* apgut svesvalodas interdiscipliniri un ar to palidzibu iegiit jaunu
informiciju,

* veicinat valodas izjitu, lai lab3k var€tu izprast savu dzimto va-
lodu un kultiiry,

* iesaistities multilingvistiska sabiedriba sava valsti un pasaule.
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ANOTATION

Trends in Foreign Language Education: Comparative Study of
Foreign Languages Teaching and Learning in 25 Countries

Dr. philol. Ilze Kangro, Head of Department Foreign Languages,
Faculty of Education and Psychology, University of Latvia

The article presents and analyses the first outcomes from the TEA
Language Study Foreign Languages Teaching and Learning in 25
Countries conducted in 25 countries from 1994 - 1996. Only one
aspect — New Trends in Language Education - is selected, and the
most important developments in methodology and social attitudes
towards language education have been discussed.
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