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Parmainu paradigmas un Iidervadiba izghtiba

Paradigms of Changes and L.eadership in Education

Oskars Zids
Latvijas Universitdle
Pedagogijas un psihologijas fakultate,
Jirmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083

e-pasts: oskars.zidsa luy

Raksta analizéta izglitTbas parmainu biittba un to organizatoriska strukriire. kas ictver inicilsa-
nas. leviedanas, 17vértesanas un instituciongsanas posmus. Orpanizatorisko struktiru raksturo
konstruktivds paradigmas: insntiicijas nepartrauktas attistibas paradigma, macities spé)igas orga-
nizacijas paradigma. visaptvero$as kvalitates vadidanas paradigina, savstarp&)as atbildibas un a-
bilstibas paradigma. komandas vadibas paradigma. varas deleg@sanas paradigma. darbIbas caur-
skatdmibas paradigma. sasmcgumu mstirucionéianas paradigma un iidervadioas paradigma.
Parmainu saturisko struktire raksturo mérku sistéma, saturiska strukridra. parmainu akmali-
zeésanas Iidzek]i (formas un metodes) un rezultat. So struktiru determing humanas izgliibas.
izglitihas demokratizacijas. vértibizglitibas, nepartraukias izglitibas. globalas izplitibas un 1n-
telekrualds kapacutates paradigmas.

Parmainu menedzmentu Tstero vaditd)s, kas var darboties administratora, menedzera un lider-
vaditaja statusi. Lidervaditajs izcelas ar savam kompetencém. personisko auteritat. vins prot
panikt, lai organizacija sasmiegtu kaut ko jaunu, lai parmainas nebiitu apdraudosas, bet dom
gandarfjumu. sckmém katra cilvEka un visas institicijas kopigo izaugsmi.

Misdienas ikvienas organizacias darbibas efeknivititi un kapacititi nosaka konkurétspgja un
tds radias prieksrocibas. IzglTitbas iestddés tas nozimé darboties cfekrivik. kvalitarivak. ieviest
Inovacijas. aprmiennat skolénwstudentu veélmes. veldot un nostiprinit no citam 1zglittbas orga-
nizacijam atikirigas prasmes un kompetences.

Konkurétspgjigo prieksrocibu radidanat un ilgstosal uzturgsanai izgitiibas parmainu norisé 1r
nepieciesami hidervadita)i, kas sp&j nodrosinar atiistibu.

Atslégvardi: parmainas, paradigmas, pirmainu satunska un orgamzatoriska struktira. vadiba,
lidervadibz. izglitiba.

1. [EVADS. PROBLEMAS PAMATNOSTADNES

~Viss plist, viss mamas... ~ . Nekad nevar 1ekapt viena un tajd pa$i upé.”
Parfrazgjot 505 sengrieku filozofu izteikumus misdienu izpramg, paradas jauna to j&-
dzieniskd un samriska nozime — més dAvojam nepartraukids parmainds no veed uz
jauno, no bijusz vz nakotn? sagaidimo. Nekas nestav uz vietas. neko més nevaram
saglabat, kaut uz neilgu latku apturt. Mes esam celd — atistibd no sava pinnsaku-
ma, savas dzimsanas, no skolas vai citas zgiifibas instit@icyjas. no studiju pirma)am
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dienam [7dz kaut kada 1eprick$ nosprausia mérka sasruegdanai (diploma ieguvel, ma-
cibu gada noslégumarmn, p&tnicciskd projekla pabeigdanal utt. ).

Agrak biezi uka uzskatits. ka viss nonsinas pats par sevi. bet paslaik arvien nozi-
migaki klisl jautajumi, uz kuriem atbildes mekle ikviens neatkangi no nodarbo3sanas.
pieredrzes, tegilas izglitibas. socidla statusa, personiskds vai organizicijas noleiktas
vEriibsistémas.

»~ Kas ir parmainas? Kada 11 to struktiira?

» Kadas paradigmas nosaka un ietekmeé parnainas izglitiba?

¥ Kas Tsteno parmainu menedimentu? Vai jédziens .menedzmenfs™ ietver
parmainu vadibu, parvaidibu. administrésanu vai vel ko citu?

Ka kJat par idervaditaju, un kas nepiecieiams lidervadibai?
» Vai lidervaditija darbiba ir efektiva konkurétspéjigu priekirocibu radi-
$ani un saglabaiana?

Sy

2. 1IZGLITIBAS PARMAINU UN IZGLITIBAS ATTISTIBAS BUTIBA

Izghtibas parmainu buttbas 1zpratni M. Fulans saista ar _lzaugsmi un atlisttbu”
[4]. kas izpauzas spgja sadarboties ar parmainu spékiem, izmantojot sava labi pozi-
tTvos un neitraliz§jot negativos spekus. Veiksmigas parmainas izglitiba balansé starp
parspilétu kontroli un haosu. tas ir griti kontrol&jamas, jo parmainu process ir sarez-
gits. Nav iesp€jams atrisinit .,parmainu problému™. tagu ar to var iemacities sadzivot
un veiksmigi sadarboties.
M. Fulana skatijuma parmainas raksturo jauna paradigma ar astonam atzinam [4]:
e jo sarezfitikas ir parmainas, jo mazik 18s var uzspiest;
e parmainas i neviennozimigas, nenoteikiibas un satraukuma pilnas. briziem
pat nedabiskas;
problémas ir neizb&gamas. bet bez tam nevar macTttes;
paragrs redz&jums planogana dara aklu (redzgjums strat@giskaja planosani ro-
das velak);
s ir vajadzigs gan individuahsins, gan koleklivisms (izol&ta un grupveida doma-
Sana atSkiras);

* nelidz ne centralizacija. ne decemralizacija (nepiecie$amas ir stral&gijas gan
.10 augsas uz apaksu”, gan .no apaksas uz aug$u”);

» bitiski panikumi ir iesp&jami, ja organizacija ir saistita ar plaszku vidi (gan ar
argjo, gan eksgjo vidi):

» katrs cilvéks ur parmainu neséis.

Sis pamaratzinas sasaistas ar viedokliem [ 3], kuros parmainas izglTtiba tiek rakstu-
rotas ki jaunas kvalitates nepieciesamiba. $1 kvaliiate veidojas sabiedribai attistibas
gaild un izpauras nepartraukta procesa. kas valsts limeni tiek 1sienols ar reformam,
bet skold — ar inovacham.

Parmaipam ki procesam vienlaikus to dialekiiskaja vienotiba ir ruksturiga par-
trauktiba un nepartrauktiba. Atseviski var nodalit tris posmus — inicid8anu (izraisisa-
nu), leviesanu (pedagogiska)a procesa va: vaditija darbiba), izvEn&3anu un insttu-
ctongsaou [5]. Dazada veida un limena parmainas (to inici€sanas posma) var veicinat
valsil un citos lumenos (regionos, pasvaldibas, skola vai ¢itas 1zghubas institcyas)
noliekosas reformas. vadibas maipa vai arm aisevisku 1zglitibas vaditaju. it ipasi po-
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litiku 1zraisitas akuivitdtes. Parmainu iniciéliji var bit arT pasvaldibas, pedagogi val
skolénu veciki. lespgjamas arl skolénwstudentu aktivitites izglitibas parmainu rosi-
nasanai organizacl)as va: valsil.

Parmainpu jevieSanas posma tiek izmantoti vadibas un vadiidju riciba esosic re-
sursi, finanses. informacija, kas nepiecie§ama, ial izprastu parmainu batibu un saska-
tTtu parmaigu konceptuilo un metodologisko pamatu. Sajd posma izstrada iespgjamo
attTstTbas planu vai institiiciju attistibas projektu.

lzvertésanas posma tiek noskaidroti sasniegumi. 1zanaliz€tas pielautas kiudas un
nevElamie blakus faktor, kas traucéjuii notiekodo parmainu 1eviedanu, ki art paradi-
tas turpmakas iespéjas jauno parmainu atlistibal vai esofo parmaigu piinveidel

Instituciong$anas posma sasniegumi un jaunieguvumi, kurus akcepte skola (vai
cita 12glitTbas institiceija) un kun ir nozZimigi visiem orgamzacijas darbimekiem kopa
un katram atseviski, tiek ieklauti pamatvértibas. ko izmanto nakamaja parmainu cik-
1.

Parmainu procesa organizatoriska struktiira ir paradita 1. attéia.

1ZGLITIBAS INSTITUCIA

Vaditijs € ->» Darbinieki

r1.PARADIGMAS| | 5 INSTITUCIONESANA |

| 2 INICIESANA }__l 3 {EVIESANA l_.l 2 IZVERTESANA |

L. atréls. lzghtibas parmainu procesa organizatoriska shema

The Organizational Structure of Educational Changes

Otrs parmainas raksturojoSais aspekts ir parmainu saturs un saturiskd struktiira
{sk. 2 att).

Merki tiek formuléu, pamatojoties uz parmainu saturiskajam paradigmam.
Tie parasti ir strat€giskie merki, kas raksturoti lzglitibas koncepeyja. likumdosana un
normaiivajos dokumentos, detaiizeéti 1zverst taktiskajos un operativajos meérkos, 1z-
straditajas atiistibas programmas un projektos). Savukarl parmainu saturs ki aktivita-
tes vai pasakumi tiek atspogulot darba planos. kuros paredz&tas asl formas un meto-
des parmaigu sanura aktualizésanai. Svarigs parmainu saturiskas struktiiras elements
ir rezultdtu izveri€Sana un novértgiana. Paslaik Latvijas skolas izverigsand izmanto
dazadas metodes (pieméram, SVID analizi. skolu argjo izverigdanu — akreditaciju un
direktoru atesiaciju, ar skolu 1eks$gjo 1zvEnt@sanu péc skolu vertesanas un atfistibas
planosanas rokasgramatas [6]. kas 1zveidota ar Pasaules Bankas finansialu palidzibu.
Parmainu saturisko komponentu analize ir speciala péljjuma prick$mets.
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(ZGLITIBAS INSTITUCHIA

Vaditays €= Darbinieki

| 1PARADIGMAS | S REZULT A T1 |

l 4. PARMAITNU
2. MERKU 3. SATURISK & AKTUALIZESANAS
SISTE MA STRUKTLIRA LIDZEKLI

2 aniéls. lzghtibas parmainu saturiska struktiora

The Content Srructure of Educationel Changes

3. PARMAINU PARADIGMAS

Beidzamajos desmit gados Latvias 1zglitibas p@nieciba dominé paradigmas
[1, 2 u. ¢.]. ar kuru palidzibu uek skaidrotas konceptualas pamatshemas, mode]i. uz-
skatu stst€émas pétniecisko uzdevumu risindsanal 1zglittbas teorijas un prakses pro-
blematikd. Auloni 1zskaidrojudl paradigmu mainu ar iepriek$jas totalitaras izglitibas
sistémas parveidodanu par demokratisku. humanu izglitibas sistému, kurd ir formulti
jauni aspektl masdienu mainigaja 1zgliibas telpa: skoléna/studenta centrélas mact-
bas, 1zglitibas globalizacija un internacionalizicija, interaktivo metozu izmantoiana
u. tml. Sada interpretacija ieteiktas paradigmas maz atikiras no lidz3ingjiem izglitibas
{macibu un audzinaianas) principiem. To Tpagd funkcija un izpratne — paradigmas ka
noturigu un sabiedriski nozimigu nonmu. teoriju. metozu. zinitniskas darbibas she-
mu un sistdmu kopums, kas paredz to vienotu interpretaciju teorijas un empiriskajos
p&djumos — tiek sasaurinata. Tapéc, formulgjot parmainu paradigmas, lietdengi ir at-
cerBues Tomasa Kina skaidrojumu par to, ka paradigmas ir nepieciesamas. lai rak-
sturotu zinatnes atlistibas posmus no zindtnes rasanas pirmsakumiern. to attistibu un
tilako transformaciju (pirmsparadigmas posms. paradigmas darbibas (esibas) posms,
pecparadigmas posms). Sikotngji rodas kenstruktivas parudigmas. tad sociologiskas
paradigmas un uz to bazes metaparadigmas. Konstruktivas paradigmas ietver pamat-
nermas un konceptuilas pamatnosiadnes attieciba uz atseviikam zindtnes nozarém,
pieméram. uz izglitibas vadibu, pedagogiju, sociologiju, psihologiju. No atseviskam
kenstruktivajam paradigmani. tas adaptgjot vairakas vai daudzas zinatnu nozargs, ves-
dojas socrologiskas paradigmas. kas rakstunigas zinatn@m. kuru petniecibas objekts 1r
sabiedriba un cilvéks. Pie tam var pieder@t humanisma un demokritijas paradigma.

Paradigmu veido$anas. attistibas un transformacijas process ir ilgstods. Tas sais-
(1ls ar zinZmu nozaru attistibu kopuma.

{zglibas teorijd, aplukojol parmainu procesu, paslaik iesp€jams formulét kon-
struktivids paradigmas, kuras ir pamata parmmainu procesa saturiskajam un organizato-
riskajam aspektam.
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Saturiskajd aspektd parmainas raksturo humanas izglitibas paradigma, 1zgliti-
bas demaokratizacijas paradigma, veértiibizglitibas paradigina, nepartrauktas izglitibas
(muZzizglitibas) paradigma. globalas izglitibas paradigma, intelektualas kapacitdies
paradigma u. ¢.

Organizatoriski strukturalaja aspekta niek 1zmantotas dazidas paradigmas: orga-
nizdcyas (val Instillicijas) oepdriraukids attistibas paradigma, macTties spgjigas or-
ganizicijas paradigma, visaptvero$as kvalitates vadisanas paradigma, savstarpgjas
atbildibas un atbilstibas paradigma. komandas vadibas paradigma, varas deleggsanas
paradigma, darbibas ,.caurskatdmibas paradigma”, sasniegumu instituciong$anas pa-
radigma un Iidervadibas paradigma. Katrai paradigmar ir savs Tpass saturs un lezlmes,
kas nosaka paradigmas bitibu un 1izmantodanas 1espgjas izglitibas parmainu procesa
un 51 procesa vadiba. Konkrétas paradigmas 1zvéle ir atkariga no 1zglitibas institicijas
darbibas veida, satura, mérkiem un uzdevumiem, kurus Tsieno organizacija.

4. PARMAINU VADIBA 1ZGLITIBA

lzglwibas institicyu prakuskds darbibas pieredze hecina, ka vadtt skolu vai ciu
1zglllibas iestddi nevar ar [Tdz8ing)as skolvadibas icteiklo metodiku, kurd galvend loma
pared«€ta skolas direktoram ka vienpersoniskam vaditdjam. kas var bt administra-
tivd, demokratiskd vai liberdla vadibas stila Tstenotdjs organizacija. Veidojot jaunu
izglttibas sistému, kas saknojas humanisma un demokratijas tradicijds un ir pretstatid
komandgjo$i administrativajam vadibas stilam, jEaudzina un jaizgiTto jauna vadiiaju
paaudze, kas sp&j pienemt izglitithas parmainu izaicindjumu. Ka atzimé M. Fulans.
“nakotnes vaditaja uzdevums ir adaptivu, macities sp&jigu organizicyu veidosana ...,
kur vaditdji ir planotaji. stirmani. skolotdji. Vaditaja pienakums — veidot organizaci-
ju. kurd cilvEki nemillgi atiTsta savas spgjas saprast sarezgitas paradibas. veidot savus
prieksstatus un uziabot kopigos domasanas modelus™ [4. 74]. [zglitibas iesiades va-
ditijam ir javeicina macidanas. lai ikviens ciiveks macTtos to. kas ir vajadzigs vipam
pasam, vipa darbibas pilnveidei. nevis to. kas ir nepiecie$ams kadam citam. Katra
vadilaja individualitate paradzs gan spgja saskatit orgamzacijas problémas, merkus un
1o risindanas uzdevumus, kas raksturigi visai izglitibas iestadel, gan arl prasmé ik-
vienam veidot “personisko redzgjumu”™ (M. Fulana termins). savu skatljumu un savu
profesiondlas darbibas programmu.

Vadtidja darbibas raksturojumam gan tecrija, gan skolu praktiskaja darbiba pa-
rasti lieto vairdkus jEdzienus — “admintstrators’, "menedZeris”, “lidens™. “liderva-
dugys”. Katrs no tiem raksturo noteiktu lomu, ko vaditdjs r uzn@mies. lai veiktu ar
1zglTtibas procesu saistitu menedzmentu {planodanu, orgamzesanu, vadisanu, kontro-
l8sanu, motivésanu) izglitibas iestadé. Katral vadilaja profesionilajai lomai atbilst ai
raksturigas pozicijas (vai funkcijas).

Vaditijs — administrators menedZzmenta gaivenokan akcenté procesa adminis-
réganu {formala. birokratiska, ar pavElém un komandg&$anu Tstenota vadi$ana. padoto
paklausana). neiedzilinoties izvirzito mérku biitiba un to sasniegdanas mehanismi.

Vaditijs — menedZeris, parvaldot resursus. cilvékus, finanses, plano. organizé,
vada un kontrolg institiicijas darbibu.

Istenojot planosanas funkcijas, menedzeris izvélas un nosaka mérkus, plano darbibas

virzienus, 1o satury, imantojarnas darba fonmas un metodes. 1zvirza atbildigos par atsevisku
aknvitasu 1zpildi (vada mstitGeijas adstibas plana. projekla vai programmis izstradi).
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Darbibas organizicijas posma vaditd)s sadala resursus. nosaka atbildigos un 1o
pienakumus procesa IstenoSanal un, ja nepieciesams, delegé atsevidkas pilnvaras ci-
tiem 1zpilditajient. nodrodmot komumkiaciju starp visu [imenu sadarbibas partneriem.

Procesa vadibas posma menedzens 1zmanto visu veidu Iidzeklus padoto darbibas
molivé§anal — shimuig, pamudina. veicing, akuivizé, ieinteresé labak, atrik, kvalitati-
vak 1zpildit uzticElos pienakumus un uzdevurnus. Ja nepiecie$ams, menedzeris risina
problémsitudcijas un konfliktus, uztur komunikiciju un sekmé regularu informacijas
apmainu.

Kontroles posma vaditijs menedzeris nodrodina visaptverodas kvalitites sasnieg-
janas vadibu.

P&tjjumi izgltiibas vadibz un Lawvijas skolu attistibas pieredzes analize liecina.
ka parmainu procesd labakus rezultitus sasniedz tas 1zglitibas 1estades, kuras vada
cilveka. kas apguvusi izghtibas menedizmentu (parvaldibu), prot to 1sienot un kas padi
ir vaditaj — [tden, jo 1eguvusi sava kolekliva autorilZli, spg) aizraut un ieinteresét
cltus ar personisko paraugu, veicina organizicijas kulidras izaugsmi. rada apsiaklus
micilies spéjigas organizicijas atlistibai, 1steno jaunas izglitibas paradigmas, it ipasi
savsiarp&jo atbildibu un atbilstibu. bagatina intelektudlo kapacitati, organizacijas va-
diba izmantejot komandas vadibu un darbibas caurskatamibu. Sadi cilveki tiek daveti
par Iidervaditajiem.

Lidervaditdja un menedZera darbibas salidzindjumu wvispusigi ir raksturojis
P. Tafinders.

AtSkirfbas starp to, ko dara Iideri, un to, ko dara menedZeri [8. 13]

MenedZeri Lideri

Konrrol® riskus MekIE 1espejas

Reagl uz notiekodo Mekle iesp&ias

Pastprina organizatoriskos nosacijumus Maina organizatoriskos nosacijjumus
Nosaka virzienu un ievéro to Rada ko jaunu. kam ncét

Koordine puligus ledvesmo sasniegumiem

Sai salidzindjuma Tpasi izcelas lidervaditaja kompetence un maka panak?, lai vina
organizacija sasniegtu ko jaunu, lai parmainas bitu nevis draudodas un nepatikamas.
bet gan dotu gandarfjumu un paraditu katra darbinieka un visas organizicijas kopTgas
izaugsmes iespgjas. Sadu vaditdju - savas organizicijas Iideru - kliist arvien vairak.
Tadu pietiekami daudz ir cilveku. kas sava niciba pacelas 11dz hierarhijas augstakajiem
limeniem: vi panak. ka “lietas notiek™, nodrodina darbu veik$anu, dod rezultatus.
Sie cilvéki var biit augstas kvalitites menedzeri, atstat iespaidu uz cilvékiem, kas
tiemn padoti, izpelnties kol@gu un priek$nieku atzinibu un atr vien virzities pa kar-
jeras kapn&m uz augSu. taéu vini nav spgjig vadit [8]. Organizicijas. kuras ir aug-
siikd limena menedZeru parsvars, knitlira var tikt leranta parmerigas mened?&§anas
un nepietiekamas vadibas virpult, paSai organizacijai kldstot par paspietiekamu un
apmierindtu vidi. kas pretojas parmaindm un izvElas klidainu stratégisko virzienu un
prioritates. Sadas organizicijas sasiopamas arl izglitibas sistéma. To darbibas kvali-
tate 1r apdraud@ta. tajas rodas neparvaramas gritibas un sareZgijumi. pasliktinas sav-
starp@)as atliecibas, paradas grup@anas un zad interese par koplgiem sasniegumiem.
[lgstosi paslavot $adai situdcijal, organizacija var sabrukt.
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5. LIDERVADIBA UN KONKURETSPEJIGAS PRIEKSROCIBAS
1ZGLITIBAS IESTADE

Musdiends izglitibas iestadel nepietiek ar to. ka ta ir vieta. kur var 1egiit izglh-
tibu. apgiit dzivel nepiecielamas kompetences un nepartraukti auistit personibu.
Demekratiskas izglitibas iestades biitisks raksturojums ir tas konkurgtspgja. To rada
un nodrodina gan visa izglitibas sisi®ma. 18s struktiira, 1zgltihas programmu saruris-
ka kvalitate, gan — 1t Ipadi — ikviena izglitibas iestide (skola, arodskola, augstskola,
interelu 1zgliiTbas 1estade, daZadi ceniri un studijas). Katra iestdde ir TpaSa ar savam
specifiskajam 1ezimém — tradicijam, zinasanu kvalitén, macibu sasniegumiem, ar or-
ganizacijas kultitru un vietu sabiedriba. Ir skolas un augstskolas. kuras tradicionali
lepojas ar labu izghittbu, ar jauniedu Lielu pieplidumu. Ir arT izglitibas iestades. kas
1zcelas ar to, ka tajas ir nepietiekams skolénu/studentu skaits. Tas nav izskaidrojams
tikai ar Latvijas demografisko situaciju val zemiem izglittbas kvalitates raditajiem
{nesekmiba, liels atbirums, skol&nu kustiba no vienas skolas uz otru, nepartraukti mai-
nigs pedagogiskais persondls u. c.). STs atskiribas var izskaidrot ari ar izglitibas iesta-
des konkur&tspéju un konkurétspgjigdim pneksrocibam. kas nodrodina organizicijas
parakumu un ko raksturo ilglspéjigu augstu standartu saglabasana, zinasanu limena
augstums {citiem ir griiti sasnieg! konkurentus). augsta konkur&ispgja (biit labakiem
neka citiem) un stabila ilgsto$a atfistibas dinamika. Tapat ka vadibziniatnes teorija. arl
1zgl1ttha konkurétspgjigas prieksrocibas raksturo [7]

- darbibas efekiivitaie,

- kvalitate,

- jaunievedumi,

- lzgltojamo vElgsanas tegit kvalitativu un prestizu izglitibu, kas ir nepieciesa-

ma talakaja karjera,

- atslarigas prasmes un kompetences. ka arT resursi un darbibas intelektuzlais

potencials.

Konkuréispgjigo priekdrocibu vadidanai un ilgstosaj uztur€sanai izglitthas par-
mainas ir nepieciedami Ndervaditdji. kas sp&j nodro$inat attistibu.

Lai nodrodinatu parmainu procesu izglitibas attistiba. nepiecie$ams parietl uz 1i-
dervadibu, ko ikviens vaditajs 1steno organizatoniski un saturiski.
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Summary

The article analvses the essence of changes and theiv organizational structure,
which includes initialisation. implementation. evaluation and institutionalisation
stages. The organizational structure is characterized by the following consiructive
paradigms: the continuous development of the institution. learning organization, to-
tal qualin: management . mutual responsibility and conformin: | team management,
delegation of power, transparency of activities, achievement institutionalisation and
feadership.

The content structure of changes is characterized by the svstem of aims, the con-
tent structure, means of updating the changes (forms and methods) and the results.
This swructure is determined by humanitarian educarion, democratisation of educa-
ton, value education, lifelong education, global education and intellectual capacity
paradigms.

The management of changes is realized by the leader . who can have the status of
the administrator, the manager and the leader manager. The leader manager excels
with his/her competences, personal authority. He/she makes it possible for the organi-
zation fo achieve new heights. takes care that the changes are not exposed 10 danger
but, on the contrary, they give satisfaction and favour the joint development of each
individual and the whole institution.

Nowadays the effectiveness and capacity of each institution s activities are de-
termined by competitiveness and competitive advantages. In educational institutions
it means to function more effectively. more qualitatively, to introduce innovations, to
satisfy the pupiis/students 'wishes, to develop and consolidate skills and competences
differing from other educational institutions.

The creation of competitive advaniages and their lasting maintenance in the
changing education requires leader managers who can secure further development.

Key words: changes. paradigms, the content and organizational structure of
changes. management, leadership, education.



LATVUAS UNIVERSITATES RAKSTI 2004, 697. sg.: LZGLITIBAS VADIBA. 15.-26. Ipp.

Izghtibas zinatnes: teorija un prakse
magistru programma

Educational Sciences: Theory and Practice
in the Master’s Degree Programme

Dainuvite Blama
Latvijas Untversiiate
Pedagogijas un psihologijas takultate
Jirmalas garve 74/76, Riga, LV-1083

e-pasts: Dainuvite biumage iy

Rakstid ir analizeéta izglitibas zindmu ki j8dziena butitha un saistiba ar miisdienu situaciju iz-
glifibas atfistibd L.atvi)a un Eiropas Savienibd. Pieaugot izglitthbas problemu sarezgitibai un
daudzikautnainibal. aizvien lielzka kliist nepiecieSamiba péc siarpdisciplinaras apkopojosas
pieg)as o pétnieciba un risinasani.

Mainoties izglitthbas mérkiem, problému raksturam izglitibd un visturiskajam kontekstam. ak-
centu mainal, mainas daudzu jedzienu. art 1zglitthas bittba un 1zpratme. Jaunas paradibas nevar
skaidrot un petit ar iepriekigjam teorijam un metodém. Gan problému risinisani, gan petijumos
notiek pareja no vienas disciplinas petjumiem uz pétjurmem. kas sakpojas daudzu discipiinu
Joma [12].

Raksta ir sniegts teskats par Iidzsingjo izglittbas zindtnpu magistra programmu un magistrantu
pétijumiem izglitibas joma.

Magistrantu pétijuma problému risingjumi veicina izglibas un izgitibas zindmu attistibu, jau-
nu pieeju ledzivinaianu izglittha.

Atslegvardi: izglitiba. izglitibas zinatnes, interdisciplinara piegja, paradigmu maina, izg!itibas
pétijumi, pétmiecibas joma.

Izglitibas parmainas ietekmeéjosie faktori

Politiskas, ekonomiskas, socidlas, kultoras un religiskds parmainas pasaulé, par-
mainas Eiropd (ieskaitot ES paplasinaSanos), globalizacijas procest un globilas kon-
kurences pieaugums visds jomas. jaunu nodarbinaltbas struktiiru veidosanas kultiiras
dazadibas preaugums — viss lield méra ietekme izglhitibu.

Ir skaidrs. ka aizvien pieaugo$as tehnologiskads parmainas turpindsies neatkarigs
no ta. vai cilveki spés tam tikt [dzi. Tas savukart radis socidlas, politiskas, ekonomis-
kas un kultlras parmainas, kas prasis 1zgliiibas institiciju reaketju uz tam.

Tehnologisko parmmaipu ietekme vz 1zgliiibu ne vienmer ir tiefa: biezi vien no-
zImigakas ir pastarpindias ietekmes. Ta. modernizgjoties radio un televizijai. informa-


http://vite.biunia.iiiu

16 [ZGLITIBAS VADIBA

cijas un komunikaciju tehnologijam, pieaugot civEku migracnas 1espgjam, plasakiem
specialistu kontaktiem un sadarbibai. mainis izglifibas mérki, uzdevum: un prakse
[13].

Problému rasanas un akiualizeSanas cElom ir objekiivi. Tacu problémas klist aiz-
vien sarezgitakas un daudzskautnainakas.

Pieaugot globalizacijai, akiualizgjas daudzas problemas, un tas ietekmé daZzadu
izglitibas aspekiu nozimigumu. Ir pieaugusi bilingvalds un multikuliurlas 1zglitibas
nozime, DaZadas rases. emiskas grupas, kultiiras un valodu grupas, dazadiba vecuma.
dzimuma, religijas un varas zina rada pamainas izglitiba [tdzlekus informacijas sa-
biedribas un globalas ckonomikas attisiibai.

Medicinai attistoties, izdzivo b&rmi ar dazadam 1pasam vajadzibam, un lidz ar to
lielaka veriba javeltt specialajai 1zglitibai. dazadibai visa 1as daudzveidiba. A1l riska
gruparm jadod 1esp&jas augt, veidoties un attisttties. lai katrs atrastu savu vietu dzive.

1.1dz ar 1estasanos Eiropas Savieniba akiualizgjas jautajumi par cilvéku identita-
tes dazadiem aspektiem: par katra cilvéka personibu, savas valsts pilsona un Eiropas
pilsona identfititi, to at3kirigajam un kopigajam iezimém. So aspekiu izpratne ir ciesi
saistita ar uzdevumiem pilsoniskaja 12glitiba.

Ta ka liela dala nekvalificéta darba tiek veikta ar tehnologiju palidzibu, pieaug ne-
pieciesamiba pec parspecializacijas dzzados vecumos. Mainas profesiju kvalifikacija.
nepiecie$ama kompetence un lidz ar to rodas nepieciefamtba péc miZizglitibas, péc
pieauguio izglitibas. Pieaug vajadziba ne tikai p&c formalis, bet arT neformalis un in-
formalas izglitibas. Ne mazik aktuila ir vertibu izglitiba visos izglitibas ITmenos.

Jaatzime, ka parmainas notek strawak, neka i1zgliftba sp&) 13m pieméroties. Lidz
ar to izglitiba un 1as mérki tagad§ja laika period3a mainds straujak neka jebkura agra-
kaja sabiednibas un izglitibas vesturé. Turklat svarigs ir ne tikar pAmmaigu atrums, Joti
nozimiga ir art parmainy virziba un to biitiba [19]. Pasauld notieko3o procesu ietekme
biitiski mainds sabiedribas domas un izpratne par izglitibu.

Musdienu situacija ne vienmer atbildes rodamas lidz81né)3 teorétiskaja un prak-
tiska)a pieredze. lzglitibas teorijas un prakse ienak jaun: j@dzieni — akiiva macisanas,
1edarbiga macibu vide, macisands kultiira, e-maciianas. zinadanu sabiedriba, informa-
cijas sabiedriba, zinafanu vadiSana u. c. Paliesibd mainds ar pasa jedziena ,.izglittba™
saturiskd biliTba un 1zglitibas prioritates. Masdienu situacija 1zglittbas saturs vairs ne-
ietver tikai zind§anas. prasmes un attieksmes, ki tas defingts LR izg/ttibas likuma.
AT paSreizgjE Latvijas izglifibas koncepeija neatbilst miasdienu attistbas tendencém
izgltbi, jo ir onentéta uz galarezuliatu sasniegsanu, nevis uz mizizglitibu ka cilveka
galveno vajadzibu un iespgju.

1956. gadz B. 8. Bloom par izglitibas galvenajiem mérkiem uzskatija intelektualas
prasmes. noradot, ka afektiva un psihomotoriska joma nav pietickami 1zpétita. 1964.
gadd . R. Krathwohl izveidoja afekivis macidanas taksonomiju, kas ietver intereses,
vertibas un attieksmes ka izglitibas rezultini. Attieksmes saknojas vEnibas un ir ciedl
saistitas ar emocijam, kas ir pamata katra cilvéka dzives filozofijas attistibal.

Psihomoteriskajai jomai ir liela nozime 1zglitibas un macianas procesos (J. A.
Harrow, 1972). Tadg)adi izglitibas mérki un proces: kluist daudzslanainaki un kom-
pleksaki.

Kopveseluma plecja izglittbal ir saistTta ar visu cilvEka personibas attisitbu. le-
tverot gan zindfanas un prasmes. gan dazada veida kompetenci. veritbu apzinasanos,
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parliecibu, attieksmes u. ¢. Lidz ar to jebkurai probigmai izgliitbas joma ir komplekss
raksturs.

Misdienu problémas nevar pétit un nisinat ar iepriek3€jo gadu teorijam, pieejam
un metod@m. 13s prasa citas teorijas, pieejas un metodes. Jaunas 1zpratnes veido3anas
visspilgtak izpauzas paradigmu cInd starp kvantitativo un kvalitativo pieeju izglittbas
peljumnos (A. Kroplys, 2002) un starpdisciplinaras pieejas izstrade izglittbas problé-
mu izpé€lel un nsinad$anai [21].

Paradigmam mainoties no macisands, atsevisku prieck$meltu apguves un pedagoga
k@ galvena virzitajspeka izglittha uz macisanos un izgliibas ieguvéja aktivu darbibu,
mainds anl daudzu jedzienu izprawe. Ta. pieméram. macTsanos ka zindSanu un pie-
redzes veidodanu, kas balstds uz apjégianu un nozimiguma izprami, ietekmé visas
pleejas macibu procesam:

1) ir nepieciedams veidot saitkni ar apgistamam un iepriek$ apgiitim zinadanam

un starpzinalanu jomam,

2) akuualizejas saikne starp teoriju un praksi.

3) miEcTsanids procesd nozimiga ir sadarbiba ar ciliem ta)a 1esaistilajiemn [ 13].

Aizvien lielaku nozumi iegiist macibu process, kura maciiands rezuliatd veidojas
kompetence. lzglitibas programunu konteksta 1a ir dinamiska prasmju, attieksmju un
atbildibas kombinacija, kas nepieciesama zindfanu izmanto$anal. Kompetence lieci-
na. ki un ko programmas apguve)i spgj izmantot darbiba [20].

Misdienas siludcyja, kas ieveidojusies 1zglitiba, ir vErojamas pretrunas. kuras
kav¢ attistibu:

e kamér ir uz atsevisku kursu. prick§metu centréta pieeja 1zglitibas programmas.
tikmér tikai dal&ji iesp&jams mainTt visa mactbu procesa virzibu. macibu me-
todes, veErtésanas sistému:

o [lidz8ingjais zinatnu un disciplinu sadalijums kave izglitibas kvalitates paaug-
stind$anos, jo LA nav iespgjama bez problémcentrétas un starpdisciplinaras pie-
e)as un pieversanas problémam visos izgliibas un pEtjumu lTmeqos;

s izolitibas procesi ir orient&ti uz $odienu, tadu specidlistiem nakome bis jastra-
da situdcijas, par kurim macibu laika nav nekada priek3stata;

= joprojam zglittbas programmas doming vz saturu. nevis uz problémam orien-
12t kursi. disciplinas/priek8meti, un 1ad&jadi nav 1esp&jams istenot elastigu.
mdividualiz&u dazada veida macidanos;

s pamainas galvenokart ir kvantitativas. nevis kvalitativas.

Lai paaugstinatu izgliltbas kvalitali, it nepiecieami vairaki biitiski parveidojun:

1) j@maina micibu saturs, strukidra. melodes un vert€sanas sistéma,

2) jaisteno ¢las{igs macianas process,

3} 1izghtibas programumas jaorient& uz attisttbas perspekivam [20].

lzglitibas zinatnes un izglitiha

Pareja no maci$anas uz miclianos visos izglifibas imenos, pada cilveka atbildi-
bas uznpemsianas par savu macisanos. savu darbibu, savas personibas pilnveidi prasa
ipatu leor€lisku pieeju, zinatnisko un macibu procesa parnatojumu gan problému risi-
nakanai un Tslenodanal, gan ar pélniecibal. Maciana ir saistita ar macianas melodém
un tehnolegijaim atbilstofim pedagogu un audzEknu lomam, kas tradicionali ir peda-
gogijas kategorijas un ko nosaka pedagogu darbiba-un-iniciaidva. Turpretl macTsanas,
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prasmju un kompetencu veidofana. personibas aitistiba ir pada audz&knpa, studenta vai
pieaugusa vispusigas darbibas. kuru pamatojums mekl&jams psihologija. Motivacija,
atfistiha, izpratne. maciiands, domadana. zingSanu un kompetences veido$ana. per-
sontbas 1zaugsme saknojas psihologija un ir psihologijas kategorijas. Mainijusies ir
arT pati macisanas bifiba. kas misdienas vairak ir jasaprot k3 maci¥anas vadidana
[7.10].

Pienemot. ka izgltiba pla§aka nozimé ir citveka arisitbas process, kas ietver cil-
véka darbibas visa mitza garuma [17]. par prioritati izglitibas procesu zindtniska pa-
matojuma kjast izglitibas psihologia.

[zglttiba gan ki process, gan mérkis ir surezgits un multidisciplinars jédziens.
Jebkura probléma izglitthas joma ir kompleksa. un tas nsindsana ietver vadibas, psi-
hologiskos, &uskos aspektus konkréta vEsturiska konteksia.

Izglitibas 1eorija saknojas filozofija un ir filozofiska p&c dabas, jo t@s tied filo-
zofiska parlieciba nosaka izglittbas mérkus. 1zglTtibas procesa principus. izglittbas
praksi un metodes. 1zgiitibas mérki vienmer ir saistiti ar izglitibas filozofiju. izgliitbas
politiku konkr&id sabiedriba. bet to sasniegianas process — ar 1zglitibas psihologiju.
1zglttibas sociologiju, pedagogyu. &uku.

lzglitibas m&rku sasnieg3anas process notiek konkréta sociala vide, un to ietekmé
konkreto cilveku psihologiskie fakton. lzglitibas prakse cilvéka attistibal nevar radnt
vidl. nelzmantojot ar 1o saistitos psihologiskos aspektus. Pieaug psihologyas nozime
1zghiibas procesos. bez tas nav iedomajama skolénu un studentu izpratne par lietam
un paradibam, dialoga veidosana, cilvEka ka veseluma apzind$ands, cilvéka ki in-
divida un apkart&jas vides saiknes veidoSana. Ne mazak nozimiga ir arf sociologija,
it Tpasi procesos. kuros veidojas attiecTbas starp izgiltibas institicijam, sabiedribas
strukt@ram un pasu sabiedribu, ka arT nostiprinas saikne starp individu un sabiedribas
sociokulturilo, ekonomisko un politisko vidi.

Vadibas teorijas ir aktuZlas ne tikai izgitliibas institiiciju darba, bet an dazadu
procesu un darbibu vadiiand, piemé&ram. inoviciju ievie$ana, zindsanu papildindsana
un intormacijas ieguve, macisanas pieredzes nostiprind3ani u. c.

Apkopojot ieprickd mingto. var secindt, ka izglttibai kopuma un jebkuram tas as-
pekiam ir komplekss un multidiscipilinars raksturs. L1dz ar to teorijas, metodikas un
metodologijas saknojas vairakds akad@miskas disciplinds. Tadg)ad: saskares zinatgu
aspektus, kuri savstarpg)a saistibd paver 1espeju izprast 1zglifibu ki jedzienu, tis mér-
kus, procesus, nozimi un rezultdtus un tos pélit, var uzskafit par izglittbas zindném. 51
piegja ir ipadi aktualiz&jusies starptautiskajos péljjumos tiedi pedgjos gados.

COECD ietvaros veiktaja pétijumia , Tendences. aktualitites un izaicindgjumi iz-
gliitbas p&fjumos un atiIstiba™ (1993) ir 3ads izghtibas zindmu satura skaidrojums:
lzglitibas zindtnes 1etver at1siibas procesus, kas attiecas uz socialiem. kulturas, eko-
nomiskiern un poliuskiem konteksuemn, kados 1zglitibas sistémas darbojas, izglittbas
mérkus. bérnu. jauniesu un pieaugu$o macidanu. macisanos un personibas autistibu,
pedagogu darbu, organizatorisko un resursu atbalstu 1zglittbas darbam, politikas un
strat@gijas, ki sasniegl izglittbas merkus, socidlos, kultiiras, politiskos un ekonomis-
kos rezultatus™ [12, 37]. Savukarn petffjuma ..Eiropas izglifibas struktimi saskano$a-
na” otraja dala (2003) ir nosaukras izgliibas jomas saskares disciplinas: psihologija.
pedagogija, sociologija. filozofija. praktiskd valodmeciba, 1zglitibas programmu at-
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1Tstiba, socidlas un politiskas zindtnes. antropologija. vEsture [21, 75]. Pamatojoties
uz to. izgltibas zinatnes var raksturot ka starpdisciplimas, kas ietver izglitibas jomai
nozimigus saskares discipliou aspektus. Tadejadi pie izgltttbas zindmém pieder iz-
giltibas filozofija, izglitibas politika. izglitibas psihologija, pedagogija. androgogija.
izglitibas ekonomika, izglitibas vadiba. izglitibas sociologija. antropologija.

1zglitibas pétijumu raksturs

Pedgjos gados sakard ar strauja)am parmawpam un globalizacijas letekmi pieaug
pétjjumu nozime izglitibas joma. Tadu pareja no vienas disciplinas p&fjumuem uz
daudzdisciplindriem p&fgumiem notiek Jot 18ni, lai gan izglittbas problému kom-
pleksais raksturs prasa te$i starpdisciplinaru un daudzdisciplinaru piegju. lzglitibas
petijumu mérkis ir izprast noteiktas fundamentilas alliecibas — struktiiras. procesus
un kontekstus — saistiba ar cilv@ka attisfbu un macifanos 12, 31]. Bauski jauns zgli-
ibas p&tijumos ir izglittbas saskarsme ar politiskiem, sociokulwuraliem un ekonomis-
lkaem faktoriem. Latvi)a svarigi ir p&iit ne tikai savu izglitibas pieredzi. laj prognozétu
lidzveriigas izglitibas kvalitates veidodanos (shéma Nr. 1) un izvairites no mehaniskas
ideju un pieredzes parpemsanas.

Shéma
Izglitthas pieredzes un izpetes un attistibas prognozésanas saistiba
Contiguity of Educational Experiences, Research and Prognostication

of Development
Citu valstu pieredze:
lepﬂZl\dl’]d 1zvertesam1
[zglitibas Eiropas
atfTstibas . kopEjz
salidzina3ana, parveldosana prognozésana izglTtibas
telpa

Latvijas pieredzes 1zpéte

analize

tr nepieciedami fundamental petfjumi ari par padomju perioda 1zglltibas biitibu,
tds negativajiem un pozilivajiem aspekliem, par &5 izgl1itbas realiz&sunas sekam, ie-
tekmi uz personibas attlsttbu, sabiedribu un kultiiru.

Padomju laika ietekme uz skolotgju 1zglitibu un talakizglitibu. uz skolotdju dar-
bu un persontbu ir p&tta TEMPUS projektos ..SkolotFju izghtibas pilnveide un pe-
dagogisko diskusiju atraisisana Latvija™ un ..Skolotdju talakizglitibas pilnveidosana
Latvijas universitatés™, ki arT Latvijas un Danijas kopprojekta .Skolu attistiba™

Ne mazik nozimiga ir iepazisanas ar citu valstu pieredzi un tas 1zveriééana. Siem
pétljumiem ir jabiit interaktiviem, jo rezultdmu nepiecieSams salidzinal, un iegiito pie-
redzi adaptét un parveidot. Interakeiju var Tstenot, izvertéjol savu pieredzi citu valstu
pieredzes skattjuma. Uz $adu procesu bazes ir iesp&jama izglitibas attistibas progno-
z&5ana Latvijd Eiropas kopgas izglitibas 1elpas konteksta.
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A1l pati Eiropas kop8)a 1zglitibas telpa Latvijas pieredzes izvEriganz ir atver-
ta p&tijumam, kurd jaatrod kopigais. kritériji salidzina8anai. atfisiibas perspektivas.
Eiropas Savienibas méroga 5ada pEtfjjuma aizsakums ir apjomigais projekts ,.Eiropas
augstakas izglitibas sistému saskanosana™ [20. 21].

[zgittTbas problému kompleksais raksturs ietekmé p&tfjumu veidus un virzibu.
Izglitibas petjjumos Latvijd verojama gan slegtd. gan atveéna sisteéma (Combs 1988).
Slégtajai sistémai ir raksturiga preciza mérku un rezultatu noteik3ana. to sasniegia-
nai planota stratégija. precizi veikta rezultaru prognozésana un parbaudg noteikta re-
zultatu atbilsttba mériiem. ST sistéma balstas uz pozitivistu paradigmu un kvantitati-
vam petjjumu metodém. Diemzg| masdienu mainigaja 1zglitibas at(istiba 81s sist€mas
l1zmantoiana 1r ierobezola. legiitte rezultati situaciju izmainu dé] var nebiit nozimigi.
Pirmkart. pemot vera, ka izglitibas procesos galvenais subjekts ir pats cilveks, ir dis-
kutéjama pétijumu atkirto$anas iespgja un datu objektivitdte, jo kawrs cilveks ir at-
Skirigs. Otrkart, attisTbas procesu 1zp&t€ izglittha un cilvekos ne vienmér ir iesp&jams
izmantot kvantitativas metodes. 1eklaut lielu cilvEku skaitu. nodroinat absoliti objek-
tivas procediras. Treskart, izgltfibas demokratijas apstaklos, kuros individs jebkura
vecuma tiek uzskatits par brivu. kritiski domajo3u un atbildigu biitni. nav iespgjami
eksperimentali pétyumi laboratorija. Tie notiek redlaja deive, un tajos nereti izmanto
melodes, ar kurdm ne viennér var egit meramus raditajus [11].

Demokratias apstaklos nemitigt maintgaja izglitibas vide. kura jitama globali-
zachas lctekme, vairak atbilstofa ir atveértd sistéma. Ta palidz mek!&t atbildes uz
aizvien jaunam probleémim un problému situdcijam dazadas izglitibas jornas. Jo de-
mokrauskika vide, jo vairak ir iesp&u atveriem pEtjumiem, turpreil autoritard vide
doming siégtie péjumi. Atbilstoi visparigo izglitibas procesu paradigmu mainai,
mainds ne ttkal péljjumu virziba, pieejas, koncepceijas, bet ari saturs:

* picaugot integracijas un integritites nozimei izgltiba, izglittbas pEtijumos aiz-
vien vairak tick izmantot! saskarsmes zintnu dati. teorijas, atzinas, L. 1., notiek
pareja no norobeZotibas vienas zindines ietvaros uz dazadu zinitu integraciju,
alzvien plasik integréta pedagogija, psihologija. sociologija, filozofija. uzvedi-
bas teorijas. politologija;

« pejumos aktuala klost situacias analize. tiek meklétas iespgjas eso$o problEmu
risindsanat, aplikojol, pieméram. to. ki veidojas vajadziba péc mizazghtibas, ka
izglitojamais kst par izglitibas ieguveju. ki pedagogiskaja procesi notiek pareja
no audzinaianas uz persontbas atiistibai lubveligu apsiak]u un vides veidosanu;

s papla&inas peiTjumu loks — lidzas radiciondlajam pedagogiskajam tgémam ak-
tualas klast agrak nep@titas t8mas, piemé&rani, izglitibas politika. skolu atristi-
ba. izgltfTeas programmas. novert&sanas problémas.

Sadus pétijumus raksturo [Tdzsvars starp teoriju un p&tijumu, integritite attieciha
uz saturu un metodiku. 1zvairidanas no vienas jomas pEtyjumu metozu ieviedanas cila
{premn.; no konkrétu zinaipu metozu izmantosanas cilvéku darbibas un sabiedribas
sfera). Nozimiga it diskusija par esodajam teori)am un iegiityjiem pelljumu rezulis-
liem un vispusiga dalu interpretacija. it Tpasi tapec, ka paradibas 1zglniba var skalit
atbilstos! daZidam teorgtiskAm pieejam. ieskaitot strukturalo tunkcionilismu un sis-
1@mteoriju) interprefivismu. kritiskas teorijas.

Viena no aktualitatém pasreiz&)a situacija ir cilveku izpratnes. attieksmju un vEr-
fibu maiga. L1dz ar to mainds péMumu virziba. Parmainas cilveékos reti var radit ar
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spéku, ar lekcijam, paveélém. likumdosapu, apbalvojumu var sodu. CilvEki mainas
parmaipam labv&ilgd situaciid, nevis uzspiestu reformu rezultzta. Parmainas cilvekos
1r ilgstods un griiti prognoz€jams process. LIdz ar 1o, ja pétijumu mérkis ir palidzét
nsinat akualas miisdienu un art nakotnes atiistibas problemas, tad mainas $o péljumu
orienlacija — tie versti ne tikal uz galarezultdtu, bet a7 uz procesu un uz sakaribim
starp 50 procesu rezultatu.

Atvertajos peffjumos dominé darbibas pétisanas metodologija. To izmantosa-
na vienlidz svarigi ir rezultati, pétidanas process un izmainas praks@ petjuma laika.
Darbibas petijumi ir vérsti uz 1zglitibas prakses pilnveidofanu. prakses 1zpraganu. si-
tudcijas parveidosanu, turpretim tradicionalie p&tijumi orientéti uz jaunu zinatnisku
principu visparigo likumsakaribu un teoryju atklasanu. Darbibas p&tTjumi izraisa par-
mainas. aktivizé praksi. 1&d€jadi radot iespeju bagatinat peyjumu ietekmi uz allisiibu
plasaka nozime. Pétljumu veidi netiek pretstattti, jo katram no tiem ir savs mérkis.
P&(fjumos ir iespgjama arl saskare un mtegracna. Viena no miisdienu 1zglitibas pé-
tTjumu raksturigakajam iezim@m ir aktualu attistibas problému risind$ana, kam nav
lepriek$ zinama rezultata. ta¢u tas ir jaatrod [22].

lzghtibas zindtnu magistra programma un magistrantu pétfjumi

TEMPUS projekta ..Skolotaju talakizglitibas pilnveido$ana Latvijas universita-
tés” ietvaros 1995, gada sadarbiba ar Rietumanglijas universititi Bnstolg tika izveido-
ta koplga magistra programma izgiilibas zindtngs. So programmu izsiradaja péc taja
laika Latvijas prakser pilnigl jaunam pieejam:

* pati programma ir orientéta uz studentu akiivu darbibu un studentu prasmém

ka studiju gala 1znikumu;

e programma izveidota p&c modulird principa. L. i.. studentiem piedavatas mo-
duju izvEles iesp&jas;

» moduli ir onentéti uz dazadam 1zglitibas jomim — 1zg[1tibas vadibu, preauguso
izgl1tibu, veselibas izglitibu, 1zglittbu un cilvéka uzvedibu. starptautiskiem sa-
Itdzino$iem petijumiem izglitiha — un péc tam papildindii ar speciilo izglitthu
un starpkuliuru izglitibu;

« modulos ieklautie kursi centu€ti uz problémam un ir mterdisciphnari. pie-
méram, paradigmu maina 1zglitibZ, paArmmainu vadiiana. izglitibas mérijumi.
augstskolu macibspeku kompelences vert€Sana augstakaja izglitiba. veselibu
ietekmejosa 1zgltiba. ieklausanas starpkultiiras. projektu vadidana 1zglitibi:

* vish programma. modulos un kursos izmantota zinatgu integracija. 1t Tpasi fi-
lozofija, psihologija, pedagogija, sociologija. sabiedribas attTstibas vesturiskie
aspekti;

» programmas Istenofana doming uz studentiem centréta pieeja un plasa interak-
tivo metozu izmantosana un ir liels studentu patstivigo studiju un mekigjumu
Tpatsvars.

$1 magistra programma bija viena no pirmajim programmiam. kurd iedzivina-
la pareja no maciianas paradigmas 1z macisands paradigmu (6). Tas preambuld ir
akcent8ts magistrantu studiju rezultits, pieméram. prasme kritiski izvErtét izgltiibas
sistdmas un stratégijas, izstradat attisiibas virzienus konkrétas 1z¢litibas jomis. orien-
teties izgliibas starptautiskajos attistibas procesos.



22 IZGLITIBAS VADIBA

Balstoties uz pieredzi, kas giita. aprob&jot kopprogrammu izgliitbas zindings,
Pedagogijas un psihologyas fakultdté 1997, gadi tika 1wzveidota pirma magisira pro-
gramma 1zgliitbas zinames. T3 sekmigi tiek Istenota arT pasreiz. Magistrantu pétfjumi
saka ietver! visas sabiedribas jeb makrolimena problémas, onentéties ur socializaci-
jas procesiem, individu. institdciju un organizaciju sociokulturalo, ekonomisko un
polilisko vidi.

Lidz tam pedagogijas magistra programma bija tradicion3li balstijusies uz vienu
disciplinu. Studenti pievérsa uzmanibu galvenokart mikrolimenim — individu pasu
darbibat, interakcijam un uzvedibai. Popularakie jautajumi petnieciba bija $adi:

» vingrindjumu un uzdevumu kopas izstrade prickimetos. kurus magistranti ma-

clja val gatavojis mactt skola;

» atsevisku t8mu macisana attiecigaja priekdmeta:

» dazadu micibu metoZu izmantodanas iespgjas;

# skolénu zinaganu parbaude un vértésana;

» Latvijas pedagogijas vestures aspektu petidana;

s skolénu izzinas aklivitites veicindsana;

= macibu procesa pilnveido$anas iespéjas.

Sakot ar 1999, gadu. pieauga magistrantu interese par daudzdimensiilam pro-
blémam. kas prasa multidisciplinaru pieeju un saskanotibu. Aktualiz&jds parmainas
magistrantu 1zvéletajos petnumos izglitihas joma — izgittibas teorijas. skolotdja darba,
macibu metodés. izglitibas procesos un attiecibas. Saka dominét demokratiskas attis-
tibas iesp&ju izpdte visos imenos un dazadu 1zglitibas jomas dalibnieku vidi.

Palielinajas arm magistrantu interese par jaunikajam tendencem izglitibas kvali-
tates pilnveide. it Ipadi par kritiskds domisanas atlistibas veicina$anu, macibu vides
veidosanu, jauno tehnologiju ievieSanu (sk. 1. tabulu).

I tabula
[zglitibas attistibas aktivitates
Activities of Development in Education

Joma Magistra darbu skaits
Starpkultiru izglitiba 42

Parmainas izglitiba 26

Vakarskolu un profesionilo macibu icstazu probiémas 20

Pieaugudo izgliiba un miizizghitiba 14

I1zglitibas sisttmas atistiba 14

Izglitibas programmu attistiba 12

Piisoniskumna izglitiba 9

Vecaku tzglitiba 9

Izplitibas politika 6

Augstskolu 1zglitiba

Lh

Starpkulifiru 1zglitibas modulis iika izveidots, valstl aktualizgjoties nepiecie§a-
mibai péc pélyjurmiem par starpkultiiru attiecibam visplagakaja 1zpratné: par dazadam
tautibdm un ermuskajam grupam. dazadam religijam, par dzimumem, atkirtbam starp
laukiem ur pilsétam u. c. Swdentl. kur izv&1€ias o moduli. vienlaikus guva iespgju
labak izprast savu misiju, sagatavoties darbam daudzkultiru vidé, veikt p&ijumus un
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dot savu ieguldijumu izgliitbas problému nisinaana. Sakuma studenti 1zvElE)as galve-
nokart problémas, kas saistitas ar bilingviio izglitibu. P&c tam problemu loks papla-
3inajas. Tika pétta dazidu tautibu un etnisko grupu nacionalds identitites verdosanas
daudzkultiru vidé, integracijas iesp&jas, faktori, kas ietekmé integraciju, sadarbibas,
1ecietibas, savstarpéjds sapratnes atiistiba, kas ir pamata integracijai visplasakaja no-
ZIME,

Pedgja laika lidz ar iestdSanos Eiropas Saviemba magistrantu uzmaniba sak pie-
vérsties aktualiem pilsoniskas 1zglitibas aspektiem, 1t Tpasi personibas identitites un
pilsoga identitates veidodanas jautdjurmem {sk. 2. tabulu).

2 tabula
Izglitibas kvalitates pilnveide
Improvement of the Quality of Education
Joma Magistra darbu skaits
Saskarsme un socializicija 45
[eklanganas aspekn skold 34
Sadarbibas iesp&jas 23
Interaktivas micibu metodes 19
Jauno tehnologiju izmantoiana 16
Lzglitibas kvalitate 9

h

Izglifibas vides veidosana
Kritiskas domdsanas veicinaiana
Saltdzinosic zglitThas p&tljumi

R Y

Studentus interesé problémas. kuru 1zpEle sasaistds pedagofiskie, psihologiskie
un socidlie aspekli, proti, izglitiba un cilvéka uzvediba. Doming uzvedibas, sadarbibas
iespéju un socializdcijas jautdjumi, skoléou. skolotaju un vecaku savstarpéjo attiecibu
veidoana, pareja no viena izglitibas posma uz city, un adapticija dzadas izglilibas
vidés - bernudarza. skola, profesionalajas méicibu iestadas.

3 tabula
Izglitibas vadibas aspekti
Aspects of Education Management

—Tloma Magistra darbu skaits
Skolu attistiba 40
Izglitibas icstides kvalitate 15
Izglittbas 1estades vaditaji 14
Skola un sabiedriba 13
Skola ka kultiiras vrganizacija 9
Komandu veidoZana skoli 8
Metodisko komisiju un metodiku darbs 8
Skola un gimene 2

Liela ir studentu interese par dazadiem izglifTbas vadibas aspektiem. Ipasi liela
urmaniba pédgjos gados 1r pievérsta skolu atiistibas 1esp&jam. 1zglitibas lestazu kva-
litates pilnveido$anai. skolai ka kultiiras organizacijal, 1zglitibas lestazu vadutaju pro-
fesionalitdtes biifibai, vaditdju lomai, komandu veidosanas procesiem. Visiem $iem
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p&jurniem 1r raksturiga starpdisciplingra piegja lidz ar vadibas teonjas, izghifibas po-
litikas. sociologijas. organizaciju psihologijas izmantodanu.

Beidzamajos divos gados studenti sakud1 pievérsties plaizkam un vairak aptve-
ro$am probleémam, kuru nsindgjumi dod ieguldijumu 1zglittbas politikas atustiba: 1z-
glhitibas sistémas attistibai, profesionilo macibu iestizu izaugsmel, vakarskolu per-
spekiTvim. nevalstisko organizaciju nozimel izglifiba, attieksmei pret 1zglittbu un tas
veido3anal. miziglitibas 1stenofanas 1espgam. Tiek veikn arT salidzinodie pétfjumu.
Tas viss liecing, ka arl magistrantu darbi ietver makrolimena problému risindjumus.

Ipadi jaatzimé 2004./2005. gada pétijumi, jo paradas akwualuy miisdienigu t&mu
risingjurri ne tikal Latvijas, bet art starptautiska konteksta, pieméram, globalizacijas
nozime misdienu skold. skolas darbibas kvalitdtes nodroiinasanas sistémas izveide,
parmainas izgliba starptautisku salldzinoSu p&mumu ietvaros. pisauguio izglitibas
struktira. pieaugu$o informalas macidanas izglitibas nevalstisko organizaciju dar-
bibi. izglitibas vides nozime, studentu izgliiibas pieredzes vadiana. Apkopojot le-
priek$ mingto. magistrantu p&tijjumi liecina, ka bliftha tie saknojas izglttibas zinames.
jo letver atfistibas procesus, kas raksturo izglitibas jomu, — socidlos un starpkultiiru
aspektus. vidi. kada darbojas 1zglitibas sist€ma, 1zglitibas mérkus un kvalitau, to sa-
sniegdanas stratégljas u. ¢.

Mingto péiiiumu tematu izvéle un darbu kvalitate liecina, ka magistranti var vei-
cindt ne tikai izglitibas attistibas un tds kvalitdtes nodrodinasanu, bet ar7 izglitibas
zindtnu attstibu.

Jaatzimé. ka arvien vairak magisirantu izvélas darbibas p&tijumus. t. 1., izglitibas
praksi parveidojodus peijumus. Pieaug ar izmantoto peljumu metozu daudzveidiba.
tiek ieklautas ar? ITdz $im reidk izmantotas metodes, pieméram, gadijumuwsitudciju
izp@le, ekspertu aptaujas, intervijas, dzives stast.

Analizgjot magisirantu izvE|€tas problémas un to risindjumus, vErojama magis-
trantu protesiondld izaugsme. it 1pasdi izglifibas jomas izpratne un aptverSana, t. i.,
sp&a saskallt un analizét savu profesionalo darbibu, savu izglttibas iestadi kopg)a
1zglitibas attistibas konteksta. ka arT pétnieciskas prasmes un kritiskd domasana — pro-
festonalitites butiskie krit@riji.

Darbibas pétjumos paradas arm magistrantu [idzdaliba parmainu procesos. Ta pa-
lidz virzil un veicinat parmainas. TadEjadi magistranti, pélniectbas darbd pilnveidoda-
mies. sevi apliecina ne tikai ka parmainu rosindtdjus. bet arl Tstenotdjus.

Secinijumi

& Magistra programma izg[TtTbas zindmn@s un magistrantu pEtijumi izglitibas
praksg teor€tiski ir savstarpgji saistiti un atbilst jzgltttbas p&ijumu mérkiem
tzprast attiecibas. struktiiras, procesus cilveéku izghtiba un atiistiba.

+ [ai gan kopuma ir verojama virziba uz starpdisciplindriem p&tjjumiemn 1zglii-
bas joma, joprojam péiniecibas un zindtnu klasifikacijas tradiciju ietekmé sa-
glabajas tendence 1zglnibas pélijumos norobezoties no saskares disciplinam.
Tas atliecas gan uz probl&mu izveéli, gan uz p&tijumu objektiem un metodolo-
aju

* Magistru p&Tjumos doming izgltbas vadibas aspekti. Ir atseviski darbi 1zglT-
tTbas politikd un ekonomika. salidzinoii p&miectba.

* Lieldka dala p@ajumu ir orient®ti uz padreiz&jo siwuiciyu. PEtdmo problému
loks ir japapladina un jaaktualiz€ virziba uz cZlopu un seku sakartbam. uz
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attistibas perspektivu prognozesanu. PetTiumos vairak jaakcente problému ri-
sindjumi makro ITmeni. t. 1., visas sabledribas limeni, jaorient&as ux indivi-
du, insuticiju un organizaciju plasaku sabiedribas sociokulturalo, politisko un
ekonomisko vidi, vertibizgltfibw. pilsoniskuma izghttbu. pieauguso macibam
un augstako 1zglitibu.

Jalurpina magistrantu un doktorantu pétijumu vispusiga un dzila analize gan
satura, gan p&tijumu metozu. metodologiju un novitates zipa. lzglitibas sabied-
Tha pladdk jainformé par péfjumnu rezultatiem un to 1zmantodanas iespé)am
izglitibas un izglitibas zinatnu attisttha Latvija.

Eiropas 1zglitibas telpa skaidri izpauzas tendence virzities uz multidiscipliniru
un holistisku pieeju izglitiba un izglitibas zindtngs, turpretim Latvijz sai zipa
vel nav 1zvewdojusies atbilstosa attieksme un izpratne.

Latvyja joprojam ir akmili veicindt diskusyju starp p&tniekiem un 1zglitibas
jomas specialistiem par izglittbas zindmém un to lomu 1zglitibas attistiba.
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Summary

The article deals with the development of the concept of education sciences and
its relation to the contemporary developments in education in Latvia and the EU. The
complexity and manvsidedness of educational problems is strengthening, and there
is a growing need for an interdisciplinarv holistic approach to research and deve-
lopment. Due to changing of the aims of education, the nature of problems and the
holistic context and priorities, the undersianding and essence of many aspects and
concepts in education are changing too. At the same time new phenomena cannot be
explained and researched with the same theories and methods. There is a shift from
research in one area to multidisciplinary research. {10, 31].

The theoretical aspects are exemplified with the analvsis of the Master 5 degree
programme in education sciences and the research topics of master s degree students.
Their research promote development of education. education sciences, implementa-
tion of new approaches in education.

Key words: education, education sciences, interdisciplinary approach, shift of
paradigms, educational research, research field.



LATVIIAS UNIVERSITATES RAKSTI 2004. 697. s&;.: LZGLITIBAS VADIBA, 27.-36. Ipp.

Augstakas izglhitibas kvalifikiciju ietvarstruktiras
izveide Latvija

Principles for Creation of a Qualifications Framework
for the Latvian Higher Education System

Andrejs Rauhvargers
Latvijas Universitate
Pedagogjas un psihologijas fakultate
Raina bulv. 19, Riga. LV-1586

e-pasts: rp(@lanet.lv

Olga Dementjeva
Latvijas Universitate
Pedagogijas un psihologijas fakulidte
Jormalas gatve 74/76. Riga, LV-1083

e-pasts: Dementjeva@one lv

Lai nodrodinatu Eiropas augstakas izglitibas sistému caurskatamibu un tajas jegiistamo kvali-
fikaciju salidzindmibu, it parcdzéts katrd Bolonas procesa iesaistitaj valsti izveidot uz studiju
rezultitiem balstitu kvalifikiciju iervarstruktiiru, ka ar apverosu kvalifikdciju ietvarstruktinu
visai Eiropas augstakas izglitibas telpai. SinT raksta. pamatojoties uz Eiropas kvalifikiciju ie-
tvarstruktiire péniecibas darba grupas rezultitiem un to valstu pieredzi. kuras jau jeviesu3as §o
iervarstruktiiru, formuln Larvijas kvalifikaciju ietvarstrukriiras izveides principl. Kvalifikaciju
apraksti 323 letvarstrukdlird jerver tris galvends kompetencu grupas — intelektualas, akadémis-
kas un profesionalds un praktiskas kompetences. k& arl ar tAm saistitos formalos aspektus (uz-
nemsanas nosactjumus attiectgd Itmena studiju programmas. talako studiju un nodarbinZiTbas
1espéjas u. c.). Ir konstatéts, ka kompetencu apraksrus ir iespéjams un ari velams balstit uz
Latvijas akad@miskds un profesionalas augsiakis 1zglitibas standartos esosajicm formuigju-
miem. Gadijumos. kad attiecigd formulgjuma Latvizas normativajos aktos nav vai tas ir nepil-
nigs. ta veido$anai par paraugiem jaizmanio sekmigi izveidotic citu valstu kvalifikaciiu ictvar-
struktura formulejumi. Izstradajot Latvijas kvalifikaciju ietvarstruktaru, jarisina arf ar to saisti-
tie jautdjumi par kvalitdtes nodro$indSanu un kreditpunkru Iimenu icviedanas lietderigumu.
Atslégvardi: augstaki izglitiba, Bolonas process. kvalifikaciju ietvarstruktiiras. studiju rezul-
titi. kompetences.

Satsinajumi: FCTS - Eiropas kreditpunktu uzkraSanas un parneses sistéma.
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1. Jauna tipa kvalifikaciju ietvarstruktioru izveide Eiropa

Studgjodo un absolventu parvietosands iespéjas ir vistie§akaja veida atkarigas no
ieprieks iegiitis izglitibas un pieskinas kvalifikacijas’. Lai kada valsii iegiito kva-
lifikaciju bl iesp&jams pareizi interpretél citu valstu izglitibas vai nodarbinailbas
sistéma. ir nepieciesams. lai ti biiu caurskatama un izprotama.

V&l joprojam vairuma Eiropas valstu augstakas izglttibas kvalifikacija tiek no-
teikta pgc uznemsanas noteikumiem, studiju programmas ilguma un saturz. Sada vei-
da informicija nerada pietiekamu priekdstatu par iegiito kvalifikaciju ne paSu valsts
un cit valstu darba dev&jiem, ne pasiem studgjosajem, ne arl sabiedribai kopuma, jo
gandriz nekas netiek pateikts par studiju rezultatiem (learning ouicomes)”, prasmeém
un kompetencém’.

Sikak izpeiot dazadu valstu 1zgiitibas sist€mas. bieZi vien izradas. ka, pirmkart,
1zglitibas sist€mas medz pastavet tadas kvalifikicijas, kuru limenis ir neskaidrs vai ir
griiti interpretg&jams Bolonas procesa triju ciklu {(bakalaura, magistra un doktora cikla}
sistema’. Otrkart, pasreizgjas kvalifikaciju strukiiras dazadas valstls ir noteikti atgki-
rigi akadémiskas un profesionalas izglitibas atzaru kvalifikacijas Iimeni, kuri pat nav
salidzindmi sava starpa [1].

Pédgjos gados vairakas Bolonas procesi iesaistlias valstis, pirmam kiram Danija
[2]. Irija [3]. Apvienoid Karalisie — Anglija, Velsa un Ziemelirija [4] ~ un atsevigki
Skotya 5], ir izveidojudas jauna tipa kvalifikaciyu ietvarstruktiras, kuras kvalifikaci-
Jas jau uek aprakstitas. atspogulojot studiju rezultatus — 1egiilds zindsanas, prasmes.
kompetenci. Vairakas valstis kvaliftkdciju ietvarstrukiiiras it iestraditas hikumdosana
un tam ir stingra regui&josa funkeya. Ir arf valsts. kurds §fs 1etvarstruktdras radu-
5as ka noletktas augstakaja 1zglitiba péc 1esaisilto pusdu vienofanas. Pamalojoties uz
mingto valstu sasniegumu analizi, 2003. gada 27 —29. maria Kopenhagend Bolonas
procesz oficidlad semindra . Kvalifikaciju siruktoras Eiropa” reculiatiem un pétjumu
.. Tendences un studiju struktiiras Eiropa 111" [6]. Bolonas procesa iesaistlto valstu
muinistri savd 2003, gada Berlines komunik& [7] noléma katrd valstt izveidot kvalifi-
kaciju ietvarstruktiinu, kura katra kvalifikacija biitu raksturota ar attiecigu Iiment, stu-
diju rezultatiem un to sasniegdanal nepieciedamo darba apjomu (kreditpunktos), k2 ar
profilu’. Ar7 Berlines komuniké paredz. ka papildus valstu nacionalajam kvalifikiciju
ietvarstruktiirim jaizveido aptverosa kvalifikdciju ietvarstruktiira Eiropal kopuma.

lzstradzjot savas kvalifikdciju letvarstruktiiras, katrai valstij ir vajadzgjis radit sis-
temu, ki aprakstit studiju rezultatus. Lidz ar to bijis jaizveido studijas noteikls kom-
petenéu grupgjums. Sis darbs veikts apkopojot dazadas . kompetences™ definicijas un
balstoties uz to valstu pieredzi, kuras jau ir izveidojusas kvalifikaciju ietvarstruktiiras.
S. Adams savu priek3statu par kompetenci ir izmantojis, veidojot aptverodo EAIT
kvalifikacyu ietvarstruktiiru un sniedzot rekomendécijas nacionalo ietvarstruktiiru iz-
veider: . Komperence plasi nozimé€ ietver spgju veikt noteiktus uzdevumus faptitu-
de). Hetpratibu (proficiency,, polenciilas, . 1., v&l tiedl neparaditas spgjas (capabilitv),
prasmes {skills), izpratni (understanding) u. c. [1; 6]

S. Adams ar? norzda, ka kompelencu jomas médz nedaudz atdkirigi grup@t un no-
saukt, tadu t3s vienmér kopuma aptver tris nosacTias jomas:

= _zind8anas un 1zpraine” — teorgtiskas zindlanas attiecigaja akadémiskajz joma,

spejas legit zindsanas un izpratni;
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e .prasme rikoities” - spgjas izmauntot zina%anas gan savas akademiskas jomas
problému, gan profestondlu un prakusku jautdjumu nsinddani;

«  prasme bit” — veids, k& individs uztver par€jos sabtedribas loceklus un ar tiem
sadzivo.

Danijas modell [3, 14] §s uis kompetendu jomas ir grup&tas $adi

= mtelektualas kompetences — analitiskd un abstrakia domasana, orientiacija uz
Jaunu zindanu ieguvi, komunikacijas prasmes un sp&ja strukturét savu ma-
cTsanos u. c. ST kompetenéu grupa ietver visparigas. ar konkrétu disciplinu
nesaistitas kompetences:

s profesiondlds un akadémiskas kompetences — attiecigiis jomas specialistam
raksturigas zinasanas un prasmes, ar speclalitdti saisiito disciplinu 1zpratne.
starpdisciplinaras kompetences. Sis grupas kompetences ir specifiski saistitas
ar konkrEto jomuw/studiju programmu;

e Prakuskas kompetences — atiiecigis jomas praktiskls prasmes, profesionald
etika un atbildiba. ST kompetenéu grupa ir virzita uz profesiondio piendkumu
veik3anu. Dald programmu paredzéts 31s prasmes Ipadi macit. bet dala — tikt
legiitas visa programmas studiju procesa.

2. Nacionalo kvalifikiaciju ietvarstruktiiru izveides principi un Eiropas kopiga
kvalifikaciju ietvarstruktira

Eiropas kopigo ietvarsurukitru un rekomendacijas naciondio ietvarstruktinu
veldodanat 1zsiraddja starptautiska darba grupa. kuras sastava bija AL Berg (Danija.
priek3sed@tijs), 4. Rauhvargers (Lawvija), £ Génczi (Ungarija). I McKenna (1dja),
J. E Sairni-Gérand (Francija) un M. Leegwater (N1derlande). letvarstruktiiras un re-
komendaciju izstradé uka piesaistiu art daudzi eksperti un konsultanti. Darba grupas
zinojums ir publicéis [8] un prezentéls Bolonas oficialaja seminara |, Kvalifikdciju ie-
tvarstrukioira Eiropas augstakas izglitibas telpai” (Kopenhagena, 2005, gada 13. un
14 janvari).

2.1. Rekomendacijas nacionilo kvalifikaciju ietvarstruktiiru uzbiivei

Principa katras valsts naciondld kvalifikiciju ietvarsiruktiira ir attiecigaja izgli-
tibas sist€ma pieSkirto kvalifikaciju apraksts, kurd visam kvalifikdcijam atbilstosic
studiju rezultat tiek mert un attiecinati cits pret citu [1]. skaidri paradot. kada veida
§is sist€ras dazadas kvalifikacijas 1 savd starpd saistitas un ki tas ietekmeé cita citu.

Jaund upa kvalifikdcyu ietvarstruktiras. kurds kvalifikacijas raksturo zinasanu
un prasmju [fmenis, studiju rezulian, studiju darba apjoms un profils. palidz risinat
daudzus jautajumus. Ja kvalifikdcijas 1r raksturotas ar studiju rezultatiem. tad 1r te-
sp&iams daudz labak tis salidzinat valstu starpa. Pasreiz&jie apraksit, kuros ir nosaukil
apgiitie priek$meti, bieZi vien ir maldinosi, jo valstis atSkiras priek$metu nosaukumi,
liela apjoma priek¥metu kursi tiek dazidi daliti mazika apjorna kursos utt. Turpretim,
zinot studiju rezultalus un kompetences. ir daudz vieglak saskatit arvalstu diploma
vietu savas valsts izglilibas vai nodarbinatibas sist€ma. Tadgjadi [1dz ar kvalifikiciu
letvarstruktiiru ieviesanu tiek atvieglota diplomu atziSana. Vieglak izprast iegiito kva-
lifikaciju kldst arf darba devgjam. kuru visvairzk interesg tas, ko pretendents spgj da-
rit. nevis tas, cik ilgi pretendents ir macTjies kadu pneksmetu. Formulgjot iegiistamos
studiju rezultatus, studentam var palidzet gan izvel&ties programmu, kura stdgtl. gan
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1zprast prasibas kamrd atseviskaja priek$meta, gan arl 1esaistities diskusna par studiju
programmu turpméko attistibu, 10 atbilstibu noteiktajiem studiju rezultatiem. Studiju
rezultatu formul€$ana katral programmas sastivdalal paver jaunas iespgjas atZit ar-
pus formalas augstakas zghtibas apgitas z1nasanas un prasmes un 1adejadi velcinat
kvalifikacyu legifanu miZizglittbas celz. Kvalifikiciju ietvarstrukiiru izveido$ana
un studiju rezullau formulé$ana programmai kopuma3 ir sakuma punkis programmu
pilnigikai izstridei. Programmas ietilpstoio priek§metu lietderiba un to nepiecieda-
mais apjoms tiek vEréts pec ta. kadu ieguidijumu attiecigais priekSmets dod program-
mas kopgjo studiju rezultdn sasniegiand.

Atbilsto$i Bolonas procesa seminaru rezultatiem attieciba uz bakalaura un ma-
gistra gradu starptautiskas darba grupas rekomendicijas studiju slodzes apjomamn ir
$adas: Tso studyu kvalifikicyam (Latvija — pirma limena augstakas profesionalas iz-
glhtibas kvalifikdcijam) — 120 ECTS kreditpunktu (80 Latvijas kreditpunkiu}, pirma
cikla kvalifikacyam - 180 Hdz 240 ECTS kreditpunktu (120160 Larvijas kreditpun-
ktu), otrd cikla kvalifikacjam — 90 11dz 120 ECTS kreditpunktu (60-8¢ Latvijas kre-
ditpunkm)). bet studijgm otrd cikla liment ne mazak ka 60 ECTS kreditpunktu (40
Lartvijas kreditpunkru).

Lai nacionalas kvalifikdciju ietvarsmruktiiras biitu savietojamas ar Eiropas kopigo
ietvarstrukiiiru, starptautiski darba grupa ir noteikusi vairakus kritérijus. kurus valstis
var izmantot, veidojot savas nacionalas ietvarstruktiiras [8, 77-83].

2.2, Eiropas kopiga kvalifikiciju ietvarstruktiira

Konference Bergena 20005. gada 18.—20. maija par Bolonas procesu atbildigie mi-
nistri apstiprindja darba grupas izstradato Eiropas kopigo ietvarstruktiiru [8. 57-73],
ki arT noteica. ka visam valsttm {1dz 2007. gadam jauzsak un ITdz 2010. gadam japa-
beidz savu naciondlo kvalifikaciju ietvarstruktinu veido&ana [9. 2.

Eiropas koplgd ietvarstrukrira nav paredze&ta valstu kvalifikaciju struktiru uni-
ficEsanai. un 13 nav prieksraksts nacionalo ietvarstruktiiru veidosanal. INosaciti ti 1e-
kiauj sev1 atsevidkis nacionalzs kvalifikdciju letvarstrukttras un veido satkni starp
tam. T2 k& Eiropas ietvarstruktirai ir visparigs raksturs, ta)a nav aplikoul visi aspekti.
kas 1r nacionalajas ietvarstrukliras. T4, piemeram, Etropas ietvarstrukt@ra nav nora-
duui profilu un kreditpunktu fimeni.

Eiropas ietvarsirukifird gradu ITmeni balstas uz Bolonas procesa plenemtajiem tri-
Jiem studiju cikliem — bakalaura. magistra un doktora cikiu. Ciklu deskriptoru (aprak-
stu) pamalta ir studiju rezultati, kuri p&c programmas apgi$anas sagaidimi no ,.norma-
liem” studentier, nevis minimali standarti vai maksimali standarti. kidus var sasmegt
tikai neliels skaits i1zcilako studentu. Par ciklu deskriptoriem Eiropas ietvarstruktora
liek 1zmanotot t. s. Dublinas deskriptori. kuri bakalaura un magisira limenim izstradati
Jau 2002. gadz. Cikiu deskniptor: atrodami Eiropas darba grupas zigojumai [8, 66-69].

Eiropas kvalifikaciju ietvarstrukiiras tdlaka izveide ir Bolonas procesa vadibas
grupds vai lal péctecigas institicljas kompetence.

2.3. Nacionilas ietvarstruktiras saskapo$ana ar Eiropas jetvarstruktiirn

[ ai nodrodinatu nacionalas kvalifikaciju ietvarstrukiiiras savietojamibu ar Eiropas
visparigo ietvarsirukliiru. jaievero $adi knternji [8. 79-80]:
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* nactonila ietvarstruktiira it balstita uz studiju rezultatiem, un taja ietvertis kva-
lifikacijas tiek vertétas pec £CTS kreditpunktiers;

* procediiras konkréto kvalifikaciju ievieto$anai nacionalaja ietvarstruktird ir
caurskatamas:

+ naciondia kvalifikaciju ietvarstruktira un tas atbilstiba Eiropas 1etvarstruktiiral
ir atspogulota visos diploma pielikumos;

» pastav skaidra un uzskatama nacionalo kvalifikaciju saistiba ar ciklu desknipto-
nem Eiropas 1etvarstruktara;

» kvalifikacyju letvarstruktird iesaistito pusu atbildiba ir skaidr: noteikia un pub-
licéta;

» nacionala ietvarstruktiira ir par augstako izglitibu atbildigas ministrijas parzina.
un organizacija vai organizacijas. kas atbild par ietvarstrukriras izstradi, ir §is
ministrijas izveidotas.

Saskana ar Bolonas procesa iesaistito valstu izglitibas ministrue 2005. gada 19—

20. maija Bergenas konferences komuniké sasniegumi nacionalo kvalifikaciju 1etvar-
struktiru izveide ir ieklaujami Bolopas procesa sasniegumu 1zverteianas zinojumd
attiecigajai 2007. gada konferencei [9; 5].

3. Kvalifikaciju ietvarstruktiiras izveide Latvija

Lai izveidotu kvalifikdciju ietvarstruktiru Latvija. bija nepiecie$ams 1zanalizet
naciondlo kvalifikdciju ietvarstruktinu veidoSanas pnincipus, Lo saistibu ar visparigo
ietvarstruktiinu Eiropas augstakas izglitibas telpai un likumdo$anas normas. kas bal-
slds ue augstakas izglitibas kvalifikdciju piedkirianu Latvija.

Principi Latvijas kvalifikdciju ietvarsiruktiras izveidet ir formuléti. baistoties uz
vairaku Eiropas valstu kvalifikdciju ietvarstruktiru analizi, kd arl pieredzi. kas legita,
straddjot Eiropas darba grupa FAIT visparigas kvalifikaciju ietvarstruktiras izstradei.

3.1. Latvijas kvalifikaciju [imena konkretizacija Bolonas triju ciklu struktora

Sakot veidot kvalifikZciju ietvarstrukflinu, vispirms ir nepiecie§ams precizet attie-
cigas zglitibas sist®mas galveno kvalifikaciju tipu izvietojumu Bolopas procesa triju
ciklu sistéma. Latvijas 1zglitibas sistema tas ir §ads:

* pirmi [imepa augstikis profesiondlas izglitibas (koledZas) diploms ir ie-
tverts pirmaja cikla, 1adu tas nepieskir nosleguma kvalifikaciju, 1. 1., nedod tie-
sibas 1estities otrad cikla sisiémas;

¢ akadémiskais un profesionilais bakalaura grads tiek piesSkirls pirmaja cikla
un ir $a cikla nosléguma kvalifikacijas apliecindjums, kas dod tiesTbas staties
magistrantirad;

e otra ITmena augstikas profesionalas izghtibas diploms, kas tiek iegilits p&c
bakalaura grada®. ari pieskir pirma cikla kvalifikaciju;

o akadémiskais un profesionalais magistra grads tiek pieskirts otraja cikl3 un
apliecina otri cikla nosléguma kvalifikacijas. kuras dod tiestbas staties dokto-
raniirg;

= arsta, zobarsta. farmaceita un veterinararsta grads Latvi)a, tpat ki daudzas
citas Bolonas procesa iesaistitajas valsils. apliecina Tpasas ourd cikla noslégu-
ma kvalifikdcijas, kas tiek 1egiitas nepartrauktas studijas bez iedaljuma baka-
laura un magistra ciklz un dod tesibas restanes doktoraniirz:
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« doktora grads apliecina tresa cikia nosléguma kvalifikaciju. Péc 53 grada ie-
gasanas nav paredezetas 1alakas studijas.

3.2. Kvalifikaciju ietvarstruktiiras izstriades principi

Veidojol priekilikumus Latvijas kvalifikaciju ietvarstruktiirai, ir ieveéroti §adi
principi:

1) Latvijas ietvarstruktiiral jabiit savietojamat ar citu Eiropas valstu 1etvarstrukti-

ram un Eiropas visparigo ietvarstruktiiry;

2) ta1 jaatspogulo Latvijas augstikas izglitibas kvalifikacyu pieskirsanas pasrei-
Z&)1 sistéma, kurd pastiv gan akadémiskie, gan profesionilie bakalaura un ma-
gistra gradi. paredzot. ka perspektivi abas gridu apak3sistémas sapliidis viena
S1slema;

3) veidojot kvalifikdaciju visparigos aprakstus. péc iesp&jas jaizmanto atbilstosi
formulgjumi Latvijas likumos un normaiivajos aktos.

Analizgjot Latvijas likumdoSanu, ir konstatéts, ka vairums principu. kuri rakstu-
rig1 Eiropas kvalifikiciju ietvarstruktiiras labakajiem paraugiemn [2-5]. jau ir iestra-
dati Latvijas akademiskas un profesionalas augstakas izglitibas standartos [10, 11].
Akadémiskas un profesionalas augstakas izglittbas standartus papildinot un rediggjot.
ir lespgjams bez radikalam 1zmaindm sniegt studyju rezultdtu un kompetenéu formu-
1&jumus.

Analizéjot Eiropa jau 1zveidotas kvalifikaciju ietvarstruktiras, tika konstaits, ka
Latvijas situdcijai vislabik atbilst Dinija izveidotd ietvarstrukidira — gan t@péc, ka 1a)a
icklauti gan akadémiskd, gan profesionzli profila bakalaura un magistra gradi, gan
ar tapéc. ka studiyju rezultdtu un kompetencu formuldumi visvairak atbilst Latvijas
normativajos aktos ietvertajiem formul&jumiem. Lidz ar to Latvijas kvalifikiciju ie-
tvarstruktirai tika izveldts Danijas modelim rakswurigais studiju rezultitu un kompe-
lencu grup&jums, péc iespgjas lzmantojol arl Latvijas normativajos aktos atrodamos
formulgjumus. Ja atbilsio$o formulgjumu Latvijas 3ajos aklos nebija, formulgjumus
1zveildoja, balstoties uz Danijas modeli un Etropas kvalifikaciju ietvarstrukiiira izman-
totajiem ciklu deskriptoriem. Priek§likumi Latvijas kvalifikdciju ietvarstrukiliras iz-
veidei pilntba ir atspogulot1 2005, gada 28. janvar sniegtaja zinojuma [12].

3.3. Kvalifikacijas apraksta sastavdalas

Kvalifikacijas apraksis Latvijas ietvarstruktira ir veidots, aprakstot to kvalifika-
cyjas profilu. sasniedzamas kompetences un ar §o kvalifikaciju saistitos formalos as-
pekius:

« profils raksturo attiecigo kvalifikaciju péc akademiskajam zinasanim un prak-

tiskds onent&cijas. ka arl visparigas kategoras;

¢ kompetences, tapat k& Danijas kvalifikaciju ietvarstruktira. ir grupétas intelek-

tuilajas. profesionalajds un akademiskajas. ka ar7 prakiiskajas kompetencés
(sk. 1. nod.):

« formilie aspekti 1etver nosacTjumus uznemsanai studiju programma attiecigas

kvalifikacijas ieguvei, programmas apjomu un tilakas izglitibas iespgjas.

3.4. Latvijas kvalifikdcijuo ietvarstruktiiras veidefana paveiktais un turpmik veica-
mais darbs
[zmantojot iepriek$ aprakstito metodiku. ir izveidou visu Latvijas kvalifikcyu
upu apraksti. Tie I1dz ar studiju rezultatiem plasak prezent&ti 2005, gada 28. janvar.
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[93)
(V)

Turpmakais darbs ir javeic divos [Tmenos — pa studiju jomam starpaugstskoiu I-
men]I un katras konkrétas programmas limen.

Darbs pa studiju jomam starpaugstskolu Iment. Ir jaformulé priek$metspe-
cifiskas kompetences katram attieciga)a studiju virzienz pastivodajam kvalifikicijas
veidam (piem.. ekonomikas bakalaura, magisra un doklora gradarm).

Darbiba augstskolas/programmas limenl. Javeido studiju programmas, par
vadlinijjam 1zmantojot katram kvalifikdcijas ITmenim 1zstradétos visparigos konkrétos
kvalifikaciju aprakstus. Sim programmam janodrosina gan vispariga, gan nozarei rak-
sturiga studiju rezultdtu sasniegiana. Konkrata apgiistama prickSmeta kursa rezuliati
japakario kopigajam mérkim, t. 1., programmai kopuma janodro3ina paredzgto studiju
rezuitatu sasniegdana. Priek$metu kursu konkrgtais saturs un apjoms janosaka péc ta,
kadu jeguldijumu attiecTgais kurss dod kvalifikacijas apraksta, paredzéto kopéjo studi-
jurezultdtu sasniegdand. Programmas parskatot, jicen3as panakt, lai 13s raditu iespgu
sasniegt visus paredz€tos studiju rezultatus, ki art apgiit visparigas kompetences.

Lai nodro$inélu arpus augstikas izglitibas iegito rezuliatu alzt8anu un/var studi-
Ju programmu atsevi$ku daly izmantosanu miZizglitiba, pieméram, darbasp&ka vai
bezdarbnieku kvalifikacijas paaugstinadana val parkvalific€3ana, programmas ir jaiz-
strada modulu veida, formulgjot studiju rezultatus paral€li apgistamo un savstarpéji
saistito kursu laika.

3.5. Kvalifikaciju ietvarstruktiiras izveides saistiba ar kvalitites nodrofinasanu up
kredutpunktiem

Saistiba ar kvalitites noedrodinasanu. Programmu un augstskolas iek§8)as kva-
lirates nodrodinaland jAorient&jas uz formulétajiem studiju rezuitatiem. Kvalitates
novertesanas mérkis ir konstatét, cik liela mera konkreta)a programma stud&jodie sa-
sniedz paredz&tos studiju rezultatus.

Saistiba ar kreditpunktiem. Turpmakajd Latvijas kvalifikaciju 1etvarstruktiiras
1zstrade nepieciedams izanaliz@l un precizet veidu, kada kvahfikaciju aprakstos tiks
izmantoti kreditpunkti. 13 ki arvien vairak valstu labakas kvalifikdciju izprotamibas
labad atsakads no sav3m nacionalg)am kreditpunktu sistémam un pariet uz £ECTS. 1o
vajadz&w darit arl Latvijai. ECTS ka kreditpunktu uzkraganas sistému ievie$ ne ti-
kai valstis, kuras agrak vispar neizmantoja kreditpunktus uzkraSanai. t. i.. neizteica
programmas apjomu kopuma un atseviSko priek3metu kursu apjomu kreditpunktos
(prem.. Vacija, Spanija, Portugile, lidlija. Austrija u. ¢.). bet ar? valsus, kuras lidz $im
11 izmantojusas savas kredipunkiu sistémas. Dazu pédéjo gadu laikd no nacionalajam
sistemam uz ECTS ir pargajusi, pieméram, Niderlande, Somija. Zviedrisa, Norvégija,
Igaunija, tapéc parastais arguments par to, ka Latvija izmanto So valstu regiona labi
izprotamu kreditpunktu sistému, faktiski vairs neatbilst patiesibai. levieSot ECTS. nav
obligiti neplecieSams pamemt t&s atzimju sistému. ECTS atzimju sistema ir statistis-
ka, t. 1., atsevigka studenta atzimi faktiski nosaka vipa vieta attiecTgds programmas
studentu atzimju sadailjuma attiecigd priek$meta. S1 iemesla dé&| pedagogs konkrétam
studentam i1t péc parbaudijuma fakiiski nevar izteikt verigjumnu ECTS atzimju ska-
la. Ja uz ECTS atzTmju skalu neparnel, 1ad nepieciesams 1zstradat atzimju statistiska-
Jam sadalfiumam atbilstogu Latvijas atzimju interpreticijam ECTS skala.

Otrs aspekis satstiba ar kreditpunktiem ir to limenis. T4, pieméram. britu (Anglijas.
Velsas, Ziemelirijas) augstdkas izglitibas sist8ma ir pavisam pieci kreditpunktu
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limeni — tTs bakalaura cikla. pa vienam magistra cikld un doktora cikla. ASV baka-
laura programmas ir divi kreditpunktu ITmeni. Studenti pirmajos divos studiju gados
vairdk macas visparigo priekdmetu un studiju virziena priekSmetu pamatkursos. ku-
ros legist zemaka Iimena (lower division) kreditpunktus, bet talakajos divos studiju
gados galvenokart apgist sarezgtus kursus. krajot augstaka limeya (upper division)
kreditpunktus. Skiet, ka biitu lietderigi péc dazu valsiu parauga pieskirt kreditpun-
ktiem ITmeni, kas raksturo attiecTga priekSmeta kursa sarezgitihas pakapi. Tadgjadi
varétu noteikt, cik liels skaits katra imena kreditpunkm nepieciesams katras kon-
krétas kvalifikdcijas ieguvel un 1zvairities no ta. ka, pastavol pnek$meu izvéles ie-
spEjam, studenti izvélas | vieglos™ priek§metus, lai tikai sakraiu nepiecieSamo kopgjo
kreditpunktu skaitu.

Nobeigums

Balstoties uz Eiropas valstis aizszkto kvalifikdciu ietvarstruktiiry veidosanu un
giita)am alzindm, Bolonas procesd iesaistito valstu izglitibas ministri savd Bergenas
komunike ir noteikusi, ka visam valstim lidz 2007. gadam jauzsak kvalifikaciju ie-
tvarstruktiiru izstradaSana un ta japabeidz lidz 2010. padam.

Ministri Bergenas sanaksmé apstiprindja Eiropas darba grupas 1zstradato vispa-
rigo kvalifikaciju ietvarstruktoru Eiropas augstakas izglitibas telpai kopuma3, ka arl
vadlinijas valstu nacionalo kvalifikdciju ietvarstrukediru veidoSanai.

Latvija, pamatojoties uz citu valstu pieredzi un Eiropas darba grupas vadlinijam
un atuecigiem formul&jumiem Latvijas normativajos aktos, ir izstradat priek§likumi
dazada limena kvalifikacnyu vispérigajiem aprakstiem Latvijas kvalifikaciju ietvar-
struktird.

Turpmzkaja darba vispirms nepieciefams Latvijas augstakas izglitibas kvalifika-
clju visparigajiem aprakstiem piegkirt oficialu statusu. Kvalifikaciju apraksti jakon-
kretizg galvenajiem studyu virzieniem un atbilstosi japarskata studiju programmas,
formulgot studiju rezuli@tus katram atseviska priek§meta kursam un tos saskanojot
td, lai programmas nosi&guma kopuma tiktu sasniegli attiecTgajai kvalifikacijal pa-
redzEtie rezultats.
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Summary

In order to ensurc iransparency and comparability of the European higher edu-
cation systems it is foreseen to create learning outcomes based gualifications fra-
meworks for each national higher education svstem and an overarching one for the
Furopean higher education area. The present article analvzes the main principles
for creation of the Larvian gualifications framework. Qualification descriptions will
include the description of the overall profile of the qualification, three groups of main
competencies: intellectual, academic and professional and the practical competences,
as well as the jormal aspecis concerning admission to the programme. possibilities
Jor further studies and emplovment perspectives. Descriptions of competencies can
and should successfully use the formulations alreadv present in the Latvian standards
Jor academic and professional higher education. Where the above are missing, exam-
ples of successful European frameworks and Dublin descriptors should be used as
guidelines for drafting. Additional aspects concerning quality assurance and credit
levels should also be addressed.

Kev words: higher education, Bologna process, qualifications framework, study
gutcome. compelence.

Footnotes

- Jedziens kvalifikaciia Bolonas procesa terminologija tiek lietots Lisabonas konvencijas 1z-
pratné. Kvalifikacija ir kopigs apzimgjums. kas 1zsmiegts péc izglitibas programmas apguves
dokumentd un ietver pieskirtos gradus. dipiomus. atestams u. c.

* Studiju rezultdti (fearning outcomes) — attieciga studiju perioda nosléguma sagaidamo rezul-
tatu formul&ums: kas studéjosajam jazina un/vai japrot veikt.
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* Kompetence fcompetence, competency)  zindsanu. prasmju un attieksmju kopums noteikta
veida vai limena uzdevurmnu veik3anai.

* Pieméram. bot izglitibas sistéma Sobrid ir iespéjams iegiit gan ,,pécdiploma bakalaura gra-
du” (posigraduate bachelor), gan ar . pirmsdiploma magstra gradu” {wndergraduate mas-
ier”). Tapat bez papildinformacijas nav iespgjams izprast. ar ko at3kiras. ptemeram. diploma of
higher education, graduate diploma un post-graduate dipioma. Francu sistema ..diplome d 'uni-
versite” ir 1t ki arpus limeniem noteikta kvalifikacija.

* Profils pardda, vai swdijas attiecigds kvalifikdcijas ieguvei ir teorétiskas vai profesiondlas.
Visparigaja Eiropas kvalifikaciju ietvarstruktira profils netiks izmantots, jo ir valstis. kuras
nepastay iedalijums akadémiskajas un profesiondlajas studijas. nwrklat §is iedalfjums var an
iev@rojami atdkirties. Savukan nacionilajas kvalifikiciju ietvarstruktirds profila izmantosana
netiek ierobezola.

® Netiek apskatits otrd {Tmena profesionalas augstikis izglitthas diploms, kuru ieglist. studgjot
profesionilas augstikis izgiitibas programmas péc vidusskolas, jo $im programmarn ir japar-
veidojas par profesionila bakalaura programmam.
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The article explains 1o what extent the teaching in education towards the protessions of pre-
school teacher education and tcacher education can include personal cxperiences without
making a therapist relation between teacher and student and without ending up in this therapist
refarion being the content of the lessons. The objective of including personal experiences is to
give the student the possibility to develop personal competences.

In this connectton it is the claim in this article that the following perspectives must be included
in the teaching:

The teaching process must be seen as a part of the discourses which form the agenda for the
pedagogical work. and the powcr relation in which the lessons arc rooted and which alse are
part of the teaching process seen as a relation must be included. The teacking process must also
be seen as a communication on the “third” (the subject) in common and the phenomenon - the
experiences of the student must also be included without making the personality of the student
the subject of the teaching process.

Introductory considerations

The following paper 1s based on a number of meetings held in a developmental
project on working with personal compelences when educaling schoo! teachers and
social educators.

The main aim of the developmental project 15 to develop and test didactic mo-
dels. In connection with this work, the group behind the project has held a senes of
meetings where it has discussed various theoretical perspectives. which are presented
here. The intention of the paper is not to present an overall theoretical basis for the
project. only to outline the theoretical considerations discussed.

This paper attempts, then, to give an account of various theoretical considerations
regarding the extent to which teaching/supervision in profession-oriented educationzl
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programmes such as the education of school teachers and social educators can include
personal experiences of various kinds without the relationship between the student
and the teacher thereby becoming therapeutic and the content of the teaching/supervi-
sion ending up by being a psychological case smdy of the student.

As our point of departure, we intend to view teaching/supervision as commu-
nication in a relation where the aim of including personal expeniences is to give the
student an opportunity to develop personal competences. These we mitially define as
the ability to retain focus. establish trust and display empathy in relations dealing with
the common third — a tertn to be explained later.

Project discussions have concentrated on four different perspectives: one of posi-
tion, one of power, one of communication and one of phenomenology.

The positional perspective

Communicauon can be viewed from two different angles — as something that ta-
kes place between individuals who have or assume various roles, or as something that
takes place between individuals who cccupy various positions.

The concept of toles is a socio-psychological one which, in brief, is determined
by the expectations directed towards a function in an organisation or a behavioural
pattern that a person assumes in relation to the positioning defined by the organisation.
The concept. then, not only has links to the organisational but also to the concept of
identity. It thus includes the conception of the autonomous 1individual, who, indepen-
dently of the relations i which he or she 15 involved. possesses special mntrapsychical
dispositions that determine aclions and utterances — in the communicative process,
for example.

The concept of position springs from a socio-constructivist mode of thought'.

Position is seen here as the point of departure for taking part in a discourse. Stated
oversimply. discourse can be said 10 be the understanding that emerges in the lan-
guage of reality at any given time. The focus is thereby not on identity or other intra
psychical structures but on the communicative process. It deals ultimately with how
the individual. in a communicative situation. is able to negotiate his or her way fo-
rward to a position. Various positions entail various perspectives. This not only paves
the way for new realisations but also new possibilities for action. since such possibi-
lities. seen 1n this light. are embedded in the knowledge we create.

So whereas the concept of role belongs to the organisational struciure, as 1t 1s an-
chored 1n a social system, the concept of position belongs to communication. Whereas
the former concept is mainiy mterested in the intrapsychical. the latter 1s more nteres-
ted in the interpsychical — in relations.

The concept of position thus provides us with a chance 1o avoid tuming the stu-
dent into a psychological case study.

The power perspective

No matter which perspective we adopt, however, relations will be embedded in
power and there will be power in the relations involved.
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If we are to come up with suggestions as to how power imposes certain conditions
on teaching/supervision in profession-oriented educational programmes, a profitable
source of inspiration is Habermas.

According to Habermas®. modemn social systems have focused one-sidedly on
material production, the aium of which is to produce material goods. solve social con-
flicts of miterest and maintain security. Within these societal areas {which it should
incidentally be noted are not restricted to particular areas but characterised by being
conirolied by economics and power), efficiency rules the roost. It is not possible to
reach agreements, only to prescribe, manipulate or control. Here, power 1s exercised.

Within other areas of society, cultural production takes place. Here it is a question
of creating meaming, solidarity and identity. It is here that communicative action takes
place. This involves having to express oneself mntelligibly. speaking the truth. being
trustworthy and striving for reasonableness. Communicative action involves having
an aim that 1s a common conviction. ‘A person’s speech act 1s only successful if the
other person accepts the offer contained within it*?.

Educational programmes have to do with both material and cultural production.
but in vocational training. which 1s basically a matter of allocation. the coutrol me-
chanisms of material production are more obvious. Profession-oriented educational
programmes such as those of social educators and school teachers, are theretore very
directly subject 1o power. This means that teaching/supervision in such programmes
are 1mitially goal-oriented, goal-rational and subject 10 external “coercion’ when 1t
comes 10 communicative situations. ™

This 15 demonstrated by the fact that various direct and indirect instruments, such
as executive orders. examination regulations, assessments. the finances of colleges of
education, etc. are used as a means of exercising control. These surrounding structures
determine the communicative action of the educationai programmes and also influen-
ce their possibilities of developing a communicative mode of aciion. Their teachers
assume certain roles which in many ways are subject 10 ceriain societally defined
positions dictated in advance. Teachers are expected o act on the basis of these roles
and, 1o relation 1o them, exercise power in connection with, for example, teaching or
preparing students for exams.

This problem of power relations 1s more obvious in educational programmes such
as those for social educators and school teachers, the content of which has to do with
raising, teaching and caring — which. of course. are pivotal issues of cultural produc-
tion. And the problem naturally becomes all the more pronounced when we wish to
include experiences in teaching/supervision.

To the extent that communicative action is achieved. Habermas speaks of non-
hegemonic discourse being established. and he sees this form of discourse as a coun-
terweight 10 the colonialisation — increased control via power and money — to which
culiural preduction is constantly subjected on the part of matenial production. Non-
hegemonic discourse must therefore be striven for in educationzl programmes where
part of the content seeks to generate meaning, solidanty and identity.

Having seen how power can impose certain conditions. let us take a brief look at
how power is expressed in the relations.

According to Jan Frederiksen®, all power — also legitimate power — is an expres-



40 [ZGLITIBAS VADIBA

sion of viclence, and according to Pierre Bourdieu. symbolic violence is the violence
tha: lies embedded in society, the social order of its institutions and the social con-
ventions we develop. In concrete terms, this violence and the exercise of power that
derives from it manifests itself in all the relations we are part of. We can problematise
it, resist it, attempt to change it — but we always have to adopt an attitude towards it.
We cannot avoid it.

So we could say that if we wish to include personal experiences in order to de-
velop personal competences. we must seek non-hegemonic discourse as an ideal, as
a justification and not as a method®. This means that we must constantly be aware of
striving to attain this form of discourse. yet at the same time be aware that it is an
1deal. because teaching/supervision will always be subject to power — both as a condi-
tion for the relation and as part of it.

The communicative perspective

It is. then, under these relational conditions that interpersonal communication —
face-to-face communication — takes place. Let us take a closer look at this.

Benedikie Madsen’ advances a number of characteristics for interpersonal com-
munication. She describes 1t as a relauon that always has to do with something: the
common third. This will often be something outside the relation — as is most often the
case in teaching/supervision in the education of school teachers and social educators.
But it can also be the relation itself that is the subject of commuaication — as, for
example, when the relation is problematised from a perspective of iniclligibility. truth,
trustworthiness and reasonableness. or when the power relation 1s problematised.

In communication our main concemn is with what we are talking about - and, if
necessary — with the relation. But we can also adopt an attitude towards ourselves.

According to Benedikte Madsen, no one can comnpletely control what and how
{s)he cornmunicates. but when she states that it 1s possible to change perspective du-
ring the discourse — both in relation to oneself and to the other person — we see this as
an expression of the extent to which we adopt an atiitude to that which is said, to the
relation and to ourselves.

For to adopt a perspective attitude means that apart from being able to see one’s
own perspective. one 1s also able to see that of the other person. Basically, this is a
matter of being able to empathise. The quality of this empathy depends, according 10
Benedikte Madsen, on the life-history of the individual, his or her mental baggage,
cultural background and actual role, as well as the cultural and organisational contexts
in which the interpersonal communication is embedded.

The following diagram illustrates Benedikte Madsen’s perception of communica-
tion. seen 1n relauon to teaching in the two basic educational programmes:

To a certain extent, her views accord with ours. She talks about a cormmon third,
whereas we talk about relations.

But there are also certain basic differences.

First and foremost, Benedikte Madsen adopts a predominantly individual-psy-
chological approach when she talks about the ability to be able 10 change perspective,
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The historical, societal and organisational contexts

The camvoon third
- educational contert
- studert axperiences
- poss. the rebdion

Studert Teacher
| - adopts an atitude to e - adopts an attitude 10 the
common third, himself/herseif common third, hi msed f/herself
and tothe ather person andtothe cther person
«  depending on tiography, {degending on biography,
' wdles, histonca!, cultural and roles, histoncal, cultral and
anganisational conditions) orcanisational conditions )

The consequence of this may possibly be that the student’s utterances in the teaching/
supervising situation can become an expression of the student’s internal mental make-
up. And precisely this 1s something we have sought to avoid.

Secondly, she thus does not have power embedded in the relation but as some-
thing determined by, for example, roles in an organisational context. This makes
power more difficult to problematise.

Thirdly, she overlooks the possibihties for shifts of perspective that emerge from
the individual being able to shitt positions if the teaching/supervision is seen as a
matter of relations where not only interpersonal comununication about the common
third plays a central role but also the discourse® in which this communication is em-
bedded.

How are we to avoid the individual-psychological approach. which clearly has a
number of unforiunate consequences as regards developing personal competences on
ihe basis of personal expernences”

The phenomenological perspective

To be able 1o do this. it is profitable 1o lock for certain psychological points of
view that. firstly, take into account the content-related aspect (the common third) of
the relation and that. secondly, grant access to the individual’s expenences in vanous
relations without ending up in individual-psychological explanations. This will make
it possible to change perspective by adopting various positions.

Such points of view are to be found in Jan Teanesvang” when he savs that
the individuzl must achieve qualified self-determination — and that this occurs on the
basis of the self-objects (self-perceptions) that are formed 1n all the interpersonal com-
municative contexts that the individual has been part of and still is part of.
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The starting point 1s that throughout one’s life one has a need of cognitive, emo-
tional and social mirrorning in other people. [f such mirronng is successful, the other
person or people function as self-objects for the individual. A self-perception 1s not a
representation of the outer physical object in the physical structure but an emotionally
coloured symbolic representation in the physical structure. The function of such self-
objects is (o suppori the development of qualified self-determination.

The four self-objects are:

1. Self-assertion — the urge to show who one 1s and to be seen as the person one is.
If this is 1o be able to be experienced, the other person must be empathetically
mirroring and rmust demonstrate an interest.

2. ldealising — the urge to have guiding images. The other person must provide

the good example.

Interconnectedniess — the urge to belong to others of like mind. This experien-

ce is based on the other having made an offer that includes an acceptance of a

striving 1o be equal and of participation.

4. The urge 10 have one’s competences challenged, i.e. to be able to master the
world and oneself. For this to be able to succeed, the other person has to be an
active counterpari.

[¥3]

The most important thing to note here 15 that the self-objects spring from rela-
tions — both present and past — and that they have a phenomenological aspect. They
are then not merely an expression of internal psychological structures but, on the
contrary. are expenences with relations as regards being seen. being offered guiding
1images, gaining an acceptance of the striving for equality and by being challenged.

The function of the self-objects is to support qualified self-determination and.
without there being a one-to-one relationship between self-objects and life-competen-
ces, qualified self-determination consists of four life-competences thai interact with
each other — and with the self-objects.

No. 2 has to do with gualifying, where one party is outward-leoking and the
other inward-looking. And No. 2 has to do with self-determination, where one parnty is
likewise outward-looking and the other inward-looking.

This brings Tennesvang to the conclusion that the individual must firsily gain a
technical life-competence that involves a categorical insight into the world. Secondly,
the individual must construct a self-referential life-competence based on a categoncal
reflection and self-reflection on his own learning strategies and assessment of his own
competences. Thirdly, the individual must gain a politico-ethical life-competence that
also includes social competence as a basis for cooperating and exercising co-determi-
nation 1n accordance with democratic principles and moral precepts. Finally, there 15
phenomenological life-competence, which is based on categoncal self-insight and the
ability to expenience freely and without distortion the multiplicity and dynamism of
one’s own emotional life (and that of others).

The quality of the qualified self-determination now becomes a question of access
io the self-objects. But access to the self-objects is not a question of uncovering psy-
chological structures bur of including personal experiences with the relations — seen
in a narrower sense in relation to the mterpersonal commmunication constituled by iea-
ching/supervision and in a broader sense in relation to the discourse in which teachers
and students participate.
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The histoncal, societal and organisatonal contexts

The common third
- edwcational contert
- sturdent experi ences
- poss. the relation

Student Teacher
- adopts an amiuce to the - adopts an atitude to te
common third, hinseifherself common third, Mmsd fiherself
and to the other person and to the ofner person
(depending on personal {depending on persona
experiences with relations} experiences with refations)

Posinore depending on the vanous discourses
and the power aspect of the retation

We can now alter Benedikte Madsen’s communicative model. where the sections
1n italics indicate where the model has been altered from that on page 3.

Summary

The aim of this paper was to investigale theoretically — by viewing teaching/su-
pervision as commumcation — how the personal experiences of the student could be
inciuded in order 10 enable him or her to develop personal competences in pedagogical
work. We nitially established that personal competences are the ability fo retain fo-
cus. establish oust and display empathy in relations dealing with the common third.

We are now able to conclude that qualified self-determination constitutes personal
competences, and that these are based on the student’s access 1o his or her self-abjects.
The seif-objects arise and are developed in relations where the stnident gains experiece
by being seen. being offered guide-images and gaining acceptance of the striving for
equality and by being challenged. The more direct the access the student gains. the
greater will the insight be into personal competences.

Crucial to ali this 15 that the self-objects are an expresston of the relations into
which the student has entered and continues to enter. This makes it possible for perso-
nal competences/qualified self-determination to develop in teaching/supervision.
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ST raksta mérkis ir noskaidrot. kada ir Latvijas pamatskolas beidz8u - 9. klasu skolénu ai-
ticksrmju, emociiu un izveléto macifands stratéfiju savstarpgja saikne un ro ietekme uz skolénu
matematikas kompetenci. PEtTjumam izmantoti OECD (Organisation for Economic Co-opera-
tion and Development) Starptautiskis skolénu novértésanas programmas (SSNP) dati. kas ie-
gnii jaunakajd - 2003. gada pamatp@ifjuma. kura galveni satura joma bija matematika. OECD
SSNP 2003 pamatpétijurna piedaiijas 4630 15 gadus veo skoléni no 152 Latvijas macibu ie-
stadém. 76%0 no tiem bija 9. kladu skoléni.

Atslegvardi: OECD. SSNP, matcmatikas kompetence. attieksmes. macisanas stratégijas.

levads

Ekonomiskas sadarbibas un attistibas organizacijas — QOECD (Organisation for
Economic Co-operation and Development) Starptautiska skolénu novériésanas prog-
ramma (SSNP) pasaulé tika sikta realizét 1997. gadz, bet 1998. gada art Latvya. Tas
galvenais merkis ir novertét un atspogulot, kadas ir 15 gadus vecu skolénu zinasanas.
kuras biis nepiecie$amas turpmakaja dzive, tatad arT turpmaka)a izglitiba. SSNP ap-
tver vairikas satura jomas: lasiSanu, matematiku, dabaszindtnes un 2003. gada arl
probigmuzdevumu risinzsanu. OFCD SSNP dalibniekiir 15 gadus veci skoléni no 62
valstun, 1eskaitot 30 OECD valstis [1].

SSNP pamatpeijumi tek veikti 1k p&c uim gadiem (pirmais pEijjums
2000. gada), saglabajot nemainigu struktiru un 1zvirzot vienu galveno satura jomu:
SSNP 2000 - lasiganu, SSNP 2003 - matemitiku, SSNP 2006 — dabaszinatnes. Katra
SSNP pétijuma posma ilek iegits apkopojums par 15 gadus vecu jauniefu, galve-
nokart obligitas izglittbas pakipes skolénu matematikas. lasiSanas, dabaszinamu un
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problemrisinaianas kompetenci; kontekstudlie indikatori. kas saista skolénu vidgjos
sasniegumus ar dazadiem faktoriem - skolas afraSands vietu, skolas tipu, skoléna
dzimumu u. ¢.; izglitThas politikas analizei nepieciesamie dati un, sakot ar 2003. gadu,
skolénu kompetences izmainu raksturojums laikd starp pirmajiem diviem OECD
SNNP pétrjumiem (2000, un 2003. gada) [2].

OFECD SSNP 1etvaros tiek petita un analiz&ta an skol€nu atueksme pret macibam,
skolu un skolotjiem, mactianas motivacija, micisanas stratégijas, un citi faktoni, kas
ietekmé skolénu sasniegumus un raksturo skol&na macisanas prasmes [2, 4]. Latvija
Sie jautdajumi §2da veida praktiski nav aplikoti, tapec rakstd izvirzits mérkis — 1zpéfil,
kads ir Larvijas 9. kladu skolénu (pamatskolas beidzgju) viedoklis par savam ma-
cl3ands prasmém, interesi un emocijam macoties, kddas macisanas stratégijas tick
izmantotas un ki S1e faktori ietekmé skolénu matematikas kompetenci. Pétjjumam ir
lzmantot dati. kas 1egiiti pedeja posma — SSNP 2003 pétijumi, kura galvena satura
joma bija matemitika. Saja programma piedalijas 4630 15 gadus veci skoléni no 152
Latvijas macibu iestadém [3].

Latvijas skolénu matemitikas kompetence OECD SSNP 2003 pétijjumi

OFECD Starptautiskaj skoi€nu novertgé§anas programma matematikas kompeten-
ce ir definéta ka individa spgjas identificét un izprast matematikas nozimi un vie-
tu pasaulg un pienemt labi pamatotus l€mumus. izmantot matematiku. lai apmieri-
nit individa k3 konstrukiTva, ieintereséta un domijosa pilsona dzives vajadzibas.
Programmas mérkis ir veicinat tddu piegju matematikas macTbu procesam, kur@ tiek
akcentéta matematikas zindSanu funkciondla izmantodana probleému risimdjumiem
redlds dzlves kontekstd. skolénu prasme analizet un logiski spriest.

Skolénu matematikas kompetence programma ir vertéia trijos aspektos [2]:

¢ Matematikas satura jomas:

o telpaun forma:

5 mainigie lielumi un funkcionilas sakaribas;
o skaitil un merjumi;

o varbiiftbas un statistika.

s Process — prasme problému rnisina$ana sasaistit attiecigas paradibas ar matema-
tikys zindSanam. Ta Istenodanai skolénam nepieciesamas dazadas kompeten-
ces. kas ietver domasanu un logisko spriedanu, argumentgsanu, modeiganu,
problémas 1zvirzi$anu, izskaidrofanu un nisinasanu, simbolu, formalas un teh-
niskas valodas un matemitisko darbibu izmantojumu.

o Situacija un konteksts. kurd tiek 1zvirzita attiecigd probléma:
© privatas situdcijas;

o izglifibas un nodarbinitibas situdcijas;
o sabiedrbas dzives situficljas;
¢ ar zindtni saistitas situgcijas.

Skolénu sasniegumu interpretacijal matematikas kompetence ir grupéta sesos 11-
menos, kas atbilst matemitikas uzdevumu grupam pieaugosa grutibu pakape [2]:

e & limenis — skoléni spé&; visparinat, model&t problémsituiciju. sasastit daza-
dus mtormaicijas avotus. formulét savu viedokli un precizi 1o izklasitt;

¢ 5. [tmenis -- skolém prot atlasit, salidzindt un izvertét izstradatajiem situiciju
modeliem piemérotas probi&mrisindsanas stratégijas;

e 4 limenis — skol€ul prot 1izmantot labi attisias prasmes piedavati konteksta
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un elastigi spriest, balstoties uz savu interpreidciju, argumentiem un darbi-
bam;

e 3 immenis — skoléni spgj veikt skaidr aprakstitas darbibas, atlasit un izmantot
vienkarias problémrisinasanas strat&gijas, 1si izklastlt savu interpretaciju;

e 2 limenis — skoléni prot interprei€t un atpazit situacijas konteksta. kurd ne-
pieciesami tikal precizi secinajumi, izmantot pamata algoritmus, formulas un
visparpienemias pieejas, burtiski interpret€t rezultatus;

s ] [imenis — skoléni var aibildét uz skaidn formul&tiem jautdjumiem pazista-
ma kontekstd, veikt padsaprotamas darbibas, sekot attiecigam ierosinajumarn.

Skoléni, kuni nesp€j atrisinat visvieglakos testa uzdevumus, tiek ieskaititi grupa

~zem . limena™. Skoléna matemankas kompetence atbilst attiecTgajam lImenim. ja
ving Ir atrisindjis vismaz pusi §im limenim atbilstodo uzdevumu (1as nozimé, ka sko-
léns sp&j atrisint art zemako Tmenu uzdevumus).
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{. atr. Latvijas skolénu sadalijjums matematikas kompetences lmenos (iekavas noradits
15 gadus veco skolénu skaits procentes klaSu grupas)

Distribution of Latvian Students by Competence Levels (Number of I5-year-Old
Stadents is Shown in Parenthesis)

SSNP 2003 dan liecina, ka aptuveni divis treddalas OECD valstu skolénu sa-
sniegumi ir robeZas no 2. 1idz 4. kompetences limenim [2]. 68% Larvijas skolénu
vidéjie sasniegumni matematika atbilst Sum intervalam {sk. 1. att&iu), bet sasniegumu
sadaltjums kompetences lTmenos starp klagu grupam ir atdkirtgs: 2.—4. imenim atbilst
11% 7. kia3u, 52% 8. klagu, 74% 9. kladu un 74% 0. kiadu skolénu sasniegumi. 20%
10. kladu skolénu spéj atrisindt 5. un 6. lTmena uzdevumus, bet 9. klasés $idu skolénu
ir 8% un 8. klasés — tikai 1%.

Ta ka OECD SSNP 2003 dati tika savakt macibu gada beigas, tad 9. klasu sko-
1énu sasniegumi matematikd lecina par Latvijas pamatizglitibas kvalitau 3aja joma.
Turpmak raksta tiks apliikotas tiesi 9. kladu skolénu macTsands startégijas un attiek-
sines, ki ar? 10 satkne ar sasniegumiem matematika.
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Latvijas 9. kladu skolénu attieksmes un micifanis stratégijas

Valsts pamatizgiltibas standarta teikts, ka pamatizglitiba ir izglittbas pakape, kura
notiek skolénu sagatavosanas talakai vidgjai izglifibai un motivacijas un prasmju vel-
dosanas muzizglitibal, sabiedriskajal un individualajai dzivei nepiecie$amo zina3anu
un prasmju apguve un attieksmju veido§anas. SSNP skol&nu aptauja iek]autie jautaju-
mi paredz iesp&ju analizét skolénu maci3anas prasmju un atticksmju savstarpgjas saik-
nes un to ietekmi uz skolénu macibu sasniegumiem. Sikdk ir aplikot 9. kladu skolénu
personiskie uzskati par savam macianas spgjam, skolénu interese par matematiku un
emocionalie faktori. macisanas stratggijas. Min&tie aspekti pétiti, izmantojot skolénu
atbildes uz neteiktu jautdjumu grupu. un péc 5im atbildém katram skolénam tiek ap-
rekindts attiecigs indekss [2].

Interese par matematiku un gandarijumns par sasniegumiem var biit viens no sko-
léna macidanas moiivacijas taktoriem. Skoléniem bija jaatbild uz jautdjumiem par to.
val viniem patik gramatas par matematiku, vai ar nepacietibu tiek gaiditas matema-
tikas stundas, vai vini labprat velas rékindt un vai vinus interesg las, kas uek apgits
matematika.

Emocionalais fakiors, kas saistits ar skoleéna atticksmi pret matematiku, ir satrau-
kums un bailes. kuras skolénam rodas, micoties matematiku. Par to liecina skol&nu
atbildes uz jautdjumiem par uztraukumu, kas rodas, domajot, ka var rasnes griitibas
matematikas stunda, vai bils sliktas atztmes, jautdjumiem par nervozititi, bezpalidzi-
bu un saspringumu maternitikas uzdevumu risindsanas laikd.

Lai noskaidrotu skolegnu personisko viedoklt par savam maciSanas prasméin, ir
uzdoti jautdjumi par to, vai skoléni atri iemacas matematika uzdoto, vai stundas saprot
pat vissarezgitikos uzdevurnus, cik labi viniem padodas matemaitika un vai ir labas
atzimes matematka.

Macisanas siratégijas ir pieejas veids, ko skoléni izvElas savu macibu mérku sa-
sniegsanal. Prasme izvEl&ties pieméErotu strat&diju raksturc kompetentus skolénus, kas
pasi prot regulét maciSanos. legaum@ianas un zinaganu papildina$anas. jauniegiitas z1-
nasanas saistot ar iepriek3 apgiito. strat@gijas raksturo skol&na prasmi apstradat iegito
informaciju, bet vadiSanas strat&gija — macisanas apzinatu regulésanu un kontroli.

leguumésanas stral&giju 1zmanto tie skolgni. kas iesp&am daudz macas no gal-
vas, biezi atkarto atseviskus matemztikas uzdevumus. cerot, ka varés tos izpildi: pat
ar aizvertam acim. censas atceréties visus risind§anas posmus, lai labi izprastu risina-
Sanas metodi, parskata piemérus atkal un atkal.

Zinaianu papildind8anas strategija (jauno un leprick5€jo zinisanu saikaes no-
stiprind$ana) ir raksturiga skoléniem, kas cen$as jauno sasaistit ar jau zinamo. biezi
pardoma, ki matematikas uzdevuma risinajumu varétu piemérot citiem interesantiem
gadjumiem, nereii izdoma jaunus veidus, ki rast atbildi, doma par to. ka 1egiitas zina-
sanas matematiki var izmantot ikdienas dzIve.

Vadisanas stral€grija ek realizéla tad, ja skoléns, macoties vielu kontroldarbam,
sev formul€, kadus jautajumus r vissvarigak lemacTies, piespiez sevi parbaudit, vai
vins labi atceras to, pie ki jau ir stradats. censas noteikt vEl labi neizprastos jgdzienus.
vienmér meklé papiidinformaciju, lai labak apziniiu probléemu, un, sakot macities.
skaidri sev nosaka to. kas jalemacas.

Latvijas skolu 9. klasu skoiénu macisanas stratégijas un atueksmes raksturojosie
indeksi1. t3pat ka visu OECD SSNP 2003 Latwvijas 15 gadus veco skolénu vidgjie in-
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deksi starptautiska salidzinajuma, ir tuvi nuller (2. art.} {2]. Lai analizét: 3o indeksu
saisttbu ar skolgnu sasniegumiem, ks aplukota korelacija ar sasniegumiem matema-
tikd un vidgjas mdeksu vertibas atkartba no skol€na matematikas kompetences [ime-
na.

SSNP ietvaros tiek aplikotas ne tikai atseviSkas skol€nu iezimes, bet ar to sav-
starpgja saistiba up ietekme uz skolénu sasniegumiem. SSNP 2000 un SSNP 2003
starptautisko datu analize paradijusi. ka skoléniem, kuri ir motivéti un ieinteres€ti ma-
cities, izmanto daZzadas maci3anas stratégijas un ir parlieciniti par savam macisanas
prasmem un sp&jam, ir augstaki sasmegum [2, 4].

Ari Latvijas skolu 9. klagu skolénu maci$anos un attieksmes raksturojosie mdeksi
korel€ videjiem sasniegumniem matematiki. Tie ir statistiski nozimigi 99% ticamibas
intervala, iznemot iegaumésanas stratégiju. SSNP 2003 pétijuma rezultan $aja aspekia
paraditi 2. attela.

Vadisenas stratégee (-0,008)

Zing%anu papildingSenas (sakne ar epr
Tnasanam) stratégya (-0019)

legaumesanas stretégia (-0,016)

Interese par matematiku (-0,018)

Savu macdsanas prasmu noveéntéums (0,030)

Bailes un uTtraukums macaties matematik (-0,015) M

06 03 0.2 0 0.2 G4 06

2 att. Latvijas skolu 9. kladu skolénu maci$anas stratégijas un attieksmes raksturojoso
indeksu (indeksu vértibas noraditas iekavas) un matematikas sasniegumu Korela-
cijas koeficienti SSNP 2003 pétijumi

Correlation of 9th-grade Students Achievement in Mathematics and Agtitude and
Learning Swrategy Indexes (Value of Indexes Shown in Parenthesis)

Skol&nu interese par matemdtiku, pariiectba par savim zin3Sanam un macisanas
prasmém, k3 arl emocijas ir ciefi saistitas ar vigu sasnicgumiem. Skoleéniem. kuriem
matematikas macidanas rada satraukumu un bailes par iespgjami sliktu rezultatu, ir ar7
zemiki sasniegumi, turpretim par sevl parhecinatl skol&m giist augsiakus rezuliditus.
Uzskatami tas redzams 3. att€la. kur salidzinatas Latvijas 9. klasu skolenu atticksmes
raksturojoso indeksu vidgjas veriibas matematikas kompetences [Tmenos.
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3. atr. Latvijas skelu 9, klasu skolénu interesi, pariiecibu par savam prasmém un emoci-
jam meacoties matematiku raksturojosie vidéjie indeksi matematikas kompetences
limenos SSNP 20403 pétijuma

Average Indexes Charactering Interest, Confidence about Skills and Emotions
During Mathematics Learning in Different Mathematies Competence Levels
(9th-grade Students from Latvia; OECD PISA 2003)

OECD SSNP 2003 rezultat pardda, ka skolénu parlieciba par savim maci3anas
prasmém visas daltbvalstis ir biitiskakais faktors, péc kura ieprieks var paredzet sko-
1Enu sniegumu. Skoléni. kuri ir paritecinan. ka vini var tikt gald ar gritibdm matema-
1ikd, gast labakus pandkumus neatkarigi no citiem atueksmes val rictbas aspektiem.
Turprelim skol€nu interesel par matematiku kopumna nav skaidras saistibas ar sasnie-
gumiem [2].

Savu mactéanas mérku sasniegianal skoléni izmanto da?adas stratégijas. To iz-
vEi letekméE gan inlerese par matematiku, gan emocijas macoties matematiku, gan
parlieciba par savam prasmém. Larvijas skolu 9. klasu skoleéni macoties izmanto gan
jegaumésanas, gan zinidanu papildinasanas, gan vadisanas stratégijas (sk. 2. att.). Sis
stratégijas raksturojosie indeksi ir tuvi nuliei. Tas nozimé, ka kopuma neviena no stra-
1€g1am netiek zmantota biezak par pargjam. PEc maciianas stratégijas raksturojoso
indeksu vidéjam vertibam katra matematikas kompeiences [Tment (sk. 4. att)) wvar
konstatét. ka skolém, kuru matematikas kompetence atbilst 1, -4. [Tmenim, vienddi
biezl izmanto visas tris strai@gijas. bet 3. un it Tpa§i 6. ITmenT biezik tiek izmantota
zinasanu papiidinaianas stratégija (1s stratgijas un matematikas sasniegumu korela-
cijas koeficients ir 0,07). Negativars vadiSanas strat€gijas un vidgjo sasmegumu ko-
reldcijas koeficients (sk. 2. att.) liecina par o, ka $o stratégiju biezik 1zmanto skoléni
ar zemakiem sasnicgumiem. Vadi$anas stratégijas indekss 6. 1iment ir vairak neka
par vienu standartnovirzi zemaks neka zindsanu papildindianas stratgijas indekss.
Tadejadi var secinat. ka skol&ni ar augstdkiem sasniegumiem macoties saista jaunie-
giitas zinasanas ar jau 1epriek$ zinamo, bet necensas mérktiecigl kontrolét un vadit
savu macisanis procesu.
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4. arr. Latvijas skolu 9, ¥Jasu skolénu maciSanas stratégijas raksturojoso indeksu vidgjas
vertibas matematikas kompetences limenos SSNP 2003 pétijuma

Average Index of Mathematics Learning Strategy in Different Mathematics
Competence Levels (th-grade Stadents from Latvia; OECD PISA 2003)

Jaut@jumi skolénu aptaujas, pec kuriem tiek noteikti attiecigie indeksi, neizslédz
iespgju, ka skol&ns, macoties matematiku, izmanto vairakas stratégijas, Par to liecina
ar7 Latvijas skolu 9. kla3u skol&nu maciSanas stratégijas raksturojoso indeksu sav-
starpé€ja korelacya (visi korelacijas koeficienti ir statistiski nozimigi 99% ticamibas
intervild). Korelacijas koeficienti ir redzami 1. tabula,

. tabula
Latvijas skolu 9. kladu skolénu miciSanis stratégijas raksturojoso indeksu savstarpéja
korelacija OECD SSNP 2003 petijuma
Correlation of Learning Strategy Indexes for 9th-grade Students from Larvia (OECD PISA

2003)
stratéglja saiknes izveides) stratégija srrategia
Vadisanas strateégija } 0.41 0.48
Zinasanu papildini$anas
(iepr. un jauno zindsanu sa-
iknes izveides) stratégija 0.41 1 0,43
| legaumasanas straiggija 0.48 0.43 ]

Skoleénu interese par matematiku, parlieciba par savam sp&iam ir saistita ar ma-
c15ands stratégiju izveli (2. tabula redzamie koeficienti ir statistiski nozimigi 99%
ticamibas 1ntervala). Lai sasniegtu augstus rezultatus. skol€niem maci$anas procesd
jaieguida laiks un intensivs darbs. Skoleém ir gatavi 1zveiéties efeklivas pieejas maci-
bam. Tads iletver gan maci§anas procesa kontroli, gan saikni starp iepriek$ iegiitajam
Zindasanam un jauno informaciju, gan arl savu zinasaou parbaudi.
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2. tabula
Latvijas skolu 9. klasu skolénu: maciSanas stratégijas un attieksmes raksturgjose indeksu
savstarpéjd korelacija OECD SSNP 2003 petijuma
Cerrelation of Learning Strategy and Attitude Indexes for 9th-grade Students from Latvia

(OECD PISA 2003}
Savu miciSanas
Interese par mate- N —
matiku p ‘l
jums
Vadiianas stratégija 0.26 0,15
Zina3anu papildinasanas (iepr. un jauno zinasanu
‘ S e - 0,27
saiknes izveides) stratégija 0.38
legaumz3anas stratégija 0.34 0,18

Diskusija un secindjumi

1. Latvijas skolu 9. klagu skolénu matemitikas kompetenci raksturo skolénu sa-
sniegumnu sadalijums kompetences limenos OFCD SSNP 2003 pétjjuma: 74%
skolenu spgj atrisindt 2.—4. limena uzdevumus, 8% skolénu — 3. un 6. ifmega
{visgriitakos) uzdevumus, bet 18% skolénu — tikai 1. un zemaka limena (vis-
vienkarsakos) uzdevumus.

2. Latvijas skolu 9. kladu skolenu sasniegumu un attieksmju analize rada. ka sko-
l&niem bus augstaks sasniegumi un viu mantos dazadas macisanas strategi-
Jas, ja ticgs savam sp&jam. ja viniem bis interese par macibam un vinyi neiz-
Jutis satrankumu un bailes par iesp&jami slikto rezultdtu. Skeléniem, kuri 1zjat
satraukumu, macoues matematiku. ir zemaka parhieciba par savam sp&jam. ka
arf mazika interese par matemitiku. S3da sakariba starp mingtajam skolénu
Tpastbam ir dziga visas OECD SSNP 2003 dalibvalstis.

3. Batiskakais fakiors, kas jetekmeé skol@nu sasniegumus, ir parheciba par savam
macisanas prasmént. Ta saistita arl ar maciianas strat€giju izvell. Latvijas sko-
lu 9. kla$u skolgni bie2ak izvélas zinasanu papildinasanas siral&giju, kuras pa-
mald ir jauniegiio zina$anu sasaistiana ar ieprieks apgiito. nek3 iegaumésanas
un vadiganas stratégijas.

4. Pamatskolénu talakas videjas un mizizgliabas konteksta patstiviga macidanas
un sava maciiands procesa organizé$ana un kontrole 1egist arvien lieliku no-
Zinu. Latvijas skolu 9. kladu skolénu vadianas stratégijas izveli raksiuro zems
indekss. Tas liecina. ka vairums skolénu nav gatavi patstavigi micities, planot
un komirolét savu miacifanos. lzglitbas videi un skolotdjiem javeicina skolg-
nos efektivas maciSanas prasmju apguve — mérku 1zvirziana, stratégiju 1zvéle,
maciianas procesa regulélana un izveridana,
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Summary

The article studies the mutual link between the attitudes, anxiety in mathematics
and the chosen learning strategv of the 9th grade basic school graduates in Latvia
and their influence on students 'mathematics performance. The study is based orn the
latest OECD PISA 2003 data, where the main focus was mathematics.

The main conclusions are: .
o Students will definitely learn better, use more diverse strategies if they believe

in their abilities, if thev have interest about learning and will not feel anxien
and fear for the possible unsatisfactory result:

The most essential factor which influences students’ achievement is being
assured of one's learning skills which also determine the chaice of learning
strategies:

The 9th grade students in Latvia use more frequently the elaboration strate-
avy

The educational environmen! and leachers should encourage in students the
acquisition of effective learning skifls-setting the aims, choice of strategies,
monitoring and evaluation of the learning process.

Key words: OECD. PISA, mathematics performance, attitudes, learning strategies.

Footnotes

1. Skolénu atbildes {,.pilnigi piekritu™, ,.piekritu”, ,.nepiekaitu”, ,piinig nepie-

2

kritu”) uz konkrétu jautdjumu grupu liek vertétas ar punktiem no 1 I1dz 4 un
katram skolénam aprékinits indekss ar vidéjo vertibu 0 un standannovirzi |
[1]. Negativs indekss nozimé io, ka skoléna attieksme pret $iem jautdjumiem ir
mazak pozitiva neka vider pargjiem petjuma dalibniekiem.

. Indekst parrékinai normalskala (vidgja vertiba 0. standartnovirze 1) Latvijas

15 gadus veciem skoléniem CECD SSNP 2003 p&tjjuma.
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Skolénu sasniegumi Latvijas mazakumtautibu skolas ar
krievu macibu valedu un Krievijas skolas un to
salidzinajums OECD SSNP ietvaros

Comparison of Latvia’s Schools with Russian Language
of Instruction and Schools from the Russian Federation
within the Framework of OECD PISA Study

Andrejs Geske
Latvijas Universitate
Pedagogias un psihologijas fakultate
Jimmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
E-pasts; Andrejs.Geske@lu.lv

Andris Grinfelds
Latvijas Universitate
Pedagogiias un psihologijas fakultate
Jirmalas gatve 74/76, Riga, [LV-1083
E-pasts: Andris.Grnfelds@lu.lv

Paliclinoties latvieSu valodas Ipatsvaram macibu procesd. mazakumtautibu skolas ar krievu
macibu valodu ipasu mnteresi 1zraisa skolénu sasniegumu izvéngjums. Latvija 2000. gada un
2003. gada QECD Skolenu sasniegumu novenéianas programmas (OECD SSNP) pétijumi lie-
cina, ka $iem skoleniem sasniegumi bijusi nedandz zemaki neka skoléniem skolas ar latvieiu
macibu valodu. T3 ki OECD pemicciskaja programma ir picdalijusies ari Krievija, raksta autori
veikusi skolénu sasniegumu salidzinofe analizi gan Latvijas mazikumtautibu skolas ar krievu
macibu valodu, gan Krievijas skolds.

Atslegvardi: OFECD. Latvija. Krevija. matematika. lasidana. dabaszinames, kompetence,
saltdzinedie petijumi.

levads

OFECD Starptautiskaja skolénu novériesanas programmas (OECD SSNP) 2003.
gada pEifjuma Latvijas skolénu rezultati kopuma salidzinidjumi ar OECD SSNFP 2000.
gada p&Tjumu ir uzlabojuiies visos trijos penjuma ieklautajos kompetences veidos —
matemankd. dabaszindmes un lasi8anad (Learning for Tomorows World, 2004).
P&dgjos gados Latvnas 1zglitibas s1st€ma ir veiklas izmainas, un (Apéc Tpasu interesi
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jzraisa macibu sasniegumu salidzinoi izverigumi mazakumtauiibu skolas ar krievu
micibu valodu. Kz zinams, jau ilgaku laiku turpinds saspringtas diskusijas par to. ka
latvieSu macibu valodas ievieSana skolas ar krievu macibu valodu pazemina izglitibas
kvalitates Itmeni. Latvijz 2000. gada un 2003. gada veiktie pétijumi liecina. ka $iem
skol&niem rezultdti bijusi nedaudz zemaki neka skoléniem skolds ar latviefu macibu
valodu (Geske, Grinfelds, Kangro, Kiselova. 2004). Saja raksta dazados aspektos ir
salidzindtas, no vienas puses, Latvijas mazakumtautibu skolas ar krievu macibu valo-
du (turpmiak — skolas ar knevu macibu valodu} un $o skolu skol&m un, no otras puses,
Krievijas skolas un skoléni, kuriem ar bijusi knevu micibu valoda. Salidzinajuma ir
ieklauti 1665 skoléni no 51 Latvijas skolas ar krievu micibu valodu un 5974 skoléni
no 211 Krievijas skolam. No pétijuma ieklautajam Latvijas skolam 35 ir Rigas skolas,
8 — Kurzemes skolas, 7 — Latgales skolas un 1 — Zemgales skola. Tatad $aja raksta
veiktd analize tikai par daju — piecpadsmit gadus veco skolénu no Latvijas skoldm ar
krievu micibu valodu. Abas valstis tika 1zmantoti pilnigi vienadi testi. Latviji testi
krievu valoda bija sagatavoti, pamatojoties uz Krevija izmantotajiem testiem. Datu
apstrade un analize veikta atbilsto$i starptantiski apstiprinétajai metodikai (Leaming
for Tomorow s World, 2004).

Saspiegumi petijumi ieklautajis jomas

1. tabula paraditi abu valstu skolénu sasniegumi OECD SSNP 2003 iekjautajas
jomas — maternatikas, lasitprasmes un dabaszindtnu kompetencé. Sasniegumi ir mérii
punktos (skala aprékinita ta, ka OFECD valstu vid&jais punktu skaits ir 500, standar-
tnovirze — 100). Ka redzams, tad matematika Latvijas skoléniem skolis ar knevu ma-
¢1bu valodu vidgjie sasniegumi ir par 10 punktiem augstiki neka Krievijas skoléniem.
P&lfjuma izmantotie matemnatikas uzdevumi aptver pladas jomas. OECD dalibvalstis
par pamatu matematikas kompetences novEért€sanai 1zvElgjusas etras jomas: telpa un
forma (Mar1). mainigie lielumi un funkcionalas sakaribas (Mar2), skaitli un mérjumi
(Mat3), varbiitiba un statistika (Mat4). AT 8ajas Cetrds matematikas jomas Latvias
skolénu rezulidti ir augstaki. Ipadi 1as sakims par Mat3 jomu (skait]i un mérfjurni).
kurd Laivijas skoleénu sasniegumi ir par 33 punktiem augstaki.

Tpasi liela rezultatu atgkiriba ir vérojama lastdand — Latvijas skolenu tezultati ir
par 42 punktiem augstaki. Vienigi dabaszinatpu uzdevumos Krievijas skolénu rezul-
1at ir par 5 punktiem augstaki neka Latvijas skoléniem no skolam ar krievu macibu
valodu.

1. tabula ievietoti arT meitenu un zénu rezultatl. Apskatot matematikas rezultatus
katras valsts ietvaros, var leverot visai [1dzigas tendences — meilepu rezuliati ir zemaki
par zénu rezultitiem gan matematiki kopuma, gan ari katrd no alseviSkajam jomam.
ST tendence gan nav loti izteikta, jo vairikos gadijumos siarpiba ir tikai 1-3 punkti,
Salidzinot meitenu un z&nu rezulttus starp Latviju un Krieviju, redzams, ka meite-
ném un ¢&niem Latvijd ir augsiaki rezultat nekd meiten&m un z@niem Krievya gan
matemnitikas vidgjos sasniegumos, gan visds Cetrds matematikas jomas. Jaawimé arl
tas, ka Latvija meitenu un zénu rezultatu starpiba matemnatika ir 5 punkti {attiecigi 476
un 481 punkts). bet Krievija 51 starpiba ir statistiski nozimiga un sasniedz 10 punktus
{attiectgl 463 un 473 punkti).

LasTiprasmé ir 1evErojama rezuli@tu starpiba — Latvijas meitenu sasniegumi la-
sTtprasme ir par 45 punkliem augstak: nekd Krievijas meiteném, L. i, tie no krievu
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1. tahula
Skolenu rezultati matematika, lasi§ana un dabaszinatngs Latvijas skolas ar krievu
macibu valodu un Krievijas skolas
Student Achievement in Mathematics, Reading Literacy, and Science from Latvia's
Schools with Russian Language of Instruction and Schools of Russian Federation

" Latvija I
Kompetence l‘:‘kwr';a Krievija (kr.) Krievija

’ Meitenes Zeni Meitenes Zeni
Matematika 478 468 476 481 463 473
Mat | (telpa un forma) 480 474 472 488 464 485
Mat 2 (mainigie lielu-
mi un funkcionalas 481 477 480 483 475 479
sakaribas)
Mat 3 (skainji un 4
mérijumi) 469 436 468 469 432 441
Mat 4 (varbtitiba un
statistika) 479 472 477 482 469 476
Lasisana 484 442 501 465 456 428
Dabaszinatnes 484 489 487 482 485 | 494

meitenu lasitprasmes limena laika zind atdkiras par vienu gadu (). Z&nu rezultatu
starpiba nav tik liela — Latvijas zéniem tie ir par 37 punktiem augstaki neka Krievijas
zémierm. Salidzinotl rezultatus valsts ietvaros, jaatziné, ka Latvija meitenu un z&€nu
lasTtprasmes rezultatu starpiba 1r 36 punkti, bet Krievija — 28 punkti.

Dabaszindmés Latvijas un Krievijas meitenu rezultiti at8kiras maz {starpiba 2
punkts; attiecIgl 487 un 485 punkti), bet Knievijas z&nu rezultau ir par 12 punktiem
augstak: neka Latvijas z8niem (attiecigli 494 un 482 punkti). Arl Krievijas meitenes
(485 punku) parsniedz Latvijas zénu rezullatus (482 punkti).

Matemaitikas un lasi3anas kompetences [imeni

Veicot OECD SSNP pEitjumu, rezultatu apkopodanai tika izveidoti pieci lasiianas
un sedi matematikas kompetences iimeni. Sie fimeni atbilst pieaugoias gritibas pa-
kapes uzdevumu grupam (1. limenis ir viszemakais, bet 6. limenis — visaugstakais).
Katra limena punkt intervals ir 62 punkti. Skoleniem, kuru sasniegumi atbilst kadam
[Tmenim, jaspg) atrisinat vismaz puse 81 limena uzdevumu testd. Skoléna atrasanas
kada kompetences limeni, protams. nozime ar to. ka vin$ spgj atrisinat ari zemako
limenu vzdevumus.

Skoléni. kun testa matemitikas uzdevumu sadald sanéma mazak par 368 pun-
ktiem. tika ieklauti grupa “zem 1. limepa™. Matemartikas kompetences Iimenu precizs
vardisks apraksts arrodams A. Geskes. A. Grinfelda, A. Kangro un R. Kiselovas darba
Micisanas nakotner™ (2004).

Dau par kompetences limeniemn starp skoléniem Latvijas skolas ar krievu macibu
valodu un Knevijas skolas apkopoti 2. un 3. tabula.

Latvijas skolds ar knevu macibu valodu salidzingjuma ar Krievijas skolam ir ie-
vErojaml maziks 10 skolenu skaits. kuri ierindojami matematikas kompetences grupa

“zem 1. limena™ (attiecTgi 6.0% un 11.4%). 5. un 6. kompetences [imen1 Knievijas
skolénu ir nedaudz vairdk neka Latvijas skolénu no skolam ar krievu macibu valodu
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2. tabula
Skolénu sadalijums pa matemitikas kompetences limeniem
Distribution of Students by Competence Levels in Mathematics
Lmews | 0y Krievis iy Krievija
(kr) Meitenes Zeni Meitenes Zéni
Zem 1. lmepa 6.0 114 59 6.2 11.4 8.1
1. limenis 18,0 18.8 18,2 17.8 19.2 16.3
2. l[imenis 28.4 26.6 279 28.9 28.3 14.6
3. limenis 20,6 23.1 283 249 236 256
4. limenis 152 13,2 16,6 13.8 12.3 16.1
5. limenis 4.9 34 29 6.9 4.2 7.1
6. limenis 0.9 1.6 0.3 15 23
3. iabula
Meitenu un zénu sadalijums pa lasifanas kompetences limeniem
Distribution of Girls and Boys by Competence Levels in Reading
Latvija
Limenis L?:/:I)Ja Kl;i';:)ija (kr-)J Krievija
(kr.) Meitenes Zeni Meitenes Zeni

Zem 1. limena 4.0 12,8 2.0 6.1 8.3 17.3
{. Iimens 14.6 213 10.0 19.5 19,1 234
2. limenis 29,2 30.4 27.2 313 32,1 28.6
3. limenis 318 245 342 28,3 277 213
4. limenis 18,0 9.3 24.0 11.& 10.7 8
3. limenis 2.3 1,7 26 2,0 2,1 1.4

{attiecigi 5.4% un 4.9%:; 1.6% un 0,9%). Tatad Krnievija it vairak skolénu gan
zemi, gan augstd kompetences Iiment.

Lasitprasmes kompetences limenu izvert&jumai (skt. 3. tabulu) redzams, ka zema-
kzjos kompetences Itmepos ir lielaks skaits Krievijas skoleénu neka Latvyas skolénu
no skolam ar krievu macibu valodu.

Skolgnu attieksme pret matematiku

Skolénu atticksmes veido$ana. tapat k3 zinadSanu sniegiana un prasmju atfistisana
ir viens no misu izglitihas mérkiem. Attieksme, protams, it ari macibu motivacijas
stiirakunens.

Lai novértétu skolénu attieksmi, OFCD SSNP ietvaros tika noteikti Ipa$i indeksi.
To pamata ir skolénu viedoklu izteiksana (Pilnigi piekritu, Piekritu. Nepiekritu, Pilnigi
nepiekritu par dazadiem apgalvojumiem (Learning for Tomorow s World, 2004)).

Indekss vispariga)ai atticksmei pret matematiku tika veidots, balstoties uz §&diem
apgalvojumiem:
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* man patik grimatas par matematiku,
ar nepacietibu gaidu matematikas stundas.
es rekinu, jo man tas patik,
+ mani interesé lietas, kuras apgiistu matematika.

Indekss ,.Atticksme pret matematiku ki pret instrumentu™ tika noteikts, pamato-
joties $adiem apgalvojumiem;
» ir vérts pacensties maternatikd, jo tas man palidzgs darba. kuru gribu darit vé-
lak,
« malemn3tika man ir svarigs priekSmets, jo 13 man bis nepieciedama studyjas, ko
esmu 1zvEigjies.
* matematik3 velos iemacities daudzas lietas, kas palidzEs man atrast darbu.

Indeksa ,.Bazas par matematnku™ pamata ir $ad1 apgalvojumi:
* es bieZi uztraucos. domdjot, ka man var rasties griittbas matematikas stundas.
e esesmu Jon saspringts. kad man jansina marematikas majas darbs,
o ¢s kliistu nervozs, rékinot matematikas uzdevumus,
® ¢35 julos bezpalidzigs, nsinot matematikas uzdevumus,
e ¢s uztraucos, ka man bis sliktas atzimes matematika.

4. tabula
Skolénu attieksme pret matemitiku Latvijas skolas ar Krievu micibu valodu un
Krievijas skolas
Student Attitude Towards Mathematics from Larvia’s Schools with Russian Language of
Instruction and Schools of Russian Federation

Vertiba
Indekss Latvija (kr) Krievija
Vispdriga atteksme pret matematiku —0.05 0.25
Attieksme pret maternatiku ka pret instrumentu 0.01 0,01
BaZas par matemnatiku 0.16 0,14

Atkariba no skol&nu atbildem katram skol&nam, lietojot strukturalo vienadojurmu
mode]us, tika 1zr8kinita atbilstosa indeksa vertiba. Visu OECD valstu skolenu indeksi
bija norméi atbilstosi normalajai skalai {vid&jais 0. standartnovirze 1). Indeksu vér(i-
bas ir paraditas 4. labula. Taja redzams, ku vienTgas at$kirtbas ir vispangaja attieksme:
Krievijas skoléniem ta ir daudz pozitivaka. Krievijas skoléniem §1 indeksa vidgja ver-
tiba {0.25) iev&rojami parsniedz OFCD valstu vidgjo vertibu. Latvija skol€niem, kas
macas skolas ar krievu mactbu valodu. 81 veértiba (—0.03) ir tikai nedaudz mazaka par
OFCD valstu vidgjo veritbu,

Skolenu attieksme pret skolu

Skolénu attieksme pret skolu tiek analiz&ta nevis ka par zind$anu un prasmju
legifanas vietu, bet ki par vietu, kurd skoléni sagatavojas pieaugusa cilveka dzivei.
Skolénu viedokli ir |oti atskirigl. T&, pieméram. aptuveni 50% Luksemburgas un
Honkongas skolénu uzskalz, ka skola ir maz darfjusi. lai sagatavonr skolgénus pieau
guso dzivei. Turpretim Laivija, Knevi)@ un Somija 53du skolénu skaits ir maziks par
20%.

Kopuma Latvijas skolas ar krievu mactbu valodu un Krievijas skolas skolénu in-
dekss “attieksme pret skolu” ir virs vidgja — attiecTgi 0.10 un 0,19. Sis indekss veidots,
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balstoties uz $adiem apgalvojumiem {skolénu iesp&jamie vénegjumi — Pilnigi piekritu,
Pielrttu, Nepiekritu, Pilnigi nepickritu).

» skola nav darfjusi neko daudz, lai sagatavotu mani pieauguia dsver,

* skola ir bijusi zemé nosviests iaiks.

= skola ir veicindjusi manu padpalavibu léEmumu piegemsana,

» skola mao ir iemacTjusi lietas, kas nakotng bis noderigas darba.

Maicibu vide un skolas resursi

Skolénu sasmiegurnus ietekmé dazadi fakton. arT skolas vide, kura japavada sa-
méra liela darba dienas dala. OFECD SSNP pétijumai dalibskolu direktori atbildgja uz
aptaujas jautdgjumiem par macibu vidi un macibu organizaciju vinu vaditajas skolas.

Skolu direktoriem tika uzdoti 20 jautajumi par dazadiem resursiem, kas nodrodina
skolas darbibu. Skolu direktor noradija, cik lielda mera skolas darbibu 1etekmé katra
resursa trilkums. ST ietekme uz skolas macibu darbu tika vérléa 4 limenos: nemaz
neietekmé& macibu darbu (1), macibu darbu ietekmé pavisam nedaudz (2), ietekm@ zi-
nami mera (3) un loti ietekmé {4). Tatad, jo lieldka ir attieciga resursu veida tritkuma
ietekme uz micibu darbu skol3, jo lielaks vidgjais véntgjums (sk. 3. tabulu).

3. tabula
Resursu trikuma ietekme uz micibu darbu skola
Influence of Lack of Resources on Instructional Process in School

) Videji vertiba
Resursu veids " BT
Latvija (kr.) Krievija
Skolotdju resurst 1,57 2,18
[nfrastruktiiras resursi 231 244
Tehniskie resurst 2,46 3.04

Visas trijas resursu grupas Knievijas skolu direktoru vertgpumiem ir ..skeptiskaka™
nokrasa, t. i., Krievijas skolu direkiori visas tris faktoru grupas uzskata par skolas dar-
bu vairak traucgjo3am nekd vinu kolggi no Latvijas skolam ar krievu macibu valodu.
Skolotdju resursu un tehnisko resursu ziga veért§jumu vidgjas vértibas atskiras par
0.5-0,6 punktiem. Jaatzime arT kiada kopiga tendence: direkiori gan Krievijas skolas.
gan Latvijas skolas ar krievu macibu valodu aizist, ka vismazak macibu procesu kavé
kvalitativu skolotdju trukums, bet visvairak — tas, ka trikst atbilstosu tehnisko resursu,
kas nodrosina macibu procesu.

6. tabula
Skolu nodrodindjums ar datoriem
School Equipment with Computers
Koptjais Dall:)r;lasdl;iils Datoru skairs Da[qm skai;s Daton ar skali)l.zt’ﬁ;lu\'
Valsts datoru 51:'a1[.~'. vctticm sk-o— skolotdju | administraci- niemeta pic- lokalaja ~
skola lEnicm darbam jas darbam slegumu datortikla
Latvija (kr.} 33 26 11 4 19 26
Knevija 18 13 2 2 4 8
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0. tabula ir apkopota skolu direktoru sniegta informacija par skolu nodroSingjumu
ar datortehniku dazadas jomas. Latvijas skolas ar krievu miacibu valodu 8is nodrosi-
najums it labaks neka Krievijas skolas.

Kopsavilkums

+ Lasitprasmé sasniegumi Latvijas skolds ar krievu macibu valedu ir ieveéro-
jami augstdki nekda Knevijas skolas. Tie laika zina at8kiras par vienu gadu.
Matematikd Latvijas skolénu sasniegumi ir nedaudz augstaki gan attieciba uz
visu maternatiku kopuma, gan attiecibd uz atseviskam matematikas nozarém.
Dabaszinimes Krievijas skaléniem sasniegumi ir tikai nedaudz (statistiski ne-
nozimigi) augstaki salidzinajuma ar skoleniem Latvijas skolas ar krievu mici-
bu valodu.

o Aplikojot meitenu un z€nu sasniegumus, gan Latvija, gan Krievi)a meiteném
Ir zemaki sasniegumi matemnitika, bet daudz augsiaki sasniegumi lasTtprasmeé.
Dabaszinitnés Krievijd zéniem ir augstaki sasniegum:, bet Latvy)a augsiaki
sasniegumi ir meitengm.

¢ Matematika salidzino3i vairak ir iadu Krevijas skolénu, kuriem ir gan zems
kompetences Iimenis, gan art augsts kompetences I'menis. Tas norada uz hiel-
ku sasniegumu izkliedi Krievija un ar? labaku darbu ar talantigajiem skoléniem.
Lasitprasmes kompetences augstakajiem Iimeniem vairak atbilst Latvijas krie-
vu skolu skoléni, bet zemiki sasniegumi vairdk konstatgti skoléniem Krievijas
skolas.

e Skol&nu vispariga atlieksme pret matematku Krievija ir daudz pozitivaka neka
Latvija. Latvijas un Knevias skolénu atlieksme pret matematiku ki pret in-
strumnentu, kas nepiecie$ams studijs un darba, prakuski neatskiras. ArT abu
valstu skolenu bazas par matemauku (uztraukums par atzimeém, bailes nesa-
prast uzdevumus) praktiski neat$kiras.

¢ Skolénu paSnoveErlgjums matematikd ir augstaks Krievijas skolds. Lai gan
Latvijas skolgéniem ir labdki sasniegumi, tiem trikst parliecibas par savam spé-
jam.

= Knevijas skolenu attieksme pret skolu ir pozifivaka, un tas, protams, palidz
macibas.

= Analizgjol skolu direktoru viedok|us. var secmat, ka Krievija macibu proce-
su skolotaju. infrastruktiiras un tehnisko resursu tritkums ietekmé vairak neka
Latvijas skolas ar krievu macibu valodu.

¢ Larvijas skolas ar krievu mictbu valodu ir salidzinosi labaks nodrodindjums ar
datoniem neka Krievijas skolas.
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Summary

Taking into account changes in education system of Latvia, special interest should
be focused on the evaluation of student achievement in schools with Russian Language
of instruction, where use of Latvian language in instruction rises. The results of tes-
ting during OECD PISA cycles in 2000 and 2003 showed that students from schools
with Russian language of instruction in general achieved slighilv lower results than
students from schools with Larvian language of instruction.

The Russian Federation also participated in OECD PISA. Therefore, the authors
of the article present the comparative analvsis of achievement in Latvia s schools with
Russian language of instruction and schools of the Russian Federation.

Key words: OECD, Larvia, Russia, mathematics. reading literacy, science, com-
petence, comparative research.
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Sis raksts balstits uz diviem Starptautiskds izglitibas sasniegumu novértéianas asociacijas
(IEA — International Association for the Evaluation of Educational Achievement} pétijumiem —
lasitprasmes novértésanas pétjjumu (PIRLS 2001) un matematikas un dabaszinatpu izglitibas
attistibas tendencu pétijurmnu (77A4SS 2003). Taja apkopoti 30 pétijumu rezultati atieciba uz
sakumskolas macTbu kvalitati Larvijas laukos un pilsétas. AnalizEtas dispersijas, kil an disper-
siju komponenti o petijumu rezultatos. Liela dala kopejas rezultatu dispersijas Larvija tiek
izskaidrota tied] ar atskirtbam starp skolim. Loti lic]lz méra rezultatu starpiba abos pEtijumos
it starp skoléniem lauku un pilsgtu skolas. Skolgni no pilsw skoldam uzrada daudz labakus
rezultarus gan lasitprasmée, gan matematiki, gan dabaszindmés neka skoléni no lauku skolam.
Raksta nedavdz apskatita ari skolénu padveértéjuma ietekme uz sasniegumiem trijos, galvena-
jos sakumskolas macibu priekimetos. ka an padveértéjuma un rezultatn saistiba ar urbanizaci-
jas faktoru. Rezultati analiz&ti nacionilaja konteksta. ki ar salidzindjuma ar rezultatiem ciias
Eiropas Savienibas (ES) valstis. kuras piedalijuias sajos petijumos.

Atslegvardi: sidkumskolas izglitibas kvalitate Latvi)a. starpgrupu korelacijas koeficients, la-
sitprasme, matematika. dabaszindmes, urbanizicijas fzktors, skolénu padverigjums, Liropas
Savieniba.

Pedgja laika arvien biezak tiek uxzdotls jauldjums par izglitibas kvalitau pils€tas
un lauku skolas Latvija. OECD zinojuma par Latvijas izglttibas sisi€mas kvalitaii jau
2000. gada paradas secinajums, ka japanak ITdzvenigaki rezultati skolas ar dazadu
urbanizacijas pakapi. Seit. protams, jaruna par daudziem un dazadiem ietekmgjodiem
faktonem. Analizgjot starptautisko salidzinos$o p&jumu datus, varam izdarit vairakus
secindjumus.

Saja raksia apskafisim starpskolu varianci Starptautiskas 1zgliiibas sasniegumu
noveri&sanas asocidcijus {International Association for the Evaluation of Educational
Achievement ~ IEA) lasitprasmes novérigsanas pétjuma (PIRLS) 2001 un matemati-
kas un dabaszinatu izglttibas attlstibas tendencu p&ifjuma (TIMSS) 2003 rezuliatos.
PIRLS 2001 petijund Latvija piedalyjas 141 skola ar 3019 skolgniem, bet TIMSS
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2003 pélijuma — 140 Latvijas skolu ar 3687 skoléniem. No ieprieks mingtajam sko-
lam 42 skolas abos pétijumos tika izv€l&tas vienas un tas pagas. Mérka populacija bija
ceturto klasu skoléni (4. klase Latvija ir sakumskolas pedgja klase). PIRLS pieversas
lasitprasmei, bet TIMSS apkopo rezultams matematika un dabaszinatags. Abi petiju-
mi aptver visus galvenos sakumskolas macibu priek$metus.

Starpgrupu korelicijas koeficients (Interclass Correlation)

PIRLS un TIMSS péfijumos skolénu izlase nav nejau$a gadijumizlase. T3 tika
veidota p&c noteiktiemn kntenjiem, atlasot skolas un klases skolas. Tadgjadi iespéjams
analizét skolu ietekmi uz skolénu sasniegumiem testos. Skoiu ietekmi var raksturot ar
starpgrupu korelacijas koeficienm (I1C), k:}as rida, kAda kopigas dispersijas dala attie-
G

cas uz strapgrupu dispersiju: [ = ————
Gy +0,

kur2 0; .ir stal})gmpu dispersija,

G - — dispersija grupas,

1C — starpgrupu korelacijas koeficients.

Biidams iedzivotajus raksturojo$s meérjums, starpgrupu korelacijas koeficients
parada Iidzvertibu vai, gluzi pretgji, idzveribas trikumu iegltas izglitibas kvalidté.
Sist&mas ar augstu IC tiek raksturotas ka nelidzvertigas: dazas skolas uzrada Joti labus
rezultdtus, bet citas — joti vajus. Abos pétijumos Latvija vErojamas saméra augstas 1C
vEr(ibas.

1. tabula
Starpgrupu korelacijas koeficients (fC) PIRLS 2001 petijuma rezultitos dazas no ES
dalibvalstim
Interclass Correlation in the PIRLS 2001 Results for Some of the EU Countries

. Starpskolu variance Star!;skolu va::iauce, Starpskolu v:'iriancc
Valsts R s _ _ lasot literaras pieredzes lasitprasme jaunas
vispirigajd lasitprasm@ P . . G
iegidanai informicijas iegisanai
Slovénija 0,090 0.6193 0,069
Kipra 0,101 0,092 0101
Zviedrija 0.138 0.149 0125
Vacija 0.146 0.170 0134
Cehija 0,162 0,142 0154
Francija 0167 0,139 02170
Niderlande 0,795 0.180 0196
nIalija 0.200 0.200 0217
Latvija 028 THE. o206 | 0iaw
Lietuva 0.220 0.216 0.220
Ungarija 0223 0.205 0.207
Griekija 0237 0.224 0.225
Stovakija 0.256 0,223 | 0.227

Tabula sakarota 1C augosa seciba. Taja redzams, ka Latvija ir viena no lielaka-
1am 1C veértibam PIRLS 2001 dalibvalstis Eiropas Savieniba. Kopuma arl verojams,
ka valsils ar augsiaku labklajibas limenti 1C vertiba ir mazaka. Protams. tas saistams ar
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ekonomisko situaciju misu lauku rajonos. bet skaidrs ir tas. ka nepiecieSams analizét,
kas, pieméram, Slovénija, Kipra un Zviedrija tiek darits, lai panaktu tik lidzvertigu
izglTttbas liment visa valstl.
2. tabula
Starpgrupu korelicijas koeficients (JC) TIMSS 2003 p&tijuma ceturto klasu skolénu
rezultatos dazas no ES dalibvalstim
Interclass Corelation in the TIMSS 2003 Results for Some of the EU Countries at the

4th Grade
Valsts IC matemitika IC dabaszinitngs
Belgija 0,163 0,148
Talija 0.349 0.333
Kipra 0,100 0,109
Latvija 0.247 0244 ]
Lietuva 0259 U176
Niderlande 0,181 0,154
Slovénija 0,114 0114
Ungarija 0,252 0,199

2. 1abula ir sakartota péc valstim alfabguska seciba. Diemzel tas TIMSS 2003
pefTjumz nav Las paSas ES valstis. kas PIRLS 2001 péfifjumai, tacu tendence it skaid-
ra. Latvija, tapat ka [talija, Lietuvd un Unganja, 1C veériiba ir ievérojama. Savukart,
Kipra un Slovénija tapat ka PIRLS 200! pétfjuma savas izglifibas sistémas uzrada
lidzveérigus rezultatus dazada tipa skolas. Tas nozIms, ka $ajas valstis skoleéniem, kas
beigu$i sakumskolu. rezultati visos galvenajos macibu priekSmetos ir [Tdzvertigi visas
skolas.

3. tabula
Dispersijas komponenti PIRLS 2001 pétijuma rezultatos dazis no ES dalibvalstim
Variance Components in the PIRLS 2001 Results for Some of the EU Countries

o Dispersijas komponenti
Valsts K Videjais Starp - Starp regionn
vadritiskais skoleniem Starp klasém | Starp skelam skolam

Cehija 4091 83.8% — 16.2%5 0.0%4
Francija 4967 73.4% 10.2% 3, 7% 10.8%
Griekija 5282 76,3% — 16,8% 7.0%
Italija 5043 79.8% - 13.7% 4.4%
Kipra 6748 89.5% - 7.9% 2,6%
Latvija 3686 77,6% — 15.7% K
Lietiva 4094 78.0% — 22,0%

Niderlande 3309 T 79.3% 3.1% 14,5% 3.7%
Slovakija 4902 722% 13.3% 14.5% 0.0%
Slovéniju 3170 90,94, 8 3% 0.8%
Ungarija 4260 77.6% - 17.9% 4.5%
Vacija 4467 - 83.2% 4. 4% 10.6% 1L8%
Zviedriju 4289 | 2.0% 6.4% 11.3% 0.0%
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Latvija PIRLS péijjuma no katras skolas bija iesaisiita tikai viena ceturta klase.
Lidz ar to nav iespéjams aprékinat, kadu ieguldijumu kopéja dispersija ienes atgkiri-
bas starp klasém. Tomér papildus més varam aprékinit regionu ietekmi, jo $is dali-
Jums tika nemts vera, veidojot p&tijumam skolu atlasi. Latvijas skolas tika sadalttas
p&c macibu valedas un regiona.

3. tabula ir sakartota p&c valstim alfab&tiska seciba. Summeéjot dispersijas kompo-
nentus, iegistam kopgjo dispersiju. Sada veida viegli noteiki, kada dala no dispersijas
ir izskaidrojama ar katru no komponentiern. Piemegram, Latvijd, PIRLS 2001 rezuitalos
6.8% dispersijas 1zskaidrojama ar rezultatu starpibu dazados regionos. Ja skatamies
péc vidgjd kvadratiski, tad starpiba starp visvijakajiem un vislabdkajiem rezultatiem
1r salidzino$§i mazaka neki citas ES valstis. Pieméram. Kipra atSkiriba starp skoléniem
ir loti liela, tadu @3 ir Joti nedaudz atkariga no ta, kura skola b8ms macas.

4. tabula
Dispersijas komponenti 7/MSS 2003 ceturio klaSu pétijuma matemitikas rezultiitos
dazas ne ES dalibvalstim

Variance Components in the TIMSS 2003 Mathemaiics Results for Some of the EU

Countries at the 4th Grade

Valsts Vidajais Dispersijas komponenti :
T bowdritskais [ i | s | St skoum  STRERN

Belgija 3476 81,1% 2.8% 10.0% 6.1¢,

ltdlija 6734 65,0% 9.6% 23.2% 2.2%
Kipra 7293 89.8% 0,7% 8.3% 1,2%
[Lanvija 260 74.7% 7.2% e, 6,1% ‘ﬁ
Lietuva 5449 73.4% ' 7,.3% 17.4% | 1.9%

Niderlande 2983 74,2% - 9.0% 16,8%0

Slovénija 6078 88.6% — 11,3% 0,0%
| Ungarija 5970 74.7% - 16,8% 8.5%

3. rabula

Dispersijas komponenti TIMSS 2003 ceturto kiadu p&tijuma dabaszindtpu rezultatos
daZas no ES dalibvalstim
Variance Components in the TIMSS 2003 Science Results for Some of the EU Countries at
the 4th Grade

Valsts Videjais Dispersijas komponenti
kvadratiskais Starp Starp Starp Starp skolu
skoléniem klasém skolim grupam
Belgija 3010 3.8% 3,7% 9,3% 3.2%
ltalija 7204 66.6% 6.7% 24.4% 2.3%
1 Kipra 5503 88,9% 1.7% 8.3% 1.1%
| Larvija 4734 - 75,0%. . -8.7%. 0% 5.3% .
! Lictuva 1406 &2.2% J4% 12.0% (4%
Niderlancle 2847 77.0% — 6,8% 16, 2%
s Slovénija 3961 88.5% — 10.6% 0.8%4
| Ungarija 6299 30.0% - 12.8% 7.2
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A1l 4. un 5. tabula vaistis ir sakartotas alfabgtiska sectba. Abu pétjumu rezultiti
uzrdda 11dzIgu tendenci attiecibd uz kopigo dispersiju. Tikai Belgija un Niderlande ta
ir v&l mazaka nek@ Latvija. Visaugstaki atS$kiriba ir [talija, Kiprd un Ungianja, tacu
rezultiti attieciba uz dispersijas komponentiem $ajas valstis ir Joti dazadi. Latvija 11%
no kopigas dispersijas izskaidrojami ar rezultdm starpibu starp skolam.

Gan PIRLS, gan TIMSS dati Latvija pierada, ka atkaribd no macibu valodas vai
regiona nav nozimigas starpibas sasniegumos, bet ir liela starpiba starp rezultatiem
pilsgtu un lauku skolas. TIMSS 2003 rezultati vélreiz apstiprindja, ka nav statistiski
nozimigas starpibas skolénu sasniegumos skolas ar latvie3u macibu valodu. Tacu
skoléni no pilsétu skolam uzradija ievérojami labakus rezultatus gan matematika, gan
dabaszinatngs neka skoléni no lauku skolam.
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1. att. TIMSS 2003 sasniegumi matematika péc urbanizacijas pakipes un macibu valo-
das Latvija

TIMSS 2003 Mathematics Results in Latvia by Urbanization and Language of
Instruction
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Latviesu Krievu
2. ait. TIMSS 2003 sasniegumi dabaszinatngs p&c urbanizicijas pakipes un macibu va-
lodas Latvija

TIMSS 2003 Science Results in Latvia by Urbanization and Language of
Instruction

ArT PIRLS pétfjuma datos ir mainigais, kas norada uz skolas atra$anis vietas ur-
banizacijas pakapi. Tad&jadi varam apskatit ari lasitprasmes sasniegumus péc macibu
valodas un skolas atraanas vietas. Tendence gan latvieSu, gan krievu skolas ir loti
I1dz1ga.
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3. art. PIRLS 2001 sasniegumi lasitprasme p&c urbanizicijas pakapes un macibu valodas
Latvija
PIRLS 2001 Results in Larvia by Urbanization and Language of Instruction
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Abos pétijumos vErojama Joti liela sasniegumu starpiba p&c urbanizicijas paka-
pes. Skoléniem no lauku skolam sasniegumi ir par 23 Iidz 70 punkiiem vajaki un
tadgjadi var iezimét vielas apguve pat divu micibu gadu starpibu.

Izvéioties dalibniekus turpmakajiem lasitprasmes pétfjumiem, ir biitiski nemt
véra urbanizicijas pakapi, lai varétu precizak aprékinat, cik lielu dalu dispersijas §is
faktors izskaidro. Visticamak, b&mi laukos nav mazak spgjigi macities, bet apstikl|i
viniemn nenodroSina lielakas izaugsmes iespé&jas. Protams, griiti kaut ko strauji mainit
gimenes apstak]os, tadu ir parliectba, ka mérktiecigi skolu un skolotiju darba pétiju-
mi, starptautiski salidzinajumi ar valstim, kur urbanizacijas faktors neietekmé skolgnu
sasniegumus, var palidzet rast iesp&jas, k& $o situdciju mainit.

Analizgjot PIRLS un TIMSS datus, iespgams vértét dazadus ietekmes faktorus,
kipéc skolénu sasniegumi pilsétas un laukos ir tik bitiski atskirigi, tatu jau daudzkart
analizétas ekonomiskas problémas laukos ir un paliek galvenais faktors. Ari pilsétu
skolas skoléni no gimen&m, kas labak mnodroSinatas ar izglitibas resursiem, uzrada
labakus rezultatus.

Manuprat, analiz&jot §1s rezultdtu starpibas iespéjamos ietekméjosos faktorus, ir
nepiecie$ams sakt ar attieksmi pret macibam un pasvert&jumu attieciba uz izglitibu un
nakotnes izredz&m kopuma. Ka redzams 5., 6. un 7. att€la, tad §1s atticksmes un pas-
vértéjuma ietekme ir ievérojama. Abos pétijumos skoléniem ar augstu padverigjumu
attiecigaja priek$meta sasniegumi ir daudz labaki.
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4. ait. PIRLS 2001 sasniegumi lasitprasme péc urbanizacijas pakapes un padvértéjuma
Hmena Latvija

PIRLS 2001 Results in Latvia by Urbanization and Students’ Self Confidence
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5. art. TIMSS 2003 sasniegumi matemitika péc urbanizicijas pakidpes un pasvértégjuma
Imena Latvija

TIMSS 2003 Mathematics Results in Latvia by Urbanization and Students’ Self
Confidence

Ja aplikojam rezultatus atseviskos pétjumos péc urbanizacijas pakipes, tad
diemz€l lauku skoléni pat ar augstu pasvert&jumu attiecigaja macibu priek3meta ne-
sasniedz pilsétas skoignu sasniegumu ITmeni. Skoléni pilsétds ar zemu pasvergjumu
uzrdda labakus rezultatus neka lauku skoleni ar vid€ju padvértgjumu. Tas savukart
norada uz nepietiekamu konkurenci lauku skolénu vidd. Lidz ar to Latvijas lauku
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6. art.  TIMSS 2003 sasniegumi dabaszindtnés péc urbanizacijas pakipes un padvértgju-
ma Iimena Latvija
TIMSS 2003 Science Results in Latvia by Urbanization and Students’ Self
Confidence
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skolas ir mazak skolénu ar augstu pavengjumu neka pilsétu skolas. Parsvara skoléni
gan pilsétds, gan laukos savas spéjas attiecigaja macibu priekdmeta vérte ka viduvejas.
Ja skatamies tikai lauku un pils kontekstd, tad lauku skol&ni sevi nav vErt&jusi
objektivi attiecba pret pilséu skoléniem.
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8. att.

Lauki Pilsétas
Skolénu skaits (%) ar augstu, vidéju un zemu padvértéjumu péc urbanizacijas pa-
kapes PIRLS 2001 pétijuma Latvija

Number of Students (%) with High, Medium, and Low Self Confidence by
Urbanization in PIRLS 2001 Results for Latvia
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Lauki Pilsétas
Skolénu skaits (%) ar augstu, vidéju un zemu pasvértéjumu matemiatika péc ur-
banizacijas pakapes TIMSS 2003 pétljuma Latvija

Number of Students (%) with High, Medium, and Low Self Confidence by Urbanization
in TIMSS 2003 Mathematics Results for Latvia
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9. ait.

Lauki

Pilsétas

urbanizacijas pakapes TIMSS 2003 petijuma Latvija

Number of Students (%) with High, Medium, and Low Self Confidence by Urbanization
in TIMSS 2003 Science Results for Latvia

Skolénu skaits (%) ar augstu, vidéju un zemu pasvértéjumu dabaszinitnés pec

Latvija salidzindjuma ar citdm valstim skoléniem kopuma ir tendence uz zemu
pasvert&jumu, tacu rezultati ir labi.

6. tabula

PIRLS 2001 sasniegumi lasiprasmé un skolénu pasvértéjums dazas no ES dalibvalstim
PIRLS 2001 Results by Students’ Self Confidence in Some of the EU Countries

& 5 Vidéjs m!
Valsts AT PATVEFIEjTS paﬁvértéjjums Paﬁvzéené;ums
Skolznu Vidgjie Skolgnu Videjie Skolénu Vidgjie
skaits (%) | sasniegumi | skaits (%) | sasniegumi | skaits (%) | sasniegumi
lialija S56(1.2) 1358 ¢2,3) |41(1.1) 323(3.3) |4(0.4) 498 (6.2)
Zviedrija 54¢0.8) 581 (2,2) |4308) 541 ¢2,7) |2(0.2) -
Slovenija 52¢11j 328¢2,1) |45¢11) 478¢2,8) |3¢0.3) 438 (11,2)
Kipra 31008 321 (3,6) |4531(0.8) 471 (3.0 |3 (0.4) 444 (10,7)
Grielija 49 (1,0} 544 (3,7} |48(11) 510¢3,8) |3¢0.3) 478 (14.1)
Niderlande 48 (0.9) 568 (2.8) |47(0.9) 46 (2.5) | 510.4) 508 (5,4)
Ungarija 47 (1.0) 572(2,2) |46(11) 524 (2,4) 7 (0,5) 486 (5,0)
Vacija 43 (0,8) 564 (2,4) | 30(0.8) 526 .00 |6(03) 494 (4.0)
Slovakija 37(1,2) 544 ¢3,0) |36¢1.2} 3061¢3,1) |6(0,3) 481 (6.5)
C"ehg’ja 33(1L0) 560(3,4) |60¢1.0) 330¢25) |6(05) 496 (5.1)
Lietuva 32(1,0) 372¢33) |60¢1! 533027} |8¢0.6) 514 (3.3}
Francija 28 0,9/ 549 (3.0) |66 (0.9) 521i2,6) |6(0.4) 486 (6,0}
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No visam ES dalibvalstim PIRLS 2001 pé&tijuma Latvija ir vishelakais procents
skolénu ar zemu padvertgjumu un viszemakais procents skolgnu ar augstu padver-
t&jumu. Savukart, ja paskatamies uz vidéjiem sasniegumiem lasitprasmé. tad varam
secinat, ka Latvya skoleniem ar zemu pa§vert&jumu ir gandriz tad: pasi sasniegumi ka
skoiéniem ar augstu pasvertéjumu Kipra.

7. tabuia
TIMSS 2003 sasniegumi matematika un skolénu pasvértégjums dazas no ES dalibvalstim
TIMSS 2003 Results in Mathematics by Students’ Self Confidence in Some of the EU

Countries
Valsts Augsts pasvertejums pas‘h‘wf(‘:ft?jsums Pa§vLE‘:‘tn;;ums
Skelénu Vidgejie Skolenu Vidgjie Skolenu Videjie
skaits (%) | sasniegumi | skaits {%) | saspiegumi | skaits (%) | sasniegumi

Slovénija 77 (1,0} 499 (2.6) 18 (0.8) 424 (4,2) 3.5 409 (5.8)
Kipra 71 {1.Q) 35371 ¢2.6} 24(0.9) 466 (3,5) 3{0.4) 443 (6,5)
Niderlande | 67 (1,0) 356 (2,34 22(0,9) 516 (2.8) 11 (0.6) 498 (4,4}
Ungarija 164 (0,8) 356 (3.1} 26 (0,8) 487 (3.8} 970.5) 473 (4.2)
Befgija 62 (0.8) 509 (1.8 26 (0,7) 326 (2,7) 13 (0.6) 310(3.1)
halija 62 (1,00 523 (3,94 29 (0.8) 479 ¢5.0i 9¢0.5) 438 ¢6.1)
Lietuva 61¢1.2) 559 (3.0) |3l {1.0) 505 ¢3.9i 3¢0.6) 489 (8.0
Latvifu s0¢1.7) 566032 [3¢w9 |s13pe |68 4920

8. tabula
TIMSS 2003 sasniegumi dabaszinatnés un skolenu paSvertgjums dazis no ES dahbvalstim
TIMSS 2003 Results in Science by Students’ Self Confidence in Some of the EU

Countries
M . Vidgjs Zems
valsts Augsts padvertzjums paivértéjjums Pasvertéjums
Skolenu Videjie Skolgnu Videjie Skolznu Videjie
skaits (%) | sasnmiegumi | skaits (%) | sasniegumi | skaits (%) | sasniegumi
Stovenija 78 (1,00 303 (2,6) 18 (0,8) 454 (4.4) 40,5 461 (5,4}
Niderlande |7112) 335¢2.1) 22(0.8) 507 (2,7} 7(0.6) 496 (4.6)
Kipra 71l 492 (2.6) 24 (0.8) 457 (3.5) 570.3) 441 75.7)
Ungarija 70¢1.1) 346 (2,7) 23 {0.9) 496 (4.6} 7¢0.6) 498 (6.3}
Lietuva 69 (0,8) 524 (2.6) 26 {0.9) 490 ¢4, 1) 5¢0.4) 497 (7.4)
lalija 69¢1.1) 529¢3.8) |26(1.0) 493 14.6) S(0.4) 481 (7.5)
Belgija 58¢1.0) I30¢L7) 30(0,9) 307(2.7) 12¢0.7) 492 (3.1)
Latvifa (L3 (37228 ]34 {1.9) 314 (3.1} 1! f1.8) 312¢5,1)

A1 TIMSS 2003 pétijums liecina. ka Latvijas skoléniem ES dalibvalstu skoignu
vidi ir viszemakais padvertgjums. Tadu sasmegumi gan matematikd, gan dabaszinat-
nés ir vieni no augstakajiem. Kapec 1as 1a, bez papildu p&ifjumiem un datu analizes
nav iespgjams pateikt. Latvijas skolénu pasveéri€jumi daléj izskaidrojami ar meégina-
Jumiem vertét sevi objektivi attiec1ba pret pargjiem, dalé)i ar parak sarezgitajam ma-
ctbu programmaim un nepietiekamo laiku vielas apgiidanai. Lidz ar to stipro skolénu
Lzaugsme ir strauja. bet vajakie nespgj apgit planoto macibu vielu un jitas atpalikusi.
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Manuprat, lielaka dala $o skolénu ir spgjigi apglt paredzeto vielu, tatu tam nepiecie-
samais temps it parak strauj$ un piemerots tikai spgjigakiem skoléniem.

Aplikojot sasniegumus pilsétu skolas, un padi jau to skolénu rezultatus, kuri
padi savas spEjas attiecigajd priekSmetd augstu verté, var konstatéet, ka raditiji ir
lot1 labi. Protams, jaanaliz€ arT cili 1espgjamie letekmejosie faktorl §3briza situacija
lauku skolas. Attiecibd uz pasvértgjumu un skolénu sasniegumiem nepiecie§ami jau-
pi pétijumi, kas palidz&tu situAciju novertét objektivi un rast pamatojumu reformai.
Starp skolotdjiem, vecakiem un skoléniem gan laukos, gan pilsétas biitu janodrosina
informacijas apmaina, lai sasniegumi tiktu veértéti visas Latvijas konteksta. But
labakajam sava klasé vai skold, nezinot, kadi sasmegumi ir skoléniem parg)as Latvijas
skolas, nedod iesp&ju 1zteikt objektivu vErt&jumu. Tapat k3 1zveloties preci veikala,
parasti mekl€jam pagu labdko, arT izglifiba, kas ir sava veida produkts, jaizveélas pati
labdka. Ja nezinam, kur un kap&c ta ir labaka, savu izvEli nevaram novertét.

Domaju, ka ir svarigi panakt, lai bému izgltttba un nikoines izredzu potencials
pebiitu vErtEjams zemak tikai tapéc, ka vinu dzivesvieta nav Riga vai kada cita no
lielajam pilsétam. Jasak ar to, lai bermu sapyi piepilditos, skolam un skolotdjiem
janodrodina kvalitativa macibu procesa 1esp&jas jebkura vietd Latvija. DiemzZ€l tas nav
tikar mits, ka skolas izvele pilséids ir daudz lieidka. Varbiit bitu laiks pievérst Tpasu
uzmantbu lauku skolu materidlajam nodro$indjiumam arT no valsts un private spon-
soru puses. Pajvaldibas nespej konkurét, lai nodroginatu skolas vienadi [Tmen7 visa
Laivija, 1acu izglitibas kvalitite ir ne tikai padvaldibu. bet ari visas Latvijas interesés.
Ja tas nav iespg&jams. tad jadoma par to, ka b&mus no loti mazam un attalam lauku
skolam aizvestu uz tuvako pilsétas skolu, kur var@tu veidoties veseliga konkurence
izaugsmes zing. lzglitiba. tapat ka sportd. §53da konkurence ir dzinulis sasniegt labakus
rezultdtus, Turklat Jarviediem ir arf teiciens “Labak esi vajakais starp stiprajiem neka
stiprakais starp vijayiem”. Visbeidzot, Latviya ir pardk maza, lai pieJautu krasas at-
gkiribas 1egitajd pamatizgliiba.
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Summary

This paper presenis results of two [EA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) studies — Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS 2001) and Trends in International Mathematics and Science
Studv (TIMSS 2003}, It focuses on results showing the qualitv of primary education in
Larvia. It describes the interclass corrvelation, variance and variarice components in
the context of PIRLS 2001 and TIMSS 2003. In Latvia, a big part of the variance can
be explaned by the school variance component. There is a big difference in the results
of both studies by urbanization. Students from cities perform much betier in reading,
mathematics and science than students from the countrvside. This is demonstrated by
the large portion of school variance explained by the urbanization factor. The paper
also locks into students ' self confidence and the results in all three major subjects of
primarv school by self confidence and urbanization factor. The results are presented
in a national context and compared with other Europian Union (EU) countries that
took part in these studies.

Key words: qualit: of primary education in Latvia, interclass correlation, rea-

ding literacy, mathematics. science, urbanization factor, smdents’ self confidence,
Luropean Union.
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Rakstd, pamatojoties uz izglitibas zinatpu literatlrd giitajam atzinam un Starptautiskas izglin-
bas sasnicgurmnu novErté3anas asocidcijas (JEA) izstradato Matematikas un dabaszinatou izgle-
bas attistibas tendencu starptautisko petijjumu {7/MSS). it veikes tajd letvento Latvijas izglitibas
kontekstu monitorings. Autore analizgjusi 77MSS 1995., 1999, un 2003. gadi veikto skolu di-
rektoru, skolotdju un astoto klasu skolénu aptauju datus un detalizéti raksturojusi mezolimena
un mikrolimena izglitibas kontekstus un to parmainas.

Atsleégvardi: starprautiska salidzinosa izglitTbas petnieciba, parmatnas sabiedribd un 1zglitibas
sistemad, 1zglittbas konteksti. mezolTmena 1zglitibas konteksti, mikrolimena izglitibas konteksti.
Salsinajumi

TEA — Starptautiskis izglifibas sasniegumu novertésanas asociicija (International Association
Jor the Evaluation of Educationul Achievement).

TIMSS - Matematikas un dabaszinaimu attistibas tendencu starptautiskais petijums (Trends in
International Mathematics and Science Study).

IEVADS

Plasi pazistamais izglitibas parmainu pétmieks M. Fulans (M. Fuflan) norada. ka
musdienu socialajd un ekonomiskaja situacija jaruna par jaunu izghtibas politiku, 1z-
glitibas filozofiju un jaunu 12gltibas attistibas virzibu — 1zglitiba un iidz ar to an skola
vairs nevar bit nosiggla un pastavét patl par sevi. 13 ir ki atverta telpa un saistila ar
sabiedribu kopuma [1]. Tadgjadi. notiekol parmaindm sabiedriba, mainas izgltiTbas
paradigmas. un, reformgjot izglTtibu, vienlaikus jadoma ne tikai par parmainam pasi
1as sist€ma. bet a1 par to. ka §1s parmainas ietekmges sabiedribu [2].

Par izglilibas saistibu ar dazadiem 2r€)as un 1ek38as vides faktoriem diskute-
jusi ir vairdku 1zglitibas zindinu parsiavji. Pieméram, 1zgliftbas filozofijas 1etvaros
izstradata)a holistiskas izglifibas visaptvero$ajd pieeja noradits, ka izglitibai ir jaspé)
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pielagoties un mainities 1idz ar parmainam sabiedribi. mudinot cilvekus biit nevis pa-
siviem noverotajiem, bet ieinteresétiem domat. arfistit padiem sevi un pilnveidot vidi
sev apkart [3].

Savukin izglitibas sociologijas funkciondlisma paradigma akcent&ts, ka tiesi ar
izglitibu iespE&jams samazinat sabiedribas neviendabigo struktiiru un pastivoSo ne-
vienlidzibu, jo t3 sniedz vienadas sikuma iespéjas visiem. Interakcionisma pieejas
atbalstitan uzsketa, ka izgliiibas vide ir savstarpg)l cied saistita ar skolas ikdienu -
skolotaju un skolénu attiecTbas veido izglitibas vidi skola, bet skolas vide i1etekme
skolotaju un skolénu attiecibas. ka ar7 skolénu akadémiskos sasniegumus [4].

Tad&adi var secinat, ka izglitibu un tas rezultis ietekmé dazidi procesi. norses
un to izmainu tendences sabiediibd un izglitthas sistéma jeb izglitibas konteksti.

ST raksta ietvaros izglitthas konteksta ir ieklautl fiziska un socidla apkartne, ap-
stakfi, notikumi, objekti un/vai individi un to savstarpéjo attieksmju un mijiedarbibas
kopums, kas ietekmé izgliithu un tas dalibniekus, nodroSina tai eksistenci un attistibu
nakome.

Saskand ar Starptautiskds izglitthas sasniegumu novEériéianas asoclacijas
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement— [EA)
vadogo petnieku izstradito vairaklTmenu koncepiuilo modeli izglifibas sist®@ma nav
homoggna un tas struktiiru ir iespgjams raksturot trijos ItTmenos — makroltment jeb sa-
biedribad un valsts izglifibas sistéma kopuma, mezolimen? jeb skolas un klases ftment
un mikroliment jeb skoléna ITmeni [3]. Zinatnieki izghittbas sistémas makrolimeni
1edala divos apakilimenos — visparigaja liment. kas ietver dazadus visparigus sabied-
fibu raksturojodus izglittbas koniekstus (piemé&ram. valsts v@sturisko situdciju, geo-
grafiskos, politiskos. soctalekonomiskos apstaklus) un konkrétaja Iiment. kura tiek
aplakotl valsts izglttbas sist€mas raditajl. Savukait 1zgliftbas mezoliment jeb skolas
val klases Itmeni ir apliikojami procesi. norises un apstak|i skola un klase. 1zglitibas
mikrolimenis, kura galvenais radilajs ir skoléni, vigu viedokli, verl€jumi un attiek-
smes. nepavisam nav mazsvarigaks.

Janem vera. ka pat vairak par 1zglittbas raksturojumu noteikta bridi pétniekus
var interes€t 5is nozares un to ietekméjoSo faktoru izmainas 1lgaka laika perioda, lai
novertétu, val 1stenotas reformas devusas gaiditos rezultatus, ka mainijusies skolu va-
ditaju un pedagogu viedok]i. skolénu sasniegumni un attieksmes [3]. Noteiktu raditaju
tzmainu, to virzbas un nozimiguma izpet€ neaizstdjarmi ir longitudinglie petijumi.
Turk]at, (a ka stauistikas datt vairak sniedz visparigu informaciju par konkréto valsi
un tas izehtTbas sist&mu. tad detalizetakai ar izglitibu saistitu raditiju izpétel nepie-
cieSamas specializétas aptaujas un izglitibas p&tjjumi.

Matematikas un dabaszinatnu attisiibas tendenéu starptautiskais peetjums (Trends
in International Mathematics and Science Studyv — TIMSS) v Irdz $um lielakais lon-
gitudinglais salidzinodas 1zgliibas peiijums pasaulé, turklat liela nozime ir tam. ka
Latvija ir piedalfjusies visos tr1s pedgjo desmit gadu laika veikiajos 77MSS posmos
[6]. Diemzgl, ki atzTst TIMSS veicgji Latvija, ierobezoto finan$u, cilv&kresursu un
laika trikuma dg] veikia galvenokan tikai T/MSS datu primard analize, raksturojot
skolénu sasniegumus un 10 1zmainu tendences matematika un dabaszinatngs. Datiem
par skolu direktoru un skolotaju viedokliem un skol€nu attieksmém jeb skolenu sa-
sniegumus ietekméjogiem 12glitthas kontekstiem pievErsia mazika uzmantba.
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Par 3aja raksta atspogulota petijuma merki tika izvirzita izglitibas kontekstu un
0 1zmaiu analize, lai, izmantojot T7MSS datus, 1egiitu nozZimigu un inovativu infor-
mactju par 1zglifibas ststému un tas parmainu tendencém Latvija pédgjo desmmit gadu
laika.

METODIKA

Lai iegiitu datus, kas atspogujo 1zglitibas konieksws un to wmainu tendences
Latwvija, tika 1zmantota viena no 1995.. 1999 un 2003. gada 77MSS galvenajam pél-
nieciskajim metodém — aptaujas anketas (skolu direkioru aptaujas, matematikas un
dabaszinainu skolotdju, kZ arT astotas klases skolénu aptaujas), kas izstradatas saskand
ar IEA konceptulo modeli. Aptaujas anketu struktiira ir balstita uz T/MSS kontekstui-
lo ietvaru. ko veidojusi ekspertu komisija sadarbiba ar starptautiske atzitiem izglitibas
zindtgu specidlisuem. Lai aptaujas anketas atbilstu visu pétfjurna dalibvalstu intere-
sérm, 1o 1zstradeé uka pieaicinati arl naciondlo pé€tijumu centru koordinaton (Latvija -
Dr. oec., asoc. prof. A. Geske).

[zverigjot TIMSS kontekstuslo ietvaru un veicot aptauju anketu jautijumu kon-
tentanalizi, tika secinats. ka kopégjais informacijas apjoms ir Joti liels. un tipgc 3aja
rakstd uzmaniba pievérsta to skolu direktoru, matematikas un dabaszinainu skoio-
taju un astoto kladu skol&nu aptauju datu anallzei, kuri tied) attiecas uz mezolimena
{skolu. skolotdju Itmena) un mikroltmena (skolénu lTmena) 1zglittbas kontekstiem
(sk. 1. tab.).

1. tabula
Mezolimena un mikrolimenga izghitibas konteksti T/MSS aptaujas
Meso- and Micro- Level Educational Contexts in Surveys of TIMSS Studies

Limenis 1zghtibas konteksti

Skolu organizicija

Skolu direktoru loma un atbildiba
Skolas Diseiplina skolas vide

Veciku lidzdaliba

Skolu resursi un tehnologjas

Skolotaju socialdemografiskais raksturojums
Akademiskz sagatavoianas

Skolotd)i un vigu sagata- Skolotaju atlase, novertésana un pienemsana darba
volana Profesionald attistiba

Skolotaju darba apstakli

Attieksme pret darbu
Skoléni un vinu Zimene

Skolan Skolénu attiecksmes
S KOolenl
| Briva laika aktivitates

Resursi micibam un arpiitai

Avots: TIMSS Contextual Framework// hup./ftimss. be edu/timss 2003 iscontext hitml
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GALVENIE TIMSS REZULTATI

Raksturojot nozimigakos skolu direktoru, skolotdju un skolénu aptauju rezultatus

un to saisiibu ar parmainam Latvijas izglitiba, jasecina, ka

+ skolu direktoru aptauju dati apstiprina planclo visparigas izglitibas iestazu
tikla optimmzacijas rezultitu — astonu gadu laika ,,vidgja™ skola un ,vidgja”
astotd klase Latvija ir kluvusi lieldka, pieaudzis vidgjais skolénu skaits gan
skola (1995. g. - 470, 2003. g — 610), gan arT astotajas klasés (19935. g. — 43,
2003. g. — 69);

e lidz ar parmainu procesiem Latvijas visparizglitojosajas skolds mainijies ar
izglitibas vaditaja dienas planojums un veicama darbiba. Skolu direkton pro-
porcionah varak laika velia sabiednisko sakaru veido$anal un uzturgsanal, ka
arf lidzeklu piesaistidanal skolai (2003. g. — 14% no visa darbalaika, 1epriek-
8€)as aptaujas — mazak neka 10%). bet mazak laika — macibstundu pasnieg-
Sapai (2003. g. — 15%. iepriek$ — vairik nekz 20% laika). Tapat ka ieprieks,
art 2003. gadd vadiSanai izglitibas joma planota aptuveni ceturtz dala laika.
Apmeéram tikpat daudz laika nepieciesams daZzadu administrafivu pieaakumu
veiksanai;

* negacijas skolas ikdiena 1erobezo skolotdju iesp&as kvalitativi veikl darbu un
tad&jadi negativi ietekmé 1zglitibas procesa rezultitu, ki arf ievérojami samazina
skolénu dro#ibas izjtitu. Analiz&jot datus par skolénu kavEjumiem un dazadam
citam skolénu uzvedibas problémaim, verojama loti interesanta sakariba — lai gan
astonu gadu laikd ir samazindjies to skolu direktoru Tpatsvars, kuriem ar §adam
probiémam jasaskaras katru ned€lu, tomér direktoru interpretacija dazadu uzve-
dibas problému nozimTgums péd&jo cetru gadu laikd ir palielinjies (sk. 1. att.).

e Picaugot izpratnei par zipadanu nozimi sabiedrba un demokratizacijas princi-
pu 1eviesanu 1zglitiba, lielakas kliist arm drektoru prasibas pret vecaku lidzda-
Iibu skolas dzive. 2003. gada aptaw)a salidzindjuma ar 1999. gadu skolu direk-
tori bieZak atzinusi, ka vEl&tos, a1 vecaki apmeklé specialus pasakumus skold
{2003, g. — 92%, 1999. g. — 48%) un darbojas skolas komitejas (attiecigi 83%
un 58%), ki ari palidz paliehinat skolas resursus {attiecigi 57% un 44%) un pie-
vEr§ vairak uzmanibu tam, lai vinu berni izpilditu majasdarbus (attiecigi 81%
un 69%).

e Atistoties informacijas un komunikacijas tehnologijam un uzlabojoties zina-
§anam par to izmantodanu izglitibd, mamijusies arT skolu vaditzju un peda-
gogu uzskali par dazadu resursu nepiecie$amibu kvalitafiva macibu procesa
nodrodina8anai. Lai gan skolu nodroSinajums ar datoriem un pieeju internetam
astonu gadu laika ir ievErojami uziabojies (1995, gada kopuma tikai nedaudz
vairdk par pusi (59%) aptaujato skolu direkloru alzina, ka vigu skola ir datori
skolénu vajadzibam, bet 2003. gada jau gandriz visi (99%) aptaujatic), toméer
a1 perioda nav bitiski samazingjies to direktoru ipatsvars (50-60%), kuri uz-
skata, ka datoru un datorprogrammu trilkums Joti biitiski ierobeZo kvalitaiivu
macibu procesu matemitika un dabaszinatnés.

e Lidz ar valstiski paustu v&ledanos b&rnus ar Tpa3am vajadzibam (invalidus)
nenoskirt no sabiedribas, bet pakapeniski integrét ,parastajas™ visparizglito-
Jodaias skolas, biezak tiek uzsvérta nepiecieiamiba skolas nodrodindt ar Tpasu
aprikojumu skoléniem ar fiziskiem triikumiem: 2003, gada aptauja kopuma
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Nopietna probléma

Lam#sanas

e BRBNES ViSHA

Newerasanas uz atsevisgam machu
stundam

Klases kérfibas traucésans
Veéla ierasands skola

Citu skoiéru ichiedEsana vei vardisks
sizskarsena

Fiziska CRu skolenu aizskarsana

Nodarbosenas ar vandalismu

ZagSana

Skoletaiu vei darbireeku iemedéSana vai
vardiska sizskar$ane

Lizsksrodas afrb3ands manieres

Fiziska skolotéju vai darbinieku
aizskarSang

* 1995, gada aptauja jautajums par katras nzvedibas problémas nozimigumu netika iekjauts.

** 1995, un 1999. g.: Neievéro skolas formas prasibas.

Piezime. Dati ranZeu peéc atbildes “nopiema problema’” atzumesanas Tpatsvara 2003, pada aptauja.

1. ait. Astoto kladu skelenu uzvedibas problémas, ar kurim jasaskaras skelu direkto-
riem. 1995., 1999, un 2003. gada pétijumos veikto skolu direktorn aptauju dati
Behavior Problems of 8" Grade Students that School Principais Must Deal with.

Data of School Principals’ Surveys from TIMSS Study of Years 1995, 1999 and
2003

25% skolu direktoru atzina, ka §7 aprikojuma trikums negativi ietekmé skolas
spgju nodrosindt macibas, bet 1995, gada — tikai 8% aptawjito.
Matematikas un dabaszinitpu skolotijus raksturojoso raditdju analizg ir at-
klatas arT negativas lezimes.
+ Skolotdju sastavam ir tendence novecot.
1995, gada dabaszinaimu skolotiju vidi gandriz puse (47%) skolotdju bija vecuma
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lidz 40 gadiem, tad 2003. gada &1 vecuma grupa sastadija vairs tika! treSo daju
(32%) no visiem skolotajiem. turklat matemaukas skolotdju vidii vérojama
vel izteiktaka skolotdju sastdva novecosanis — ja 1995. gada kopuma vairak
nekd puse (56%) no malematkas skolotajiem bija jaunaki par 40 gadiem. tad
2003. gada tadu bija tikai nedaudz vairak neka ceturtd dala (27%).

* Vel aizvien vErojama biitiska skolotgju feminizacija.

Vairdk neka % skolotdju ir sievietes — 1995. gadi no matematikas skolotdjiem
78% un no dabaszinamu skolotijiem 90% bija sievietes, 2003. gada attiecigi
82% un 929%.

Sadas sakaribas atklaj ari LR Centralas statistikas parvaldes dati un QOECD ikgada
parskati par izglitibu Education at @ Glance [7: 8). Biitiski atzimét, ka 2003. gada
no Ekonomiskas sadarbibas un atiistibas organizicijas (QECD valstim tikai Cehija
un Ungarja pamatizglitibas pakapes 2. posma sieviesu patsvars skolotdju vidi par-
smiedza 75%).

[zglitibas politikas eksperti §1s tendences saista ar pedagogu profesijas zemo pres-
tizu szbiedriba. k& vienu no ietekmeéjodiem faktoriem akcentejot pedagogu profesiyas
salidzino$i zemo atalgojumu [9].

+ Skolotdju darba apstaklus rakstro ne tikai sanemtais atalgojums, bet arT dar-
ba slodze. Lai gan valstiski noteikts, ka vispargja izglitiba stradajoso skolota-
ju darba slodze ir 21 stunda nedgla, gan OECD parskata dati, gan arm T/MSS
dau atkla), ka reali Latvijas skolotdju macibu darba slodze ir lielaka. Tiesa,
2003. gada salidzindjuma ar 1999. gadu matemitikas un dabaszinatnu skolo-
13ju macibu stundu slodze 1ir nedaudz samarinajusies, tomeér janem vera, ka
papildus macibu stundu slodzei aptuveni 12 vai 13 stundas nedg|3 Sie skolotaj
velta &rpusstundu darbam,

e T3 kanek istenota lzglitibas likuma norma, pc kuras no 2004. gada 1. seplem-
bra visparg)as izglitibas pedagogam nepiecieSama augstakd pedagogiski iz-
glitiba, samazinds to matematikas un dabaszinatnu skolotdju ipatsvars, kuriem
nav augstakas pedagogiskis i1zglifibas: 1999. gada bez 3as 1zglittbas stradaja
4% matematikas un 5% dabaszinatnu skolotaju, bet 2003. gada $is radutajs ne-
parsniedza 1%.

Mikroiimena izghitibas kontekstu jeb skolénus raksturojoso raditiju anahze
it konstat&la pozifiva lendence: salidzinot datus astonu gadu laika, verojams, ka sko-
lenu vecaku 1zglitibas limenis it paaugstind)ies — pieaudzis to skolénu Ipatsvars, kuru
vecdkiem ir nepabeigta val pabeigta augstaka izglTtTha (2003. g. — matdm 46%. t€viem
39%, 1995, g. — matém 35%, t&viem 26%).

To. ka skolénu matem ir augstaks i1zglitibas limenis nekd (viem, aiklaj arf LR
Centralas staustikas parvaldes dati un citi pe€fijumi nodarbindlibas un 1zglitibas so-
ciologija [10; 11]. No otras puses, analizgjot skol€nu atbildes jautdjuma par veciku
izgliftbu, tika noverota kada zindma mérz negativa iezime — astonu gadu laika skolénu
informé&tiba par vinu veciku izglttibu ir ievérojami samazindjusies: 1993, gada 15%
skol@nu nevargja pateikt, kads izglitibas Iimenis ir matel. bet 2003, gadi - jau 30%
{tévam — attiecigi 21% un 37%). Atklats un neatbiidéls paliek jautajums par iespéja-
mibu, ka 3ida sakariba saistama ar gimenes saiSu mazina$anos, ar veciku aiznemtibu
un mazaku kontaki€3anos ar bemiem. ar augstajiem laulibu SkirSanas raditajiem (ap-
tuveni 4000--5000 bemiem katru gadu miisu valstt vecaki skiras).
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¢ Analiz€jot datus par skolgnu gimenes apstik]iem (3ads jautdjums jetverts tikai
TIMSS skoilu direktoru aptaujas), veérojama pozitiva tendence: 1995, gada ap-
tawja par ekonomiski maznodro3inatam un materialaja zina nabadzigam aptau-
jatie skolu direktori uzskatlja vairak neka pusi no skolénu gimeném, turpretim
2003. gada 3adu viedokli pauda tikai 15% skolu direktoru. Par ekonomiska
stiivok]a stabiliz&§anos un nelielu, bet pakdpenisku visparéja dzives imena uz-
labo#anos liecina art LR Centrilas statistikas parvaldes dati [12].

» TIMSS skolénu aptaujas bija ietverti jautdjumi, kas zindma méra raksturo

skolénu attieksmi pret izglitbu kopuma un pret matematikas un dabaszinat-
nu priek$metiem. Konstatgjams, ka astonu gadu laikd ievérojami pieaudzis to
skolénu Ipatsvars, kuri par savas formalas izgltto$anas mérk: 1r izvirzijusi aug-
stakds 1zglitibas 1egidanu (2003. g. — 65%, 1995. g. — 27%). Par pozitivam
izmaigam Latvijas sabiedribas un konkréti skolénu attieksmé pret augstakas
izghtibas nozimi liecina arl Latvijas augstskolds lielais studgjoSo skaita un
1, kursZ uzpemto studentu skaita pieaugums [13].
Pastav nozimiga korelacija starp skolénu velamo sasniedzamo 1zglitibas Iime-
ni un skoléna dzimumu, k3 arT viga vecaku 1zglitibas [imeni: meitenes un sko-
1€ni, kuru vecakiem ir augstaka izglitiba, bieZzak velas iegiit augstako izgliiibu
neka z&ni un skoléni, kuru vecakl ir ieguvudi tikal pamatskolas vai vidusskolas
izglitibu.

s Analiz€jot datus par skolénu atiieksmi pret matematiku un dabaszinatn@m un
50 prickdmetu maci$anas motivaciju, pozitivas sakaribas diemzel nav véroja-
mas: astogu gadu laikd ir samazinajies to skolénu Ipatsvars, kuriem patlk ma-
cTiies matematiku un biologiju, retak atbalstits viedoklis, ka matematikas un
dabaszindtpu macTéands ir nozimiga turpmakaja izgltiba un karjera. At pret
darbu, kas sais(its ar §im zinamném, skol&ni bijusi visal skeptiski noskanoti (sk.
2, att.).

o DPar skolénu saméra zemo aklivitati turpinat macibas ar matematiku un dabas-
zinAtném saistitas specialitatés liecina ari LR 1zglitibas un zinitmes minisirjas
apkopotie dati par studgjodo sadalijumu pa izglitibas grupam — studijas mate-
matikd un dabaszinatnes 1zvelas mazak nekd 5% studgjodo [13].

¢ Lai gan tiek runats par izglitihas paradigmu maipu — savslarpéjim attiecibam
skola tiek pievérsta lielaka urxmaniba, turklat, k& liecina aptauju dati. skolénu
skatjuma astogu gadu laika notikusas pozitivas izmainas skolas vide un klases
mikroklimata, tomer vel aizvien ar izsmiesanu un fizisku aizskarianu skola
katru menesi saskaras gandriz katrs ceturtais astotds klases skoléns.

+ Tapat ki ieprick&cjos gados, arf 2003. gada aptaujas v&l aizvien popularakas
arpusskolas aktivitates ir majas pienakumu pildisana, TV un video skatisa-
nis, satik$anas ar draugiem un majasdarbu pildisana. ko veic 95-97% skolé-
nu. Analizgjot datus laika intervald, vérojama loti interesanta sakariba: astonpu
gadu laikd gandriz par 20% ir samazindjies to skoleénu 1patsvars, kuri briva)a
laikz sava prnieka péc lasa kadu gramaru (1995, g. — 81%. 2003. g. — 64%).
turpretimn datorspélu popuiantite 3aja laika posma ir ievérojami pieaugusi (at-
tiecigi: 43% un 61%).

+ Anaiizgjot datus par dazadu priek&metu pieejamibu skol2nu mijas, var secinat.
ka astonu gadu laika (it Tpasi no 1999. lidz 2003. gadam) ieverojam pieaudzis
10 skolénu Tpatsvars, kuriem majas ir dators (1995, g. — 13%. 1999. g. — 15%,
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=2801. u1999. 01995,
Matemitika Patk mactes 5%

Nav stipra puse

Patiktu or matematiku saisits darbs
Jamacas, la estates v-sk., a-sk.
Jamachks, e debttu vERame darbu

Bialogija Patk maches
Nav stipré puse

Pahidtu ar biclogiu seisiits tarbs
Jamacds, i estatos v-sk., a-sk
Jamacas, lai dabiiu vElemo darou

Kimnija Palik machies
Nawv stipra puse
Patddu ar kimi saistts darbs

LEATE

85!

Jamacas, tal iestitos v-sk., a-sk.

% |

Jamacas, lei dabitu vélamo darbu

Fizika Palwk méciies
Nav stipra puse

Patikty ar tizku saisits derbs
Jamacas, lai iestatos v-sk., a-sk.
JBMECAS, lai dabiiu vEiamo carbu

I

%

TE1%. . ]

* 1995, gada aptauja apgalvojums ,.nav mana supra pusc’ nctika icklauts.

Piezime. Apkopoti datl par atbildes ..piekrit” min&3anas bieZumu.

2 atl,

Skolenu attieksme pret matematiku un dabaszinatnu priek§metiem
(1995., 1999. un 2003. g. TIMSS astoto klaSu skolénu aptauju dati)

Students Attitude to Mathematic and Science Subjects. Data of 8th Grade Students’
Surveys from TIMSS Study of Years 1995, 1999 and 2003

2003. g. — 43%). Pozifivi veéni€jams arT tas, ka lielakam skaitam skolenu ir
padicm sava istaba (2003. g. — 71%, 1995, g. — 66%). Tacdu salidzinosi retdk
skolénu majas ir dienas avize (attiecigi 68% un 85%) un ikmeéneSa zumali {(at-
tiecigl 63% un 68%). Grib&tos izteikt ceribu, ka tas saistits ar informacijas un
komunikacias tehnologiju attistibu un 1evie$anu maas, 1zglitthas 1estades un
vecaku darbavietas.

Diemz&l gramatu skaitam, kas vistiedik ietekmé skol€nu sasniegumus, skolénu
majas ir tendence samazindties: 1995, gada kopumi 57% skolénu majas bija
vairak par 200 gramatam, bet 2003. gada aptauja §o gramatu skaitu noradlja
tikai 28% aptaujato.

Interpret&iot datus. buuski ir atzimét. ka Latvijd pgc Dr oec. asoc. prol.
A. Geskes veiktajiem T/MSS pélijuma aprékiniem laika perioda no 1995, 1idz
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2003. gadam astoto klasu skolénu sasniegumi matematika un dabaszinamas ir
ievérojami uzlabojusies [6]). 1995. gada Latvijas astorto klasu skolénu sasnie-
gumi dabaszinamgs un matematika bija nedaudz zemaki par starptautiskajiem
vidgjiem radrtajiem, bet 1999. un 2003, gada musu valsts astoto klasu skolénu
sasniegumi jau parsniedz starptautiskos vidgjos raditajus.

o TIMSS pétijumu datu primara analize liecina, ka dazi 1zglitibas kontekst sko-
lenu sasniegumus 1etekiné vairak, citi — mazak. Jacer, ka pakapeniskas poziti-
vas skolas vides un klases klimata izmaipas, resursu pieejamibas uzlaboSanis
palidzés Latvijas skoleniem sasniegt arvien labakus rezultitus starptautiskajos
TIMSS petijumos.

SECINAJUMI

1.

2

L)

1995., 1999, un 2003. gada Matematikas un dabaszinamu izglitibas attistibas ten-
dencu starptautiska p&tijuma (77MSS) aptauju datu analize atkla) vairakas poziti-
vas 1zmainas, kas notikusas astonu gadu laika Latvijas 1zglitibas sistémas mezoli-
meni un mikrolimeni. Nozimigakas parmamas ir §adas:

* skolu nodro$indjums ar datoriern un pieeju intemetam astonu gadu laika ir ie-
verojami uzlabojies, un tas zinama mera liecina par veiksmigu Latvijas izgliti-
bas informatizacijas sistémas (LIIS) darbibu un pozitivam iznainam arn skolu
direktoru un skolotaju ikdiena — aktivu iesaistisanos izglitibas informatizachjas
procesd un datortehnologiju izrnantoganu sava ikdienas darbi,

s icvErojami biezik skoléniem dators ir pregjams ne tikal skold, bet arf majas,
tacu Itdz ar 1o ir pieaudzis to skolénu Tpatsvars, kuri labak sava brivaja laika
uzspéle kadu datorspéli, nevis sava prieka péc palasa gramasu;

e pozitlvi mainijusies ir skolgénu atlicksme pret izglittbu — arvien vairik astoto
kiadu skoléni par savas formilas izglitoSanas mérki izvirza augsiakas 1zglitibas
iegtSanu.

. legiitie rezultatl apstiprina ari vairakas jau zinamas un atkld) dazas jaunas Latvijas

izghtibas sistémas mezolimena un mikrolimena nepilnibas:

e matematikas un dabaszinainu skolotdju sastavu raksturo feminizcijas iezimes,
turkiat art tendence novecot,

s tapat ka citu macibu priekimetu skolotdjiem, ari matematikas un dabaszinitgu
skolotdjiem macibu darba slodze ir lielaka par vaistiski noteikto 21 stundu ne-
dela;

¢ astoniu gadu laika skolénu attieksme pret matematiku un dabaszindtpu prieks-
metiem nav bitiski mainfjusies — ar fiziku, kimiju, biclogiju un matematiku
savu izglitibu uu profesionalo izangsmi nakone saista visal nedaudz aptaujito
astoto klasu skolenu.

. Saji raksta atspogujotd pétijuma rezultati ir tikai neliela dala no informacijas. ko

1espéjams legit, analizéjot 1995.-2003. gada TIMSS dats. Lou buuski ir pie-
versties turpmakajai petniecibai §aj3 joma. datu analizi papildinot ar 2007. gada
patTjuma teklanto skolu direktoru. skolotaju un skolénu aptauju datiem un Laivija
legiitos rezultatus apliikojot saltdzindjuma ar citu starptautiskajz pettjuma dalib-
valstu izglitibas kontekstiem un te izmainam. Interesantas. zinatniski un politiski
nozimigas atzinas sniegtu a7 p&tjjums. kura bt ietverts detalizgts izglitibas are-
jis un ick&gjas vides faktoru teor€uskais skaidrojums un biitiski pilnveidota pé-
tijuma empiriska dala, T/MSS pétijuma datu analizi papildinot ar citam pétfjumu
metodém un instrumentiem.
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Summary

The objective of this articie is to perform a monitoring of educational contexts in
Latvia. Research methodology was based on kmowledge obtained from literature of
educational sciences and the contextual framework of TIMSS research that was made
by the International Association for the Evaluation of Educational Achievement in the
period of 1995-2003.

In the article, according to previouslv set objectives, the data from TIMSS re-
search of vears 1995, 1999, and 2003 was analysed. This data was taken from the
questionnaives of school principals, mathematics and science teachers, and 8th grade
students. Detailed characterization of meso- and micro- level educational contexts
and their changing tendencies in time frame for the last ten vears was obtained.

Key words: international comparative educational research. changes in society
and educational svstem. educational contexts, meso- level educational contexts, mi-
kro-level educational conrexts.
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Raksta mérkis ir akmualizét studiju prograninas gittas pieredzes atbilstibu darba deveju gaidam
un laikkmeta prasibam. [lustracijal izmantoti Valsts nodarbinatibas diencsta dati un pémicku ide-
jas, kas rosina meklét risingjumus augstskolu un darba devéju pilnvertigai sadarbibai. Raksti
formulen daZi $kérs]i, kuru atzi$ana un noveriana pavertu iespéju uz jaunu skatijumu izglitibas
prograramu efektivitates izven&sanai.

Atslegvardi: nodarbinitiba, macisanas aspekti, prasmes, studiju programma, darba tirgus.

Misdienas zinaSanu sabiedtibas izvirzita prasiba cilveékiem ir sp&ja iegiit zina-
$anas un tds vispusigl wzmantot. Piek|uve zin33andm maina nodarbinatibas bittbu, un
§im parmainam japaradas izglitibas programmu satura. Industriilaja sabiedriba pre-
¢u razodanai un pakalpojumu sniegianai tiek izmantots galvenokirt cilvéka darbs,
lurpretim zind$anu sabiedribd arvien bieZdk gan fizisku roku darbu, gan mtelektua-
lo, augsti profesiondlo darbu veic ciivéku raditas “domajo3ds” masinas. Biezi gadas
dzirdét apgalvojumu. ka viena masina var aizstat daudzu cilvéku darbu, 1a¢u neviena
masina nevar aizsiat kaul viena Tpasa cilveka darbu. L1dz ar to arvien lielaku noz-
mi ieglst cilvéku pieredze. ASV Ekonomikas tendenéu pe€miecibas fonda prezidents
Dz. Rafkins uzsver, ka, materiala Ipasuma nozimei samazinoties un intelektuala 1pasu-
ma vErtibal pieaugoi, par idedlu preci klist pieredzeé uzkritas zinasanas.

Vertgjot augstikis izglitibas programmas péc apgiitis pieredzes un atbilstibas laik-
metam, aktualiz&jas jautdjumi toposo darbinieku (studentu) prasmeém, zing$anam un to
izmantoianas iemanam. VEl jo vairak aktuili tie kist, sabiedriba izplatones informacijai
par to. ka lezim&jusies tendence pieaugt bezdarbam akademiski izglttoto cilveku vidil

Nodarbinitibas valsts agentiiras mnformacija par augstskolu, profesionalas un vis-
parigas tzglittbas 1estazu 2003./2004. macibu gada absolventiem — bezdarbniekiem —
liecina:

1. 2001.-2004, gada augstiko izglitlbu ieguvuio absolventu — bezdarbnieku skaits

ik gadu ir picaudzis. 2004. gada to skaiss palielindjies par 33 absolventiem
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Latvijas Rézeknes Daugavpils Rigas Tehniska Baltijas
Universitite augstskola Universitite universitate institiits

E12001.702. mactbu gads  — 2002./03. mictbu gads  W2003./04. mactbu gads

Lielakais augstiko izglitibu ieguvuso absolventu — bezdarbpieku skaits sadaliju-
ma pa augstskolam

The Amount of HEI Graduates — Unemployed According to Institution

(kopa 287. no tiem 255 akadémisko vai otra limena profesiondle pro-
grammu: beidzgji);

. 2001 -2004. gada Latvijas Universitat€ augstiko izglitibu ieguvuio absolven-

tu — bezdarbaieku skaits ik gadu ir pieaudzis {2002. gada 1. oktobr1— 35 ab-
solventi bijusi bezdarbnieki. 2003. gada 1. oktobri — 37 absolventi, 2004. gada
1. oktobrT - 58 absolventi). Ari Rigas Tehniskaja universitaté augstiko izgli-
tThu ieguvuio absolventu vidi bijusi bezdarbnieki (2002, gada 1. oktobri — 24
absolventi, 2003. gada 1. oktobri— 33 absolventi, 2004. gada 1. oklobri - 44
absolventi).

ST informacija rosina studiju kursos un programmas veikt parmainas, lai samazi-
nitu bezdarba pieaugumu.

Apkopojot darba dev@ju gaidas attiecTba vz jauno specialisty, 1pasi nepieverioties
kadai noteiktai jomai, G. Achenreiner [1] konstat&)is $adas prasibas:

-
El

-veselais saprats”,

vispargja kompetence (orienticija uz paterétaju, projektu. parskatu un citu
dokumentu rakstiSanas un prezentacijas prasmes, jaunako tehnotogiju izman-
todanas iemanas. spéja darboties komanda, prasme ikt gala ar riskiem un iz-
alcinajumiem);

funkcionila specifiskas nozares kompetence (terminu parzindsana, orienté-
§ands nozaré, maka izmantot specifiskds zind$anas, izpratne par problémas vai
teémas hierarhiju — prasme atSkirt biirisko no nebitiska un vairak nozimigo no
mazak nozimiga),

stratggiska domisana;

entuziasms:

Zinatkare;

paSvertibas apzina.

Visvérnigakais zind$anu sabiedstba ir pats cilveéks ar savam sp&am un kompeten-
cém. Szja sakara rodas jaulajums par to. kadi méicisanas aspeku (kas? ka? ko? kapéc?)
klist aktuali izglitibas programmas.
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Agrara sabiedriba Industriala sabiedriba ZinaSanu sabiedrTba

Avors: R Miller. OECD. 2003,

J——

3.arn.  MaciSanas aspekti

Learning Aspects

K& redzam attéld, »indanu sabiedriba visu micTianis aspektu nozime pieaug.
Prioritara klGst zina$anu padzijinafana par sevi. Savstarpgja domu apmaina un piere-
dzes bagatinasana aitistas veselais saprats un stabilizgjas pasvertibas apzina. Savukart
vajadziba aktivak 1esaistities lemumu piegemsSanas procesos aktualizeé aspektu ,kapéc
nepieciefamas zini$anas un macidanas”. Ja cilvékam piemit zinatkdre un entuziasms,
tick veicinita analitiskd domasana.

Pedagogijas, psihologijas un izglitibas vadibas specilistu galvenais uzdevums
ir sekmét inovativu pleeju mekl&jumus aspekta ,.ka macTt”. lat nodroSinatu studijas
apglistamas nepieciesamas visparigs un funkcionalas kompetences. Turklac svarigi
ir mainit akcentu no reproducéjosas pieredzes uzkrasanas uz inovativas darbibas pie-
redzes bagitindsanu. Tas iesp&ams ,,micisands darba gaitd” dazados kursos.

Ir p&dé&jas laiks uzsdkt dialogu ar potenciilajiem programmu sadarbibas parine-
riem — organizacijam, uzmémumiem — un izstradit jauna veida pedagofiskos kur-
sus, kuros maciands balstitos, pieméram, uz problémas risinasanu {problem-based
learning) vai projekia vadibu (profect learning) prakse un potencidlajas darbavietas.
Sadi kursi ir saistiti ar Tpasu projektu {vai problému) izstradi un vadisanu konkré-
tos uzpEmumos, pétniecTbas un vadibas metozu izmanto$anu, zindSanu uzkrasanu un
Jaunradi, komandas darba sadali un noverigjuma principa ievie$anu. Augstskolas un
uznémuma ligumattiecibu sadarbibas forma paredz atbildibas sadaliSanu starp iesa-
istitajam pusém un uzpémuma iesaistidanu attieciga kursa pilnveidosana. Sadas sa-
darbibas pozifivais efekls ir macibu programmu inovacijas, dazadu pieredzes veidu
sinergija un gaidu apzinalana [6]. No pedagogijas viedokla aktuali ir tas, ka, papla-
$inoties kolekilvas macisands jetvaram, macisanis process ielekme visu uznémumu.
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Starp darbiniekiem, kas macas. notiek zind$anu un pieredzes apmaina. Tas nodrofina
vienotu pieeju altistibas strategyas, kultiiras veriibu un darba procesu analizé un uzng-
muma informativa Tpaguma radmdand, papildind$ana un 1zmante$and. Tadejadi LU un
katras fukultates darbibas pamats un pasiavé$anas nosacijums ir k|Gt par organizaciju,
kurd visi macas un veicina maciianos.

Talu 3ada iespéja paveras vienigi cie8a sadarbiba ar darba devgjiem. Lai to pa-
naktu, ir noveriam: vairaki 8keré]i, kas trauceé vElame parverst Tstenaja.

Pirmkart, lielais studentu pieplidums augstskolas, ar kuru médzam lepoties,
nepavisam nestimulé padas universitdtes atiTstibu, jaunu pieeju mekl&$anu, studentu
lepazistindsanu ar zina$anu parvaldibas pieredzi. Turklat parmerigi liela studentu dau-
dzuma de| ir griiti izkopt katra individa kapacitati. kas tik loti nepiecieama nakotné.
L1dz ar to likumsakarigs ir jautdjums par studiju produktivitati un efektivitan, it pad
cilveékkapitila aspekta.

Risindjums: rast adekvam augstskolu finanséSanas mehanismu, kas tiesa veida
biinu saistits ar piedavalas izglthas kvalitdti institiicijas un personthas lIimeni.

Otrkart, lai gan Latvijas augsiskolas ir pietieckami plaSs studiju programimu pie-
davajums, pieprasijums p&c Am ir diezgan vienveidigs un tikai dajgji atbilst darba
tirgus prasibam. Tas biitiski kaveé uz zina8anam balstttas ekonomikas attistibu valstr.

Objekrivitates labad gan jaatzimé, ka 20. gs. 90. gadu sakuma Latvija deforméis
bija jau pats darba tirgus. Taja doounégja tirdznieciba un pakalpojumi, un tadgjadi pie-
prasfjums auga p&c kvalificdtiem juristiem, ekonomistiem un biznesa administrato-
riem.

P&de;a laika vErojama pret€ja tendence — lielakais augstiko 1zglitibu ieguvuso
absolventu — bezdarbnieku skaits 2002./2003. un 2003./2004. macibu gada ir bijis
dazadu nozaru wznémeéjdarbibas vadidgja profesija (atliecigajas specialildtés gan ir
Iielakais beidz&ju skaits kopuma): 30 absolvent — bezdarbnieki Nodarbinitibas vaists
agenthras uzskait€ 2003. gada 1. oktobrl un 48 absolventi bezdarbnieki 2004, gada
L. oktobrl. Bezdarbs skiris arT ekonomistus un skolotdjus: 44 absolventi — bezdarb-
nieki 2003. gada 1. oktobrl, 43 ekonomisti un 34 daZadu macrtbu priekimetu skolotdaji
bijusi bezdarbieki (2003. gada 1. oktobil attiecigi 44 un 40},

Pasreizgja situacija pieaug vajadziba péc inzenieriem, medikiem, datorspecialis-
tiem. Tadu savlaicigu prognozu nav bijis, turklat specialistu sagatavoSanai nepiecie-
Sami vismaz cetri gadi.

Risindfums: pirmkart, akivi organizét diskursu par zinasanu sabiedribu, no-
teikt prioritates cinasanu ekonomikd un nodrosindt atbalstu to realizésanai, owrkart,
sniegt reguldrus pdrskatus par specialistu nodarbinatibu un prognozét parmainas
tvdkajam laika periodam. To varé veikt Statistikas pdrvalde vai profesionalas
asocidcijas. Japiebilst, ka negaiditi pieprasijumi péc kadas profesijas darbinickiem
nevar fikt apmierindli 1sa laika.

Trefkirt. joprojam daudzas tautsaimniecibas nozarés nav skaidri noteiktas spe-
cialistu kvalifikdcrjas prasibas. Tas kave programmu pilnveidoSanu un orientaciju uz
darba dzTvE nepiecieiamajam kompetencém, ka art rietumvalstis un ASV plasi izplafi-
to starpdiscipliniro programmu ieviedanu. Turklat izglitibas attisttbu kavejoss fakiors
ir tas, ka pasreiz Latvijas darba tirgd specialista iegatajal kvalifikacijai vai gradam nav
liela 1etekine uz sagemamo alalgojumu, it Ipasi privitaji sektora.
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Risindjums. ieinteresét darba devéjus izsraddar zinasanu sabiedribai altualo pro-
Jesiju standarius un panakt So prastbu iekjausanu studiju programmas un kvalifika-
ciju letvarstruktiira.

Ceturtkart, vElreiz jaakcenit tas, ka tritkst saiknes starp darba tirgu gan valsts,
gan privata)a sektord un augstskolam. Tas nenoliedzarm mazina programmu produk-
tivititi un palielina neapmiennilibu ar sagatavotajiem specidlistiem. Sai situdcijai
ir vismaz divi céloni: 1) daudzn mazo un vidé&jo uzpémumu atticksme pret darbi-
nieku izglito$anos un teguldijumu zindné un pémieciba ki pret otr$kirigu priontati;
2) augstskolu iniciativas triikums sadarbibas rosinasanai.

Risindjums: vairot savstarpéju saprasanos un uzticéSanos, veicindt inovacijas
katrd organizacija un iestade.

Piektkirt, viens no svarigakajiem ekonomiskas izaugsmes faktoriem ir pgtnieci-
ba un attisitba, ki art onentacija uz inovativo darbibu. Tadu Latvija 81 faktora rosinasa-
na ir neapmierino$a. Tam pieradijums ir gan doklorantird studgjo$o un doktora gradu
leguvuio neliclais skaits, gan mecigals finans€jums zindtnel un tehnologiju atlistibal.
gan vaja saikne starp zinatni, raZzoSapu un izglitTbu. Turklat. ki atziméts Pasauies ban-
kas zipojuma *“INIS Latvijas 21, gadsimta ekonomikai”, Latvija var lepoties ar tehniski
labi izglitotu un sagatavotu darbaspeku, tatu kapacitate inovaciju ekonomikas veido-
§anai Ir niecTga, jo trikkst “institiiciju un mehanismu, kas nepiecieami 51 izejmateriala
transform&sanal izmaniojama veriba”.

Risingjums: $kiet, ka ir pédéjais bridis akadémiskajam institicijam un uzpému-
miem sadarboties un organizét studijas modernajds intelektudla ipasuma aizsardzi-
bas un tehnologiju parneses zinibas.

Sestkart. nemot vérd joprojam procentudli zemo (15%—20%%) studentu skaitu,
kun nopietni turpina studijas magistrantird, daudz mérktiecTgak ir veicinit studentu
vElmi p&c muzizglitibas (life-long learning). atfistot un pilnveidojot macidanas pras-
mes, ar1 datorlieto$anas, problémrisinasanas un projektu vadibas iemanas. iepazistinot
ar informacijas ieguves un atlases krit€rijiem. rosinot zinatkari, izskaidrojot koman-
das darba principus un nostiprinot lEmumu pienems3anas spgjas.

Visbeidzot, esam jau daudz runajudi par ieklausanos Eiropas vienota)d augstakas
izghtibas telpa un an daudz darJjusi, lai Latvija iegiita augstaka izglttiba tikw atzita
un respektéta citds Eiropas valsts, tacu pieredzes ieguves kontekstd, Skiet, vEl nav
pilnvertigi izmantotas studentu mobilitites iesp&jas. Nav Saubu, ka Eiropas vienoti
augstakas 1zglitTbas telpa pakapeniski paraug vienotd darba telpa. 11dz ar to macibu
spekiem un 1i ipasi macibu lestazu vaditdjiem vairdk jarup&jas par mobilitates 1esp&ju
izvEr§anu. Tas panakams, studentiem mainot studiju, darba un dzives vietu un apgis-
tot sp&ju adaptéties.

Esmu parliecinita. ka studiju gados iegiiig picredze bitiski var ietekm@l jauna
specidlista konkurgtsp&ju un tadgjadi dzives kvalititi. Apzinoties miisdienu laikmeta
draudu, ka cilvéks. kas nemacas. kliist par vergu sev un citiem, un izvértgjot studiju
programmas un macibu pieredzi individa un wstiteiju fiment. centos 1eskicet citadu
skatTjumu uz piedavajamam izglitibas programmam un rosindt nepariraukiu macisa-
nos.
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Summary

The aim of the article is to draw antention 1o the udequucy of gained experien-
ce within study programs in accordance with the expectations of emplovers and de-
mands of the labour market. By way of iffustration information obtained from the
State Labouwr Agency was used and as different researchers’ ideas offering solutions
Jor productive cooperation between higher education institutions and emplovers were
discussed as well. Recognition and elimination of major obstacles thar are pointed
out by the author of the article mav offer different criteria for the assessment of the
efficiency of study programs.

Key words: emplovment, learning, aspects, skills, study programme, labour
market.
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Zinasanu parvaldibas izmantosana augstskolas

Knowledge Management in Higher Education

Maira Dumpe
Banku augsiskola
Valdemiara 1b, Riga

e-pasts: mara.dumpeid ba.lv

Rakstd ir sniegts zind$anu parvalidibas jédziena skaidrojums un atspogulota drzemju autoru
pieredze. ka zina$anu parvaldiba izmantojama augstskolas, lai uzlabow studiju procesa kva-
litati, Zinasanu parvaldiba Sobrid tigk biezi saistita ar modernajam informacijas tehnologijam
un portalu izmantofanu. Portdlus var izmantot zinatniska darba procesa, studiju programmas
izstrade, pakalpojumu snicgiand studenticm un administrativaja procesa. Iss icskats snicgts par
1o, ki Internets ir maini)is macibu mateniln izstradi.

Atslégvardi: zinaSanu parvaldiba, informacija, informacijas tehnologijas. portals. studiju pro-
cesa kvalitate.

Rungjot par uznémejdarbibas vadibu, biezi tiek lietots jedziens ,zina%anu parval-
diba”. ArT Latvijas augstskolu vadibi §1 milsdientgZ metode ir aktudla. DiemZgl par to,
ki izmantot zinaSanu parvaldibu augstskolas, publikaciju latvie$u valoda nav. Raksta
mérkis ir paradit Arzemju literatiird atspoguloto pasaules izglTitbas iestizu pieredzi
zin&ianu parvaldibas izmanto3an2 augstskolas.

Vispirms ir janoskaidro, ko nozimé zinalanu parvaldiba (knowledge manage-
ment). Sis jédziens paradijas 20. gs. 90. gadu sakumai, kad tika apliikota ..uz zinaga-
nim balstita ekonomika™. Zinasanu parvaldiba ir process, kura laika informacija un
intelektudlie sasniegumi parversas nezidosds vertibas. Uznémejdarbiba zinasanu par-
valdibu izmanto, lai jegiitu konkurétsp&jigu parakwmu par citiemn vzpémumiem [1].
Attistitu uzn€mumu vaditajt saprot, ka svarigakie resursi ir cilveki un to intelektuilais
potencials. Informacijas tehnologyjas Tpasi 1etekme radofo spgju atlistibu. Neviens
uznémums nevar izdzivot, ja tas nerada jaunas idejas, metodes, zind$anas. Zinafanas
klist par wznémuma galveno vErtibu un resursu.

Organizacijas (uzndmumos) ir izSkirami divi svarigakie zinasanu parvaldibas uz-
devumi:

* es080 zindSanu parvaldiSana (dinamiska zind$anu bazes atjaunoSana, nepiecie-
gama zinadanu atlase, zinaSanu izplaii3ana, atbiistoas zinasanu infrastruktiras
uzturédana un atnstisana) un

& jaunu zindanu radi$ana.

Domas par ,.zinaSanu parvaldibas™ definiciju atSkiras. Vient autori uzskata. ka
zindsanu parvaldiba ir tikai uz informacijas tehnologju efektivu izmantoanu balstita


http://ba.lv

04 IZGLITIBAS VADIBA

nozare, turpretim citi norada. ka zina$anu parvaldiba ir saistita ar tadarn nozarém ka
persondla vadiba un psibologija. Ir arf autors, kas savas definicijas mé&gina apvienot
visas mingétas nozares kopa [1].

Kas ir zinasanas? Ziniianas sakuma ietver vienkarSus faktus un skaitjus, informa-
ciju kada konkréta konteksta. Parasti informacija tiek uzglabata dokumentu veida un
datu bazgs. Miisdienu tehnika paver plagas 1esp€jas informacijas uzglaba%ana un atra
1eguve no datu bazém.

Par zinasanam informacija klist tikal tad, kad 12 uek apvienota ar pieredzi un
spriedumiem. Zinasanas var biit ar subjek(ivas un griiti kod&jamas un apkopojamas.
Tas ietver darbinteku izprami un gudribu. Ar zina$anam var dalities, izmantojot in-
ranetu un elektroniskas vestules. Tikko mums ir uzkratas zin@sanas, mE&s tas varam
1zmantot lémumu pienemsana. Biezl vien tiek runits par diviem zina$anu veidiem:
eksplictdm zinadanam, t. 1.. vardos skaidri, prectzi 1zteiktdm zinadanim un vardos
neizteiktam zindsandm. Precizi formulétis zinasanas parasti ir saistitas ar dokwmentg-
to informaciju, kas var veicinat kadu darbibu. Tas var biit arT izteikias kAda formala,
daudziem zinima valoda (vienadojumi, likumi, pieredze} [2].

Ka zinasanas tiek izmantotas organizacijas? Uzgémuma precizi formuldto zinasa-
v joma ietver stratggiju, metodelogiju, dazadus procesus. patentus, preces un pakal-
pojumus. Vardos neizteikto zinaganu piemér ir darbinieku prasmes un kompetence,
pileredze. savstarpé)as attiecibas pa$a organizacia un arpus 13s, atsevisku darbinieku
idejas un vertibu sistéma. Zinafanu parvaldiianas bitiba ir snieglt vajadzigas zinasa-
nas vajadzigajiem cilvekiem vajadzigaja laika. Jau ir vErojamas tendences zinaSanu
parvaldisanai tuvakaja nakomé mainities:

e uznEmumi un organizacijas arvien vairak izmanto informaicijas tehnologijas,

e zind%anu parvaldi¥ana tiek izmantota saistiba ar e-biznesu,

« no ierobezotiem zindsanu parvaldisanas projektiem notiek pareja uz visiem

uznémumu aptverosiem projekuem,

« palielinas zind8$anu parvaldi$anas izrnanto$ana, lai veicindtu inovicijas,

e arvien vairdk tick izmantotas vardos ncizteiktis zina$anas.

Kapéc par zindSanu parvaldifanu ir jaruni izgiifibas iestadem, it Tpasi augstikas
izglitibas 1estadem? Vide. kura augstskolas darbojas, ir mainfjusies. Studiju program-
mas kluvudas par ,preci”. un augsiskolas konkur€ sava starpa. Tradicionali augstsko-
las ir vietas. kas izplata zinaSanas — macibu procesa tas nodod talak. Augstskolds no-
tiek ari zindtniskais darbs un rodas jaunas zina8anas. Dazadu tehnologiju izmanto$ana
ir mainijusi mactianas un macisanas stilus, k2 ar veidus, kados zind3anas tiek raditas,
saglabdtas, nodotas alak. Lidz ar interneta arvien plaszku lietofanu ir paradijudies
jauni veidi tradicionalo zinasanu mijiedarbiba, radusies jauna zindSanu parvaldibas
pieredze un jauna maci$anas un mactianas kulilra.

Viena no zinisanu parvaldibas metod€m ir augstskolas portala izmantoana.
Portali palidz organizét daudzus uz WEB balstitus informécijas avotus uz vienas darba
virsmas interfeisa. Tie ir meki&3anas lidzekli, zinas un jaunumi, saites uz iecienitadm
WEB lapam, satura izkArto$ana pec t#mas utt. Korporativie portali veic to pasu, laujot
lietotajiem pielagot savas darba virsmas. lai attélotu no daudziem organizicijas in-
formacijas avotiem atlasitu informaciju [3].

Daudzas Zrzemju umiversitates jau ir izstridajusas korporativa portala koncepciju.
Ar jédzienu , korporativais poridls” uek saprasts centrilais agregacijas punkts. kurd



Maira Dumpe. Zina3anu parvaldibas izmanto§ana augsiskolas g

L

ir koncentréti uznémuma dati, dazadi datu apstrades 11dzek]i un saites un kuram var
pieklut ar parlikprogrammas starpniecibu. Portalu mérk ir tadi padi ki universita-
tes centralajai administracijai — ietvert uznémuma marketingu, veidot zimolu, at{Ts-
(it sadarbibu ar potencidlajiem studentiem un vinu vecakiem. Tad&jadi e k]iist par
centralo vietu. kur var atrast informaciju par augstskolas resursiem un programmam.
Turklat 13 ir bagdtiga informacijas vide [émumu piepemsanai. Sadiem mérkiem kalpo
ari Latvijas augstskolu mjaslapas.

Savukart cits portils atbalsta viziju par jaunu maci$anas un maci§anas (teaching
and learnig) saiknes tehnologiju. Tas nodro§ina zinaganu efektivu apmainu, sniedz
diskusijas iesp&jas un dalisanos pieredze.

Portals var biit arT tehnologiskais 1idzeklis, kas palidz ieght zinaganas.

Portalu attistiba ir vérojama tendence apvienoties e-biznesam un zind$anu par-
valdisanai. Tadg)ad: sarunas fimekll noris zinasanu apmain® un veido virtudlas sa-
biedribas.

ZmiaSanu 1zinantofana 1zglittbas joma ir tikpat bilitiska k@ tis izmantoiana uz-
némgjdarbibas sektord. Ja tas tiek darits efektivi, iespgams pienemt labikus l&mu-
mus, salsindl ,preces” (piem&ram, studiju programmu vai petijumu), izstrades cikla
laiku, uziabot akadémiskos un administrativos pakalpojumus, samazinit izmaksas.
Augstskolal i tespgjas 1zmantot katra tas darbinieka zina$anas un panakt. lai tas k|iitu
plasi pieejamas visiem organizacijas iocekliem [4].

Portalu var izmantot arT augstskola veikta zinatniska darba procesd, glabdjol taja
informaciju par petfjumu virzieniem un sadarbibas partneniem, bijusajiem un esosa-
jiem pétniecTbas projektiem. Lidz ar $adas informacijas ievietoianu portala palielinis
augstskolas konkutgtspgja un gataviba pieteikties pemiectbas grantiem, samazinds pé-
tjjumiem nepiecieSamais laiks un rodas 1espéja 1zvertét iepriekigjo pétTjumu un pie-
teikumu rezultatus.

Ja portdlu izmanto studiju programmas izveldes procesai, tad tiek izveidota augst-
skolu darbiniekiem pieejama kratuve, kura elektroniska forma ir viegh piegjamu studi-
Ju programmas izstrades dokumenti, veiktie p&tTjumi, efektivitates raditaji, labaka pie-
redze utt. Var glabat ar7 studiju priek$metu un t8mu modulétu un sakartotu aprakstu,
kas palidz veidot starpdisciplinaras studiju programmas. informaciju par tehnologiju
izmanto$anu studiju kursu pasmiegianas un macidands procesi un par katru discipli-
nu, atjaunotajiem materidliem. nesenam publikacijam, veikto pétjjumu rezultitiem
utt. Portdla iesp&jams ievietot arl pedagogiska satura materiilus un studentu darbu
novertgsanas ieteikumus. fakultasu atistibas planus, pEtyjumu 1€mas un to rezultatus,
Biitu nepieciesams arl analiz€t studentu sekimes pa semestriem un publicgt alliecigos
secingjurnus, giabat informaciju par korporaliviem sakariem, lai uzturétu kontakius
ar padomdevéjiem studiju programmas izstradg, zinas par vieslektoriem utt. Tad&jadi
varétt uzlabot studiju programmu kvalitdti, noteikt labako pieredzi un izveret rezul-
tatus. Lidz ar to palielindtos studiju programmas izverté$anas un izlabo$anas atrums
un tiktu palielindtas augsiskolas attistibas 1esp€jas. it Tpasi tad, kad ek veidota jauna
specialitite. Pamatojolies uz studentu sekmem, varétu noverot un izvertét kolégu ghito
pieredzi un to izmantol studiju programmas realizacija.

Augstskolas portala ievietotd informacija par iestasands procedin. macibu mak-
su un studiju kreditiem, informacija par studijam, kopmimem, kafejnicim un citiem
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pakalpojuriem. kas tiek snmegh studentiem. atvieglotu iestz$anas procesus gan stu-
dentiem, gan ar augsiskolas darbiniekiem.

Portalu var izmantot arT administrativajiem procesiem. Portild iespéjams glabat
procediiru aprakstus un dokumentu sagataves. 1idz ar to uzlabotos administrativo pa-
kalpojumu efektivitite. biitu vieglak noteikt nepiecie$amos uzlabojumus, palielinatos
decentralizacijas tendences, ka arT nostiprinatos vienota politika, pieaugtu darbinieku
atbildiba un nostiprinatos savstarp&ja komunikacija.

Vairak: auton uzskata. ka pie zind8anu parvaldibas izglitiba pieder ari talmiciba,
ja augsiskola ir sagatavojusi un sava majaslapi ievietojusi attiecTgos studyu kursu
aprakstus [5]. Td kz talmaciba ir pietiekami apskatita daudzas 1iesi tai velias publi-
kacij3s. to Seif pladak neiztirzasim.

Par zina3anu parvaldibu var runat ari citd aspekid. Intemets ir kardingli mainijis
vecas tradicyas attiecibad uz biblivigkdm un macibu marterialu sagatavo3anu. Ja bib-
lioteka atrodas viens gramatas eksempldrs, to var lasit ukai viens lasitdps. Turpretim
mternetd publicétajiem macibu materidliem var piek]at neterobezots lasutaju skaits.
Tiek salsindts arf mactbu materialu sagatavoianas laiks, jo nav nepiecieSams gaidit,
kamér tos public@s gramata. Turklat iespgjams atri izteikt aizradijumus un komenta-
rus. un l1dz ar to autors var amn veikt nepieciedamas izmainas. Protams, $aja gadijuma
ir jidoma. ka pasargat autortiesibas, lai macibu materidlu izstradataji bitu ieintereséti
$adu matenalu veido3ana.

Kada tad 3obrid ir sttudcya Latvya? Latvijas augstskolam ir savas majaslapas.
Daudz3s iestid@s ir art savs iek$gjais intranets. Vairdkas augstskolas realize talmaci-
bas programmas. Domajams, ka augstskolu vadrtaji ir gatavi izteikt vElmi izmantot
zina$anu parvaldibas metodes ikdienas darba un ieklausTties padoto izteikiajos vie-
dok]os. Skérslis zinasanu parvaldibas metou ievieSand ir tas, ka trikst sistematisku
zinaSanu par 5o metodi. Augstskoias ik gadus tiek iegulditi Iidzek]i jaunu informacijay
tehnologiju iegider. Tadgjadi. apvienojot zinasanu parvaldibu ar jaunajam informaci-
Jas tehnologrjam, augstskolas vargtu uzlabot studyju programmu kvalitati un lidz ar to
paaugstinat konkurétspgju.
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Summary

This article describes the concept of knowledge management and different ap-
proaches of this concept. The article describes experience how knowledge manage-
ment is used in universities with the purpose to improve the quality of the studv pro-
cess. Knowledge management is linked with the use of information techrologies and
portals. The article describes how a university portal could be used with the purpose
1o improve the guality of the research process, the curriculum development process,
student services and administrative services.

Key words: knowledge management, information, information technologies,
portal, the quality of studhy process.
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Raksta aplokotas vairikas pedagogiskaja praksé lietotas akad&misko zind$anu vértésanas sis-
temas. racu galveni uzmaniba pieversta vertédanas sisttmai. kas balstita uz 10 ballu skalu.
Petijjumi izmantote dat kopu veido apruvern 120 000 arzimju 7000 augsiskolu refiektantu
vidusskolas atestitos. kas izsniegh 6 gadu perioda no 1998. lidz 2003. gadam. P&tljuma gaita
analizftas reflektantu TpagTbas pa atlases grupam. lai noskaidrotu atzimju iegiidanas biczumu.
Reflektantu atlases grupas netika speciali veidotas, bet tas atbilda augstskolas UznemSanas ko-
misijas iedaljumam péc studiju programmam, studiju formas vai p&e studiju (imatrikulacijas)
gada. Kopuma visbiezak lietota ataime ir ,,7”. Tas norada uz 10 ballu skalas butisku triku-
mu - zind$anu verteiana prakiiski netiek 1zmantoti atzinju mazikie .17, ,2" un ..3” nominali.
P&tTjuma noskaidrots. ka gan vz atzimi ,,7”, gan .,5” centréta 10 ballu skala. gan agraka 5 baliu
skala it atvasinata no naturilas verié§anas skalas. kas ir nelineara pec savas iek¢jas butibas. Tas
saistits ar cilvEka subjektivis uztveres Tpatnibam.

Atslégvardi: 10 ballu skala, akademiskais potencials. atzimju frekvencéu rakstrlikne. naturala
vertesanas skala. normalais sadalfjumns, reflektantu atiase, vértesanas sistéma.

levads

[.oti svariga sastavdala skolas un augstskolas pedagogiska procesa ir studenta sa-
sniegtd akad@misko zinddanu limena sistematiska un adekvata noveértgsana. Pirmam
kartdm jau pafam skol@nam val studentam ir svarigi parliecinaties. ka jauni macibu
viela ir apgtta pietiekami laba luneni, kas lauy drodi virzities uz prieku jauno zina-
fanu apguvé. Savukart skolotdjam un docétdjam ir svarigl parliecinaties, ka macibu
darba lietoras pedagogiskas metodes ir bijusas iedarbigas un ka jauno zindSanu apgu-
ve ir notikusi sekmigi. Atkariba no zina3anu apguves apjoma un jlguma tiek prakiizéts
atbilstoss vértésanas cikhiskums un dzilums, ki ar7 lietotas atdkirtgas verigsanas sis-
1&mas un metodes. Saja sakard varam atzimét stermina, vidéja termina un ilgltermipa
vértgjumus. T4, pieméEram,. Tstermiga vErt&jumus iegiistam. dienu diena veicol regula-
ru mijasdarbu val patstaviga darba (t. s. temas darbu} kvalitites noverigsanu kopuma
pec 10 ballu skalas vai ar atzimi ..1eskaiilts™/. ,neieskaitits”. Savukar vidgja termiga
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vErtgjumus iegistam, latku pa latkam vért€jot kontroldarbus, lai noteiktu tematiska
bloka (pieméram, modula) satura apguvi garaki laika periodi. Agl §aj2 gadljumi@ tiek
izmantota atzimju 10 ballu skala, tatu kontroldarbs tiek vértéts diferenceti pa atsevis-
kiem komponentiem péc notetktiem kriténjiem, bet galigo vert&jumu izskaitjo péc
atbilstoas formulas. Tlgtermina vertejums tiek sniegts, pieméram. studiju kursa ie-
skaite vai eksimenad, rikojoties iapat ki iepriek$. Taéu bez specifiska eksamena darba
noveértg§juma noteikti vajadz&tu nemt vera visa parskata penodi iegiitos akadémiskos
sasniegumus. Gan piemingtajos. gan citos pedagogiskas prakses gadijumos parasti
izmantojam 10 ballu vértgsanas skalu. kurd tiedi atzime1 “7” ir piedkirts vardiskais
formul&jurmns ,.Jabi”. Diezin vai pedagogi ikdienas macibu darba, veicot skoléna vai
studenta sasniegtd akademisko zina$anu ITmena noverie§anu, iedomayas par verigjuma
.Jabl” pamatnozimi. Atzime ., Jlabi” atbilst naturalas zina$anu verté$anas skalas eta-
lonam jeb erudicijas normai, ar kuru tiek salidzindtas skoléna vai studenta faktiskas
zinasanas jeb faktiska erudicija. Tadgjadi 10 ballu skala atzimei “7™ ir pieSkirts 1paSs
privilegéts statuss salidzindjuma ar citdm atzimém.

Citas personas zinasanu vert&$ana ir komplicéts un delikats menials process. kas
notiek, balstoties uz pedagoga pieredzi un erudiciju. daZreiz ianantojot arl kompli-
céus knténjus un matematiskas formulas atzimes aprékinasanai, bet citreiz palau-
joties uz smalku intulciju vai ilggad€ju rutinu. Jebkurz zina Jou svarigi i1 1everol.
lai sanemtais novertéjums — atzime — adekvati raksturotu sasniegto zindsanu ITmeni.
Iegiitajam zina3anu vérteSanas rezultitam — atzimei — neatkarigi no izmantotds me-
todes maksimili adekvau jaatspogulo sasniegtais zinddanu limenis. Varésanas pro-
cediirai jabut iespgjami vienkarsal, saprotamai un taisnigal. Pareizi ..izlikta” atzime
vienlaikus dod gandarfjumu abam vertg$anas procesa iesaistitajam pusém par macibu
darba sasniegto, ka arl motive skol&nu vai studentu talakai un padzilinatai zindsanu
apguvel. Akadémisko zind3anu vértédanas sistémas filozofiska bitiba ir saistila ar iz-
Zinas procesa veicina$anu un iegistamas izglifibas kvalitates paaugstinaanu visos tas
iespgjamos ITmenos.

Visbiczak lietotajai 10 ballu vErt€sanas sist€émai misu valsfi nu jau bis vairak
nekd 10 gadu gara vésture. Agrakis 5 ballu sistEmas nomainu uz 10 ballu sistému
tika veikta pakdpeniski vairdkos posmos. Jauno vért8%anas sistgmu sika ieviest
1992./93. macibu gada ar Larvijas Republikas lzglittbas ministrijas 1992. gada 13.
maija paveli Nr. 213. Toretz8)d mimsira A. Piebalga parakstitd pavéle nosaka skolénu
zin@§anas, prasmes un lemanas veret atskarigi atkariba no vecuma grupas:

» 1.-3. klasu skolnieku macibu sasniegumus vEriét péc bezatzimju sistémas;

+ 4.9, klasu skolnteku macibu sasniegumus vertét pEc es08as 5 ballu sist&mas:

« 10.-12. kiasu skolnieku macibu sasniegumus vEri€t pec jaunds 10 ballu siste-

mas.

Pavélé noteikts atjaut ekspenmentald karta (1atad eteikuma liment) skolénu ma-
cTbu sasniegumus vertet ari pec 10 ballu sistémas pamatskola paraléli 5 ballu sistémai.
Saja parejas perioda tika ievErola zindma piesardziba, jo jau mingtaji pavele lzglitibas
attistTbas instititam ir uzdots organizeét kursus direktoriem. vinu viemiekiem un
priekémetu skolotdjiem par 10 ballu v&rig3anas skalas itevielanu arT pamatskold. Pec
$ada riipiga sagatavosanas darba 1993. gada 4. maija [zgliabas un zindtnes ministrija
izdeva pavéll Nr. 229 “Par skol€ou macibu sasniegumu verigsanu visparizglitojosa-
jas skolds”™, kurd jaunas 10 ballu sisi€mas 1zmantosana noteikta ari pamatizglitibas
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posmz 3.-9. kiasém. Tad&jadi tika atcelta iepricki€a 5 ballu sist€ma un nostiprinata
jau iesakta 10 ballu sist®@mas turpmaka izmanto3ana vid&jas 1zglitibas posm& 10.-12.
klasem.

P&juma galvenais meérkis bija noskaidrot. cik pamatota ir uz atzimi 7" centréta
10 (7) ballu v&rtesanas sisi&mas lietofana pedagogiska)a praksé. Izpetot akademisko
zinafanu véri€sanas filozofisko bitibu un metrologiskos pamatus saistib@ ar 1zzinas
procesa norisi, ieghstam nelinedru naturalu 11 (0) ballu skalu ,—5-0—+5" ar atzimi
“0” cenurd.

Raksia tiek analizéwa 10 (7) ballu vérté$anas skalas lietoSana pedagogiskaja prakse
un paradita 13s satkne ar akadémisko zindsanu vertésanas naturalo skalu. lepazistoties
ar pelfjumu, lasTtdjs varés secinat, ka 10 (7) ballu skalas bitiskakais wrikums ir tas
asimetriskums attiectba pret visbiezak lietoto atzimi “7” un ka [idz ar to skalas pirma
wreSdala — balles 17, .27, 37— praktiski netiek lietota zind8anu [Tmena noteik$anai.
Tapat dabiska bils atzina. ka akadémisko zindsanu Iimena atzimel . Jabi” ir funda-
mentala nozime neatkarigi no t&, kads ir tas skaitliskais ekvivalents. Ta, piemeéram,
naturalajz 11 (0) ballu skala zinasanu Jimenim ..labi” atbilst skaitliskais ekvivalents
“0 balles™.

PEtijuma izmantotie dati un metodes

P&juma ir izmantoti Latvijas Policijas akadeémijas (L.PA) Uznem&anas komisi-
Jjas dati kopuma gandriz par 7000 reflektanm, kas pretend€ja kliit par LPA klatienes
vat neklatienes studentiem laika peniodd no 1998. lidz 2003. gadam [1-3]. To vida
Policijas koledzas studiju programmas, pieméran, ..Civild drosiba un aizsardziba”,
savu vélmi stud@t bija izteikuSi ap 2300 reflekiantu, bet Akademijas tiestbu zinamu
swdiju programmas, piemeéram, ,,Publiskas tiesibas”. vélgjas studet pan par 4500 ref-
lektantu. kuru macibu sasniegumi dal&ji iztirzati arl 81 raksta iefvaros. Minétie preten-
denti uz studyam LPA studiju programmais savulaik bija beigusi visdazadakas vidéjas
un pat augstdkds macibu iestades laika posma no 1966. Iidz 2003. gadam. Garakais
partraukums péc vidusskolas beigianas i1dz iestajparbaudijumiem akadémija sasnie-
dza pat 33 gadus. Min&tie 7000 refiektanti bija macijusies gandriz visu valsts regionu
lielo un mazo pilsétu un lauku vidusskolas loti dazada latka. Raksta autoram tapec
nav ne mazako $aubu, ka p&tjjums pietickami adekvat) atspogulo visparigo ainu valsts
vidéjas macibu iestades.

Statistiskajos aprekinos un aplésés ir izmantoti dati par sertificétajiem akadé-
miskajiem sasniegumiem — aptuveni 120 000 vidusskolas atestatu atzimju. No Siem
priméarajiem datiem tika izskaitlotas atzimju frekvences (biezums) jeb atzimju sada-
Ijuma funkcijas pa to nominaliem dazadam reflektantu atlasém. kas nka veidotas
péc noteiktiem kritérijiem no visas valsts feritorijas [1, 2]. Kairam refickiantam tika
1zskait]ots arT vina akadenuskais potencidls [3, 4]. Gan 8aja raksta, gan citur [1-7]
jedziens .akadémiskais potencials™ Sauraki nozIme ir lietots, lai skaitliski raksturotu
izglitojamas personas (skoléna. reflekianta, studenta. u. ¢.) iegito akadémisko zindsa-
nu [imeni. Pla3dka nozimé as ictver ieprieks iegitas izglitibas piercdzi. Saja pétijuma
katram reflektantam ir absoldtais akad&miskais potencials aprekinats ki atestdta visu
alzlmju vienkarss aritmé&tiskais vidéjais. Tas arl izmantots reflektantu savstarpejal su-
{1dzinasanai.
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Gandniz neviens atzinums péfjumi nav radies, balstolies vienigi uz ,.tird préata
kritiku™'. Secindjumi giiti cie§d saistibad ar vienkar$am matematiskds statistikas meto-
dem, analizgjot liela apjoma datus par vidusskolu absolventu - vElako reflektantu un
studentu akadémiskajiem sasniegumiem. Defingjot jaunas kategorijas un jédzienus,
pieméram, ,.erudicijas normu” vai vértésanas ,.naturdlo skalu”, nereti tika lietotas in-
duktivas un deduktivas metodes. Nav iespgjams noskaidrot akad&misko zindsanu var-
téfanas filozofisko biitthu bez deduktivas méru un meéri§anas analizes. Autors pgtfjuma
plasi 1zmantojis savu 1lggad€jo pedagogisko pieredzi un pedagogiskas novEroianas
metodl, ar kuras palidzibu iesp€ams 1zvErt&t mmatrikuldto reflektantu talaka virziba
studiju procesd nu jau studenta statusid. Akademiska potencidla noveroSanas metode
[1-3] ir atzistama par produktivu papémienu skolénu un studentu iegito akadémisko
zindfanu noteik$and un dazadu reflektantu un studentu atlases grupu savstarpgja sa-
lidzind3ana. Petjjums galvenokart balstas uz pedagogisko teoriju atzinumiem, tacu
nereti ir izmaniotas ari starpdisciplinaras pieejas un metodes, kuras tiek praktizétas ari
psihologijas, metroiogijas un jurisprudences zinatnu nozarés [8—11].

AKadémisko zind$anu vértéiana visbhiezik lietotd atzime ,labi” - "7

S$1 pétijuma ietvaros bija svarigi noskaidrot, ki skolu praksé tiek izmantota 10
ballu vertefanas skala. Ka jau ieprieks atzim@ts, misu rictbd bija datu kopa gandriz
ar 120 000 vidusskolas atestatu atZimém, kuras gadu no gada tika pakapeniski uz-
kritas un sistematizétas atbilstodi studiju gadam, studiju programmai, studiju formai
vai kdadam citam atlases kritérijam. Tadgjadi reflektantu un studentu populacijas (citur
literatiira arT generilkopas) datu krjums veidojas zindma mera nejausi atkariba no ref-
iektantu izveles studét kadi no Policyjas akadémijas studiju programmam. Droji var
apgalvot, ka ,reficktantu skolu geografija” parklaj visue valsti — lielo un mazo pilsétu,
ka ari lauku vidusskolas. Tadg)jadi ir iegiits reprezentativs parskats par refiektantu po-
puldciju, kas joprojam turpina papildinaties. Lai ilustrgru §1s populacijas struktiru un
iegltu detalizetu priekdstaru par visu atzimju nominaiu 1-10 savstarpgjo sadalijumu
da7adas reflektantu un studentu atiases grupas, talak ir aplukotas 6 atlases grupas, kas
tika izveidotas no refiektantu un studentu populacijas péc $adiem kritérijiem:

1) atkariba no studiju gada, kad reflekiants pretendgjis uzsakt studijas augstisko-

1a;

2) atkariba no reflektanta izvElgtas studiju programmas;

3) atkariba no izglitthas pakapes. no 1, vai individa sasniegum: macibas iegliri

vidusskolz vai augstskola.

P&c mingtajiem kritérjiem tika izveidotas 4 refiektantu atlases grupas un 2 studen-
1t grupas vidusskold un augstskola iegito zind$anu vert€ianas Tpamibu salidzinasa-
nai. Studentu grupas bija augstskolas 2003, gada absolventi. Visam 6 grupam ir apré-
kinatas atzimju nominalu absoliitas un relativas (procentu) frekvences (sk. [. att.). P&c
grupu absoliitajam frekvencem var spriest par 8o frekvenéu apjomiem, taéu to grafiska
salidzinA$ana absolilajas koordindtis, kur pa vertikalo asi biitu uzdots atzimju skaits,
ir apgrittinoa atlagu at§kirtgd apjoma del. Ta, pieméram, 2003. gada Publisko tiesibu
nodalas un KoledZzas apvienotaja reflektantu atlasgé , PmKol-AtAtz-RelFrekv-03" ir
letvertas 15 193 atzimes, savukart 1998.-2002. gada Publisko tiestbu nodalas reflek-
tantu atlase ,.Ptn-AtAtz-RelFrekv-98-02" — 44 347 atzimes. bet 2003. gada Koledzas
absolventu atlasg ,. KolAbsolv-DiplAtz-RelFrekv-03" 1r tikai 1707 atzimes. t. 1.. gan-
driz 26 reizes maziak atzimju neka ,.Pin-AtAtz-RelFrekv-98-02 atlasé. Tapec 1. at-
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tela ir paraditas tikai min€to atlases grupu relativas frekvences, kas lauj 1zsekot katras
atzimes nominala Tpatsvaru katra konkrétaja grupa. lzlasu atzimju relalivas frekvenéu
raksturltknes p&c formas ir supn at$karigas, un tas liecina par reflektantu at§kirigo
pirmsaugstskoias sagatavoiibas fmeni. Tacu visam raksturlikn&m ir kada kopiga ie-
zime, kas skaidri parada, ka atzime ,.labi” — *7" doming gan reflektantu, gan studeam
grupis. Aplikotajos 6 gadijumos atzimes “77 Tpatsvars svarstds 24-30% robezas at-
karTba no konkréas grupas. Interesanti aizimét 1998.-2003. gada koledzas reflektantu
atlases grupu ,Kol-AtAtz-RelFrekv-98-03", kurd atzime “77 (24,13%) savas lider-
pozicijas simboliski par 0,13% atdevusi atzimel ,.gandriz labi” — “6” (24,26%). Tas
ir saméra rets fenomens ,.dabiskajas” reflektaniu kopas un nozimeé. ka uz studijam
Policyas koledza parasti nepretendz augstakis raudzes reflektanti, jo vigu vidussko-
lu atestatos salidzinoSi lielaku 1patsvaru ienem zemaka nomindla atzimes. Tacu pat
Saja gadijuma atzImju relativas frekvences raksturlikne ,.Kol-AtAtz-RelFrekv-98-03”
tapat skaidri pardda. ka zemo nominilu 1-2-3 aizimju Tpatsvars Ir niecigs. Tadgjadi
péc atzimju frekvenéu raksturitkngém var drosi apgalvot, ka gan vidusskolas atestatos,
gan augstskolas diplomos vértéjums ..Jabi” — 7" ir visbiezak lietota atzime. Turklat
augsiskolas diplomos ir lietaks nominilu ,.8” un ,.9” Tpatsvars salidzindjuma ar vi-
dusskolas atestdtiem. Atzimes 77 Ipatsvars sasniedz gandriz 27% no kopiga atzimju
skaita. Tadgjadi atzimi 7" var pelnTti nosaukt par visu pargjo atzimju ,karalieni” -
maternatiskaja staustika to sauc par populiacijas vai atlases kopas modu. Tadgjadi var
uzskatil, ka pedagogiskaja prakse lietotd akad&misko zinAsanu vértéfanas skala ir uz
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1. art. Reflektantu vidusskolas atestitu atzimju un studentu augstskolas diplomu atzim-
ju sadalijums pa nominaliem péc 10 ballu skalas éetras 1998.— 2003. gada uznemto
reflektantu atlases grupas un divas 2003. gada beiguo studentu grupas

Grading Mark Distribution of University Applicants and Graduates Corresponding to
the 10-Grade Assessment System: Relative Fregquencies Regarding Four Applicants’®
Samples of Enrolment Years 1998--2003 and Two Graduates’ Samples



Uidis Kanders. Jurisprudences studentu akadémisko sasnmiegumu statistiskas.. 103

™7 centréta 10 ballu skala. Turpmak to apzimeésim par 10 (7) ballu skalu. Atteciba
uz augstskolas diplomiem vél jo krasak 10 (7) ballu skalas asimetriskums izpauzas
jo krasak. Tas apstiprina jau izteikto atzinumu, ka apgiito zinaSanu limena ilgtermina
vErtésana zemako nominilu atzimes praktiski netiek izmantotas. Lidz ar to 10 (7) bal-
lu skala prakse parvéras par 7 (7) ballu skalu diapazona nio 4 [idz 10 ballem.

Lai padzilinatu grafiski ieskicgto priek3statu par atzimju sadalijumu, apliikosim
Publisko tiestbu studiju programmas reflektantu atlases grupu . Pim-AtAtz-RelFrekv-
98-02" ar 44 347 atzimérmn no aprakstoas statistikas pozicyam. Visu atzimju skaitlis-
kais sadalijums kaird nominald paradits 1. tabuld gan absoliti — atzimju skaits, gan
relativi — Tpatsvars procentos (tas grafiski attglots ar 1. attela).

1. tabula
Reflektantu vidusskolas atestitu atzimju sadalijums
Applicanis’ Grading Mark Distribution Corresponding to the 10—grade Assessment System
Atzimes 1 2 3 4 5 6 7 L] 9 10 Kopa
nominals

Frekvence 43 155 2704 6379 7629 12919 (8945 | 4616 | 946 44 347
jeb biczums
(skaits)
Relativa

frckvence, % | 0.02 | 0.10 [0,35 |60 | 1438|172 [29.13 |20.17 1041

12
tad

100

1. tabulas dati parada, ka atzime “7”, kas atbils{ v&ri€jumam “labi”, doming ar
29.13% un ir visbieZak letotd aizime vidusskolas atestatos, aiz 13 ir vErt&umi “87,
"6, *5" utt. To Ipatsvari strauji saruk par 10% un vairdk. Savukart atzimju ,,17, ,.27
un .37 ipatsvars ir tikai 0,47%, kas apstiprina 10 (7) ballu skalas izteikto asimetns-
kumu attieciba pret vert&jumu ,labi”. Faktiski 10 (7) ballu skalas pirmas tr1s atzimes
netiek izmantotas, un I1dz ar to $1 skala sava praktiskaja lietojuma parverias par 7 (7)
ballu skaiu. Tadéjad vidusskolas atestitos patieSam varétu iztikt tikai ar 7 ballu skalu.
Analizgjot ap 4000 reflektantu akademiska potenciala galvenas tendences, nav gruti
parliecinaties, ka tas ir 6,80 balles, visuma ir labs un visu aptverods vidgjais radnia)s.
Aprékim parada, ka So reflekiantu mediana ir 7,00 balles un arl moda — 7,00 balles.
Atgadinasim, ka mediana ir centrala jeb vidgja skaitliska verttba — atzime, kuru ie-
giist, sakartojot visas, pieméram, 44 347 atzimes augos$a vai dilstoda secibi, pieme-
ram. 22 174, atzime ir “*7”. Savukart moda ir visbiezak sastopama atzime, pieméram,
aplikotaja gadfjumai “7”". Atestatu aizimju frekvencu raksturlikne (1. ati., ..Ptn-AtAz-
RelFrekv-98-02") jeb empiriska sadalijuma funkcijas forma liecina par negativu asi-
metriju, jo vidgjd vertiba ir mazaka par medianu un modu, vai pat formal uvsrada
2 modu sadalijuma 1esp€)amibu. Tas arT mtuiiivi ir sagaidams, leverojol vertgjuma
Llabi” novietojumu 10 bailu skala.

Taéu titl1t jaatgadina. ka atzimei 7" pasai par sevi nav nekadu Tpadu nopelnu par
savu domingjoso poziciju visu atzimju sadalljuma. Ipadi svariga zinasanu noverigsana
1r atzime ,.labi”, kas liecina par to. ka skoléns vai students konkretaja macibu prieks-
metad ir sasniedzis kddu Ipasu zinasanu limenmi. To turpmak sauksim par erudicijas
normu (EN). Pareizai izpratnel par $o normu un tas adekvatam lietojumam ir iz8ki-
roa nozime akadémisko zinaanu limena kvalitativaja un kvantitativaja noteiksana.
Zinasanu limenu atzimju 10 ballu skala pretend& uz misu sp&ju kvantitativi samérot
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un sava starpd salidzinat dazadus faktiskos zing$anu fmenus. Intuifvi ir pilnigi pama-
toti pienemt, ka skol&nam, kura zind$anas novértétas ar atzimi "§”, biitu jabiit 2 reizes
-gudrakam” par savu klases biedru ar vértgjumu "4”. Nevildus rodas visparigs jauta-
Jjums: kadas mérvienibas 3ada akadémiska ,,gudiiba” tiek merma? Ja ,.gudribu” méra
ballgs, tad — cik liela ,,gudriba” atbilst 1 ballei? Sada jautajuma nostadne ir pilnigi
pamatota ari no metrologiskd aspekta. Lai kaut ko wzm@ritu, pieméram. akadémiskas
zindsanas, Ir nepieciedams etalons, ar kuru samérot méramo lielumu — skoléna faktis-
kas zinaSanas. Saja gadijuma etalona funkciju pilda EN, tapat ki attaluma mérisana
tiek izmantots metra etalons. Neatkarigi no akadeémisko zina$anu veértésanas sistémas
zind$anu [Tmenim. kas atbilst erudicijas normai, uz attiecTgas Iimenu skalas vienmér
biis atzIme labi”. Sis atzimes skaitliskais ekvivalents ir gluzi sekundars jautajums,
kuru dazadas valsiis atkarTbd no vesturiskas preredzes nisina atkirigi. Ne mazak svari-
ga nozime vert&jumam , labi” ir ari psihologriskaja aspektd. Sads novértgjums visim ar
zind$anu vereanu saistitajam pusém {skoléns. skolotajs, vecaki. direktors, skola utt.)
I pienemams un saprotams. Varétu pat teikt, ka 1as ir homo sapiens veselaja saprata
ieprogrammeétais ,.zelta viduscels”, kas citos gadijumos, pieméram, mediciniskaja iz-
mekd@3ana. atbilst vert&jumarn , praktisky vesels” vai ,aibilst normai”. Ari ekspertam
vismazako piepil prasa atzinums ,.atbilst normar™ — tatad atzumen , labi”.

Toleranta vérté§juma zona abpus atzimes ,,Jabi”

Jedziens par toleranta veért€juma zonu (TVZ} ir saistits ar atbildl vz jauldjumu,
cik lield diapazona abpus atzimes ,,labi” vairuma gadtjurmu skolotajs noven€ skoléna
zindsanas. Statistiski §0 zonu varétu nosaukt arf par vairak varbiitigo atzimju interva-
lu. Katrd konkréta gadijuma skolotdjam jacen3as maksimali adekvati noskaidrot. cik
reizu faktiskais zinasanu limenis skolénam ir augstaks vai, gluzi pretéji, zemaks par
erudicijas normu, jo tai vienlaikus japilda 2 funkeijas — ta ir gan atskaites punkts uz
zinasanu limena skalas, gan arT mé&ra esalons. L. oti svarigi ir izprast. ka jautdjums nav
wpar cik augstaks ... 7, bet,.cik reizu augstaks par ..."! Jo talak skolénu faktiskais zina-
§anu [Tmenis atrodas no atzimes ..labi™, jo griitdk to adekvati novértét un jo lielika ir
atbildiba veErigjuma nepielaut klidas. Vairuma gadijumu konkrétie vErt&jumi grupgjas
ap atzimi ,Jabi”, jo tas ir toleranti pret visam vertéiani iesaistitajam pusém. Lai kvan-
titatTvi novértétu TVZ garumu izmantosim akadémiska potencidla metodi [1] sais-
tiba ar jau iepriekd analizéto reflektamu atlasi , Pur-AtAtz-RelFrekv-98-027 (2. att.).
Vienkariakos gadfjumos varam vizuili novertét jau 1. attela paradito zvanveida em-
pinisko sadalijumu - 13 saucamos pusplatumus. Tas ir horizonlils nogrieznis. kas sa-
vieno 2 empiriski sadalfjuma punktus abpus ta maksimuma vértibas ,.'/ augstuma” no
§is vartibas. Sie pusplatumi dazadiem empiriskajiem sadaltfjumiem ir at_éi,(jﬁgi un biitu
velkami 12—-17% augstuma. Nav griiti pamanit, ka §3di aptuvena veida defingta TVZ
atrodas atzimju ,,5"—,.7"=,.9" intervala. Precizaku TVZ garumu iegiistam. salidzinol
reflekiantu atlases ,,Pin- AtAtz-RelFrek v-98-02" empirisko atzimju sadalfjumu ar nor-
malo Gausa sadalTjumu, kuram ir tadi pasi centralo tendencu radita)i ka empIriskajam
sadalljumam. Taéu te vErojamas diezgan lielas novirzes (2. att.). Tas pats sakams ar
par citam atlases grupam, kas paraditas 1. atéld salidzindjuma ar atbilsto$o normalo
sadalfjumu. Tadu, izmantojot akademiska potenciila metodi aplikoto izlasu raksturo-
$anai, ar normale sadalfjumu izdodas vizuili .saskanot”™ pat tadas reflektantu atlases
grupas, kuras uzrada salidzino&i v&l sarezgttakas atzimju frekvenéu raksturliknes, pie-
méram. ar vairdkiem maksimumiem.
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Refleklantu sertificéta xnaganu [imepa visaptverofal integrilai salidzinasanai jau
agrak ir ieviests jédziens ,.akad€muskals potencidls™ un tam atbilstofals skaitiiskais
ekvivalents [1], kuru aprékina no vidusskolas atestita atZime&m. Reflektantu vidus-
skolu atestati atSkiras gan péc tajos ietverto macibu prick§metu saraksta, gan péc to
skaita. Tapéc visvienkariak reflektanta akademisko potencialu definét ka visu atestata
ieklauto atzimju vid&jo vérttbu. Tas tika darits arT §a)a pétijuma. Tadgjadi kamu reflek-
tantu var raksturot ar vienu skaitli — akadémisko potenciiilu, kuru pgc tam iespgjams
izmantot statistiskajos aprékinos un veidot atlases grupu raksturliknes. Piemé&ram,
.Pm-AtAtz-RelFrekv-98-02” reflektantu atlases gadijuma jauna datu kopa no akadg-
misko potencialu vErtibam ietver tikpat daudz skaitju, cik reflektantu. kas neparsniedz
4000 skait]u. Tacu reflektanta akad&misko potenciilu atbilstodi studiju programmas
profilam var definét ari ciladi, zraugoties no visiem prick$metiem tos, kas ir svariga-
kie, batiskakie vai kam piemit kidas ipatas pazimes noteiktd konteksta.

Talak turpindsim iztirzat Publisko tiesibu studiju programmas reflektantu atlases
Ptn-AtAtz-RelFrekv-98-02" statistiskas Tpadibas. lzmantojot §as atlases akadémiska
potencidla frekvenéu raksturlikni salidzindjuma ar a1 atbilste$o normaloe sadaltjumu
(2. att.), noskaidrosim TVZ garumu. Analiz&jot kada gadijuma lieluma izplafibu vai
statistisko biezuma sadaltjuma funkeiju, parasti tick aplikots vienkar$ais +a, divkar-
$ais #2¢ un triskardais +30 standarta novirzes intervals ap vidgjo vertibu. Parasti se-
cina, ka populaciju vai atlasi raksturojoSo datu izkliede ap vid€jo vertibu procentuli
maz parsniedz =3¢ intervilu — titad mazak par 1% no visam vertibam paliek arpus
§1 intervala. Savukart vienkar$ais +o intervils, kas atbilst iepriek$ apliikotajam empi-
risko sadalljjumu pusplatumam, ietver tikai 69% no visa atlases apjoma. Tapéc tole-
rantd vertgjuma zonu atlases akademiskd potenciala gadijuma bitu sapratigi definét
ki divkariotu standarta novirzes intervilu +2¢ abpus atlases akadémiska potenciila
vidgjas veritbas u , jo 33ds . p = 20 intervals ietvertu sevl vairak neka 95% no visam
akademiska potenciila vertibam.

Atgadinasim, ka akademiska potenciala vertibas vairs nav tikai veseli skaitli. ta-
p&c no jaunas kvazinepartraukias date kopas var iegiit vairakus atskirigus empinskos
sadalljumus atkariba no izvel&étas akadémiska potenciala kiases intervala garuma vér-
tibas, kas, pieméram, varétu bit (.2; (.4, 0.6 balles utt. Misu gadijuma intervala ga-
rums ir izv&lets 1.0 balle ar centru atbilsto$i atzimju nomindliem 1, 2, 3, .. . lzvEloties
$8dus intervalus. akadémiska potenciila frekvences raksmurlikni, proti, empirisko sa-
dalfjuma funkcyu, vargja saskanot ar jau 1. ati€la paraditajam atestatu atzimju frek-
vendu raksturlikném. 2. attéia ir savstarpey: salidzinatas 3 raksturliknes — . .Ptn-AtAtz-
RelFrekv-98-02" reflektantu atlases atestata atzimju relafivo frekvenct un akademiska
potencidla empirisko sadalfjumu ar Gausa normalo sadalijumu, kam ir tadi pasi cen-
tralo tendendu raditdji. No empinsk3 sadalijuma grafiska izskata nemainas ta galvenie
statistiskie raksturlielumi — vidgja veritba 6.80 balles ka visas izlases akadémiskais
polenciils, mediana — 6.82 un moda — 7,00 balles. Redzams. ka statistiskas 1ipadibas
jaunajai datu kopai ir tuvas ar 1eprieks$ analizeto atzimju kopu. Jauna empinska sadali-
juma funkcija kjuvusi bitiski simetriskaka, jo mediana pictuvojusies vidgjai vertibai,
tacu vél saglabd nelielu negalivo asimetriju saltdzinajuma ar normalo sadalijumu, kur
vidgja vértiba, mediana un moda ir identiski skait]i.

Izmantojot empiriska sadalfjuma vidéjo vértibu 6.80 balles. medianu 6,82 balles
un standarta novirzi 6=0.95 balles, ir 1zveidots 2. attela paraditais Gausa normalais
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sadalfjums ar vid&jo veriibu 6,81 balle, standarta novirzi G=0.95 balles, bet ar tadu
amplitiidu, lai laukumi zem empiriskd un normala sadalijuma funkeijam biitu vienadi.
Tadgjadi normalais sadalijums labi korelg ar empirisko sadaifjumu gan vizuili, gan
analttiski. Par to liecina korelacijas koeficienta k=0,96 vértiba, kas maz atdkiras no
maksimali iesp&jami k=1,00.
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Refiektantu atlases , Ptn-AtAtz-RelFrekv-98-027 stalistiska analize. kas veikta péc
akademiska potenciala metodes, pieskir lielaku ticamibu TVZ garuma novértg€jumam,
kas an ieklaujas atzigu 577797 intervald vai, precizak, ,.5,17-.7"-.8,9" in-
tervila. Savukar: reflektantu atlases ,.Ptn-AtAtz-RelFrekv-98-02" frekvencu rakstur-
Iiknei atbilstogais pusplatums 14,6% ltment ir .,5.17-,,77—,.8.67 intervals, kas ir tuvs
péc akadémiska potencidla metodes definétajai toleranta véri€juma zonai. Tadejidi
atzimju nominalos 1zteiktais TVZ garums ir atzimju ,,5"—.7"-,9™ intervals, kas no-
rada. ka 93% gadijumu akademisko zinasanu novért€ianai pietiek ar 5 (7) ballu skalu,
kas centréta uz ..7". Salidzinosi retos gadijumos akadémisko zina$anu noveréjums
parsniedz TVZ robeZas. Pamatoti ir uzdot jautdjumu. cik lield EN vienibas izteiktd
diapazond vispar novérojama akadémisko zina$anu vert&sana. Tas iztirzats talak sais-
t1ba ar zinadanu vertgsanas naturzlas skalas jedzienu.

Akademisko zinaSanu veérteSanas naturala skala

Refiektantu atlases _ Ptn-AtAtz-RelFrekv-98-02" akadeémiska potenciala empiris-
ka sadalijuma funkcijas salidzinodi laba sakntiba ar normalo sadalijumu un simet-
riskumu attieciba pret atzimi .,7” un biitisko asimetriju attieciba pret 10 ballu skalas
centru rosina domat. ka venéjumam ,.labi” piedkirtais skaitliskais ekvivalents .77 ir
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bez dzilaka pamatojuma. Tikpat ,,pamatoti™ vértéjumam ,labi™ varétu pieskirt citus
skaitliskos ekvivalentus, pieméram, ,.4" val ,,5” un runat vismaz par simetrisku 10
ballu skalu attieciba pret TVZ un zindSanu vertedana tiktu iesaisth arf zemakie ar-
Zimju nominali ,.17-,,2"—,.3”. Veicot konkretas situacijas dedukiivo analizi, var pie-
kiat problémas batibal un secinat. ka zinamas at8kirigl centrétas akadeémsko zinasanu
veri€sanas skalas lespgjams reducét uz kadu primaro skalu. To turpmak sauksim par
naturilo uz EN balsfto zina$anu vért€3anas skalu. Naturalas skalas biitiba kjast labi
saprotama, ja vertéjumam . labi” pieskir skaitlisko ekvivalentu ,.0 balles™, bet TVZ
lidz ar to iegnst pret ,.0” simetrisku intervitu ,.-2-0—+2". Sajﬁ gadijuma ,,0 balles™
nenozimg, ka skolénam nav nekadu zind$anu konkrétaja macibu priek$meta — gluzi
pret&ji, vinam ir atZistami akad&miskie sasniegumi, kas ir Iidzveértigi erudicijas nor-
mal. Savukart ,.—2 balles” nenozimé negativas zina8anas, bet norada uz vairaku reizu
zemaku zindsanu limeni salidzinajuma ar EN, bet ,.+2 balles” noradda uz tikpat daudz
reizu augstiku zindianu [tmeni salidzindjuma ar EN. Tatad fakuiskais zindsanu lime-
nis jeb faktiska erudicija (FE) tiek mertta EN vienibas ki FE un EN attieciba, proti,
FE/EN. Grafiski zinaSanu novéri€Sana naturilas skalas kategorijas paradita 3. un 4. at-
t€la: pa horizontalo asi ir athkts (atskaitits) lielums FE (faktiskals zinaSanu [imenis)
EN vienibas, bet pa vertikilo asi, kas tiek saukta arf par zindsanu verig§anas naturilo
skalu, FE {zina%anu) vertgjums ka nenosaukis skaitlis. Nav pamata Saubities, ka FE
veri€jums vartu bit tied1 proporciondls padai FE, ki tas paradiuts 3. attéla, izvEloues
proporcionalitaies koeficientu K=1. Linearajas koordindtis uz horizomalas ass zinasa-
nu [Tmenim FE=EN=1 atrodam funkcionali saisitio ve&rtibu uz vertikalis ass — atzimi
17, kas atbilst vertgjumam ,.Jabi”. Atzime ,.0” uz vertikdlas ass $ajas koordinalas pa-
lie§am nozIme, ka konkretajda macibu prick$metd, piemeéram, skolénam, nav nekadu
zinZ$anu, proti: FE=0. Savukarl 4. attéla vertikali ass jeb zind3anu vérté$anas naturila
skala ir Jogaritmiska, tipeéc zindanu Imenis FE=EN=1 funkcionili tiek transtorméts
par atzimi .,07. kas Soreiz atbilst vErt&jumam ..labi”. bet atzime par absoliito nezindsa-
nu val nekompetenci konkréta)a macibu pneksSmeta jameklg uz vertikalds ass pavisam
zemu, proti. pie —00. Tadg)jad1 zinasanu hmenu novertdjumi 2 nesimetriskos intervilos
[0; 1) un (1; +0C] uz linearas skalas tiek transformern: uz 2 simetriskiem mntervaliem
[-GO; 0) un ((; +90] uz logaritmiskas skalas attieciba prel véri&umu , labi”.

Viegli noprast. ka tadi faktisko zina$anu imenu noveri€jumi ka, pieméram, FE=.._,
YoM MY 12030405, L FEN ir augstaka méra nesimetriski attiectba pret atzimi 1"
uz zind$anu vertéanas naturdlas skalas linedrajas koordinatas, pieméram, pan ('/: 5)
vai('/,; 4). Tacu §ie pasi pari biis novietoti simetriski un ekvidistanti pret atzimi 0"z
logaritmiskas skalas, pieméram, (—log3; log5) vai (—log4: log4). Ties1 $ada veida eks-
perts (skolotdjs, docétdjs, profesors u. .} uztvers Sos limenu parus — ka [Tmenus, kun
novietoti vienidd attdluma abpus veértgjuma ,labi”, jo EN atbilst eksperta iek3&jam
meni3li fona limenim jeb etalonam. Te paridas cilveka subjektivs uziveres Tpatnibas
ne tikai mentilaja zipd, bet pirmam kartdm jau parasto fizikalo manu organu — re-
dzes, drirdes. taustes darbiba. Lai cilvéka subjektivas uztverss nelinedrd daba biitu
vairak saprotama, ir vietd atgadinat cilveka manu orginu akomodaciju, t. 1., 1o, ki,
piemgram. acs vai auss spéj pieméroties fona apgaismojumam vai fona troksnim [&].
Tika p&c akomodacijas attiecigals manu orgins ir sagatavojies uztvert kainndjuma
intensitati salidzindjuma ar fona limeni. Katrs konkréts kairinajums tiek novértéts péc
13, cik reizu kairindjuma intensitate ir stipraka vai vajaka par fona intensitates lime-
ni. Uzsikot akadeémisko zina8anu vertedanu, ekspertam ir nepieciedams pieligot vai
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noskanot savu .mentalo manu” uz EN konkrétaja macibu priek$meta. Tikai p&c tam
var notikt, piem&ram, skoléna faktisko zina$anu adekvata novertésana EN vienibas.

Péc iepriek3 izklasiita var secint. ka tie3i cilveka subjektivas uztveres fenomens
nosaka ne tikai fizikalo kairindjumu intensitates nelinearu uztveri, turklat itdzig tiek
uztverti afl mentalie un psihiskie kairinajumi. Argjo kairindjumu intensitate un 1o iz-
raisita cilvéka magu organu nelinedrd jeb logaritimiska reakeija ir ar? zing$anu nstan-
tas vertESanas sistémas nelinedrds iezimes cElonis. Cilveka subjek(Tvas uztveres loga-
ritmiskd reakeija nosaka arl zina$anu vert@8anas naturdlas skalas logaritmisko dabu.

Akademisko zinaSanu vérte$ana balles — péc ballu skalam

Akademisko zini$anu verie$anas naturalo skalu it nepieciefams gradugt. Lai to
veikiu, vajadzigi vismaz 2 atskaites punkti, kun vienmer ir dro$i nosakimi. Attiecigo
intervalu starp §iem atskaites punktiem var sadalit lielak3s val mazakas iedalas. Ta,
piemeram, zviedru zinatnieks Celsijs (Celsius) temperatiras infervalu starp tdens
sasal§anas un varisanas punkiu sadalija 100 iedalas, bet franéu zinatnieks Reomirs
{Reaumur)— 80 iedalas. Tadgjadi tika leghtas 2 atdkirigas temperatiiras méri$anas
skalas. Lal novertétu akad€miskas zina3anas, varétu izmantot intervilu starp atzimi
07 un atzimi ,,17 uz linearas naturdlds skalas, proti, intervalu [0; 1], un to sadalit
vairakas stkakas iedalds. Patie§am, kddas personas absolltas kompetences trikums
par konkrétu jautdjumu ir dro3i nosakams, tapat diezgan dro$i biitu pamanama arl
atbilstiba EN prastbham. Tilit gan japiebilst, ka ir principiala atskiriba starp graduétu
termometru un ,.gradugtu ekspertu”. Termometrs, kas ticis graduéts. ir drodi izman-
tojams daZadas situdcijis un par graduéanu vairs nav jiraiz&jas. Ekspertam ikreiz
pimms karigjas zinasanu vertéSanas javeic sava 1ek$§g3 ,,gradugiana”, lai vertgjums
patie$am biitu adekvats skol&na vai studenta FE lTmenim.

Cilveka subjekiivas uziveres patnibu d&] zmnasanu v&rté3anas Iinedrd naturdia
skala praktiski nav izmantojama, bet nepieciedamiba gradugt zinaganu vErt&sanas lo-
gantmisko naturdlo skalu nepielayj atzimes ,,0” izmanto$anu, jo iedalds sadalimais
1EN garais intervils [(; 1] transform@jas par bezgaligi garu intervalu [—oc; 0). Saja
sakard var izmantot citu 1EN garu interv@lu starp atzimém ,.1” un ,.2” uz linedrds
naturalas skalas [1; 2. Sis intervals, parejot uz logaritmisko skalu transformgjas par
[0; log2] intervalu. Jautdjums par 57 intervala dalidanu 2, 3, 4, ... 1edalas nav vienkarss.
Aulors Ir veicis sisiematskus pedagogiskos noverojumus vairak neka 30 gadu garuma
un salidzinajs studentus, kuru FE pielidzinata EN Iimenim, jo vinu zina$anas nover-
tétas ar atzimi ,labi”, ar sp&jigakiem studentiem. kuru takiiska erudicija ievErojami
parsniegusi erudicijas normu, Jo novertéti ar iespéjami augstakajam atzimém 79" un
710", llggadeja pedagogiska pieredze liecina, ka pirmas un otras kategorjas studentu
FE neatskiras vairdk par 2 Iidz 2.5 reizém, bet loti retos atsevidkos gadijumos varbiit
sasniegusi par 3 reizém. Lai tegitu maksunalu atbilstibu esofajiem empinskajiem
datiem, kuri analizét iepriek$, autors, nemot veéra Sos apsveérumus. iesaka intervalu
[0: log2] sadalit 4 dalas, kur katra iedaja biitu ('/)*log2 gara. Faktiski, pamatojoties
uz mazakas iedalas garumu, var definét zin@sanu novértéjumu ballés. Tadg)adi loga-
ntmiska naturala skala butu sadalama ballgs un intervals [-log2; log?] — 8 1edalas jeb
ballés, prot, tas ietvertu 9 atzimes. Simetriski paplaSinot intervalu, var legat 11, 13 ...
atzimes. Tas it pilnigi pietiekami, lai 1zveidotu, piemeram. 10 ballu skalu. Lai bal-
lu vertibas bitu veseli skait]i, jaizvelas logaritmiskajai skalai atbilsto$a baze [i. kam
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vajadzétu biit 4. pakdpes saknei no skaitla 2, tatad B:‘*,/E =1,189... . Izveloties §adu
bazi, iegustam, ka intervals [-logZ; log?] wansformejas par intervalu [—4; +4]. Tas
izmantots 2. tabulas un 5. attéla izveido3anai, lai paraditu akadémisko zinaSanu ver-
t€3anas naturdlas skalas saistibu ar skolu prakse lietotajam ballu skalam, kas pamatot
uzskatdmas par naturalas skalas atvasindjumiem.

2. tabula

Akademisko zinafanu vértéianas naturilas skalas saistiba ar pedagogiskaja praksé
lietotajdim vértéSanas sistemam
Natural Grading Scale System with Zero-Level in the Scale Cemter — NGS (0) and Other
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Related Academic Knowledge Assessment Systems Frequently Used in Pedagogic Practice

Te vieta ir paskaidrojums par naturalas skalas bazes B kartas nozimi un Lietojumu.
M&s esam pieradudi sava ikdienas praksg kvantitafivus lielumus vénét decimalajds
kartds, pieméram. 10°, 10' [10°, 1 0°, 10, ... vai pierakstit ar cipariem 1, 10, 100, 1000,
10000, ... utt. Naturiias skalas gadijuma ar bazi B iegtstam ? analodiskas virknes: B
B B2 B, B ... utt. vai bazes B skaitliskas izteiksmes - 1, 42, 2/2, 42 *3f2 .2,
.outt (13 1,195 1.41; 1.68; 2, ... utt.), kuras paraditas ari tabula. Ja nepiecieSama aka-
démisko zinasanu limenu kvantitativa saltdzinagana, tad ir svarigi saprast. ka 0 balles
nenozimé pilnigu nekompetenci un 2 balles nenozime 2 reizes liclakas zinasanas neka
1 balle. Tatad ballu skalids atzimes 1™, 727, 737, 747, .. blitu uztveramas ki zinisanu
[Imegu nosaukumi vai art ka attiecigo zina$anu [Tmequ ,.avgstuma” logaritmi, nevis
k& skaitlu rinda 1, 2, 3. 4, ..., kurd 4 balles patie5am nozimeétu divas reizes lielakas
zina$anas neka 2 balles. Vienmer japatur prata. ka ballu skalis atzimes ir atliecigo
zind$anu lTmenu augsluma jeb vertibas logantmi.

Tabula uz »0” centréta namrala ballu skala NBS (0} salidzinata ar 10 (3} ballu
skalu (BS), 10 (7) BS un 5 (4) BS, kuras 1egiitas no naturalas ballu skalas, aniecigi
izmantojot formulas:

+ 10(5)BS = NBS(0)~ 5, (N

« 10(7)BS=NBS(0)~7: (2)

. 5(4) BS =[NBS3(0) + 8]2. (3)
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Vienadojumi (1-3) skaidri parada skolu prakse lietoto ballu skalu saistibu ar
NBS {0) un veidu, kada tas tiek atvasinitas no NBS (0). Te pamatoti rodas jautijums,
cik nopietni ir apsverumi, izv&loties vert8jumam ,labi” skaitlisko ekvivalentu 7, ne-
vis, pieméram, 5, ki 1as paradits tabula. Zinama logika varétu biit 1Iri psihelogiska)a
Zinda — saistibd ar izvairidanos no negafiva)am ballu vertibam, jo sadziviskaja izpramné
akadémisko zinasanu limena novéngjums 0 vai vert€jums, kas zemaks par nulli. varé-
tu bt gritak saprotams un Ndz ar to ari gritak pienemams. Tadu autoram ir griti sa-
protams, kapéc mes 10 (7} BS gadijuma esam grib&judi tik Jou detalizéti un ,.dzili” ar
6 ball&m novertet tiedi ,.mazas zinasanas”, kas ir iev€rojami rmazakas par EN. bel tikai
3 balles rezerv&jam ,.lielajam zina§anam”, kas var ievérojarm parsnieglt EN. Turklat
empiriskie dati parliecinodi parada, ka no ,.mazo zinasanu” 6 ballém mazie atzimju
nomindli ,.17—,,2"-..3” praktiski netiek izmantoti. Tad kapéc ,.mazajaim zinasandm™
arvelet 2 reizes vairak ballu, neka tas ir nepiecie$ams? Savukart no tabulas datiem ir
skaidn redzams, ka vertdjumam ,labi” skaitliskais ekvivalents 5 ir pilnigi pienekams.
lai izvairitos no ,.negativajam” ballém. kas nepavisam nenozimé ari ,.negativas™ zina-
Sanas. Saj3 gadijuma ,;mazo zina$anu™ vertéjuma ar 4 ballém ir pilnigi pietickami. bet
.lielo zina$anu” verigsanai ir iedalitas 5 balles, kas ari varétu bit pietickami skolu un
augstskotu praksé. Viegli pamanit, ka 10 (5) BS ir par 2 ballém , stipraka” neka 10 (7)
BS, jo EN atbilstoSas zindsanas tiek novErtétas tikai ar 5 ballém. Savukirt atzime " 10"
péc 10 (7) BS ir Iidzvériiga atzimei 8" p&c 10 (3} BS.
No nulles atdkiriga skaitliskd ekvivalenta pieskirfana veri€jumam ,labi”, piemeé-
ram, "’7”, 10 (7) BS gadijuma, izraisa v&l vienu (in matematiskas dabas jautijumu. Ko
vispar nozime voluntarn par kiadu skaitli izmainit akade@misko zind$anu limena vértibu
ballés saltdzindjuma ar NBS {0)? Kas notiek ar paréjiem zinaSanu limeniem salidzi-
najuma ar EN? Atpadinasim. ka zinaSanu novErtéjums NBS (0). kas paradits tabula.
tiek izteikts ka log,(FE/EN). No akadeémisko zmnaSanu vertgjuma definicijas NBS (0)
gadijumai ir atvasinami §adi 3 vienadojumi:
D 18 (7) BS = log (FE/EN)+7= 10gﬂ(FEfEN)*logﬂ(B’}= log [P"*(FE/EN)
log [3.36%(FE/EN)]; (4)

2) 10 (5) BS = log(FE/EN)+5= log(FE/EN)+log(B')= log [B**(FE/EN)
log,[2.38%(FE/EN)]; (5)

3) 2*5 (4) BS = log(FE/EN)-8 = log (FE/EN)~log(B*) = log,[}**(FE/EN)
log,[4*(FE/EN)]. (6)

Vienadojumi (4-6) skaidn parada, ka, vértéjumam ,.labi™ pieskirot no nulles at-
$kiripu skaitlisko ekvivalenfu, k3 to nosaka. linearaja naturalaja skala tiek izmainits
skalas m&rogs 3,36% 2,38* vai 2* reizes atbilsto3i skaitliskajam ekvivalentam 7, 5 vai
4. To var interpretét ar (3, ka més it ki butu palielingjusi FE vértibu. Tacu, anahzgjot
vienadojumus (4-6), var secinat, ka vErtgjumam ,labi™ pieskirtie dazadi skaitliskie
ekvivalenti izraisa NBS (0} logaritmiskas skalas linearu parbidi, bet netiek tzmainits
pats skalas iedalifjums baligs. Tad&jadi dazadu skalu savstarpgja ballu pielidzinasana it
vienkar$a, jo netiek mainTta balles vértiba. Lal 1zvairltos no negativajam ballém NBS
(), akadémisko zind$anu Tmeniem var pieskirt visparigus vardiskos formul&umus.
kuri atvasinat no EN limemim atbilsto3as atzimes .labi”™ - ... .. labi 2-7, .labi 1-7",
labi™ labi 1+7) labi 2+7, . (sk. 3. att.). Turpat aiz NBS (0) limenu vispannata ne-
saukuma apalajas ickavas noradits ekvivalentais ECTS Tmenis A, B, C, .., F [12].

VE| jasniedz atbilde uz ieprickd uzdoto jauldjumu par TVZ saistibu ar EN. No
ballu skalu tabulas viegli saprast. ka iepriek3gja sadala atzimju nominalos izteiktats
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Atestita stzimes nominils / Akad. Pol vérfiba, 1-10 balles
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Atestatu atzimju frekvencs

Akadémiska potencldla frekvence

Labi 6-
Labi &
Ll 4- [F}
Labl 3- {(FX
1%
Labi 2- [E) ‘“r\‘\{\
Lapi 1- (D)
LakI-EN (C}
Labl 1+ B)
|
Labi 2+ [AB) {/'
R
Labi 3+ (A)
(-

Akademisko zinasany limenu visparindtie nosaukumi un ECTS atzimes

J. an.  Reflektantu atestatu atzimju un akadémiska potenciala frekvence NBS (0) koordi-
pitds ar visparipnitajiem akadémisko zinianu ITmenu nosaukumiem

Both Applicants’ Grading Mark Relative Frequency and Corresponding Distribution
(Function) of Academic Potential Represented in the Natural Grading Scale System
with Zera-Level in the Scale Center — NGS (0). Universalized Grade Labels are used
Jor Academic Knowledge Levels

TVZ garums ki atzimju ,.57-,,77-,,9” intervals NBS (0) gadjjuma transformgjas uz
tada pasa garuma "-2"- 07— 42" intervalu, kas uz linedras naturalas skalas atbilst
intervilam [(1/3\/5 Y*EN — 1*EN- ,2\/5 *EN]. Tatad 95% gadfjumu akadémisko zini-
Sanu novertdsanai pietiek, ja izmanto uz 7" centrétu 5 (7) BS vai uz 5" centrétu 5 (5)
BS, val arl uz "4” centrétu 5 (4) BS, ka tas Latvija tika prakiizéts pirms 1992, gada.
Sam?ri retos gadljumos akad@misko 7inAlanu novenéjums parsniedz TVZ robezas,
proti. intervalu [(1/{/5 )*EN—I*EN—{/E *EN].

Autors aicina kolggus detalizeti izsekot, cik dro$i un kados gadijumos tiek 1zdariti
vErtejumi arpus TVZ, t. i, intervilos [(1/2)*EN; (1/%/5 J*EN] un [%/5 *EN; 2EN].
P&tTjumi tiek turpinati, lai padzijinatu filozofiskos priek3status par EN un par fakto-
riem, kas nosaka EN luneni. V&l ne tuvu nav 1zpétita eksperia ietekme uz EN Itmen!
un 1ids saistibu ar pasa eksperta FE [Imeni. Tapat neap$aubamu interesi 1zraisa atki-
ribu detalizéta izpéte starp ta saucame instanto (subjektivi noteikto acumirkligo) un
akumulativo (uzkrate un dazadu citu aprékiou cela noteikto) atzimju datu kopam.

Secindjumt
1. No vidusskolas atestEtu 120 000 atzimém visbiezak skolénu akadémisko sa-
snicgumu novEngsanai lietota atzime ir ,, 77, kas atbilst vardiskajam formulé-
Jumam Jabi™.
2. Akadémisko zindanu ltmena noverigjumam ..labi” (pedagogija un psihologi-
ja) ir primara, pat fundamentala nozTme neatkarigi no ta skaitliska ekvivalenta
(.47, .77 val ,.57) atzimju skala.
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10.

. Akadémisko zinaSanu Iimepa novert€jums ar atzimi ,labi” nozimée, ka pre-

tendents (skoléns, students. klausttd)s u. ¢.} konkrétaja macibu pnek3meta ir
sasniedzis erudicijas normai (EN) atbilstofu zinasanu fimeni.

. Erudicijas norma konkrétd mictbu priekimeta vai studiju kursa ir atkariga no

vairakiem faktoriem - izglitibas standartiem. macibu gramatam. akadémiskas
vides u. ¢., tacu galvenokart (& ir saistita ar 1 macibu prickSmeta vai studiju
kursa akadémiske minimumu.

. Atkaribz no akadémisko zinasanu ITmena novérigjumam ,labi” izvgleta skait-

liska ekvivalenta (,,47, .77 vai ,.57) tiek iegiita uz o skaitlisko ekvivalentu
(,,47, ,.7" vai ,,57) centréla sinasanu vériésanas skala.

. Pargjie zinasanu vert&ianas skalas limeru jeb atzimes tiek atvasinatas no verie-

juma ,lab1”, 1zmantojot erudicijas normu. Faktisko zindsanu limen: salidzina
ar erudicijas normu — cik reiZu tas parsniedz vai cik reiZu tas atpaliek no erudi-
cijas normas.

. Pedagogiskie novErojumi un statistiskie vért&jumi pardda. ka akadémisko zi-

nasanu fimena v&rtésana izmantoto skalu diapazons neparsniedz 2 vai 3 erudi-
cijas normas.

. Padreiz pedagogiskaja praksé lietotd 10 ballu skala i uz atzimi ,,77 centréta

un [1dz ar to zieikti asimetriska. Skalas asimetriskuma d&] zemako nominalu
atzlmes ,,17-,2"—, 37 zindsanu vErt&8ani praktiski netiek lietotas.

. Skolu praksé hetoto 10 ballu skalu ir iesp&jams biitiski uzlabot, vértéjumam

~labi” izvEloties skaitiisko ekvivalentu ,.5": skala klost gandriz simetriska,
zinZfanu vErigdana lesaisiitas arl zemako nomindiu atzimes ,,17-.2"-.3" un
augstakd nominala atzimé&m noteikts ieverojamm augsiaks erudicijas limenis.
10 (5) ballu skala kopumz klist ievérojami ,,stiprika”, psihologiski samazina
spriedzi starp skolo1aju un skol@nu v&réianas procediiras laiki un veicina
ieghistamas izglittbas kvalitates paaugstinaianos.
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Suommary

The article deals with academic knowledge assessment svstems widelv used in
schools and universities to account students’ academic achievements. The main at-
tention has been paid to the well known [0-grade assessment svstem. The grading
mark data being analvzed within the research project have been collected during the
time period 1998-2003 by the Entrance Board of the University of Latvia. The col-
lection contains about 120000 grading marks of 7000 applicants’ secondary schools
certificates prepared and presented duving more than 30 years — 1972-2003. The ap-
plicants ‘populiation has been split into several samples depending on the students "en-
rolment vear, study program or study form as full time or part time studies. Frequency
distributions of the samples show that the grade 77 is their mode in all the cases
ireated within the research. The small grading marks “1-2-3" have seldom been
emploved: usuallv not for knowledge assessment but for punishment purposes. The
research results allow derive a symmetric natural grading scale with the zero-level in
the scale center. The zero-level corresponds with a specific academic knowledge level
called erudition quota (EQ). All the 10-grade assessment systems have been derived
from the natural grading scale.

Key words: academic potential, academic knowledge, applicant, study group,
statistical parameters.
Footnotes

U Kant. 1. Kritik der reinen Vernunft (1787) mit Anhang zur Aufiage A (1781),
bttp://www.infosoftware. de/ kant_2000.htm, 2006-02-14.
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Korporativas socialas atbildibas veidoSana biznesa
studiju procesa

Formation of Corporate Social Responsibility in the
Business Study Programs

Janis Strautmanis
Banku augstskola
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Augstskolam izvirzamo socidlo kompetenéu attisttbas uzdevumu saraksta sakuma ir )abit ne-
pieciedamibai stiprint socidlds atbildibas nozimi sabiedriba un uznéméjdarbibas vide. Sis uz-
devums ir ciedi saistits ar diviem citiem uzdevumiem: 1) attistit studentos 1zprami par ctiskicm
jautdjumiem un 2) veicinat morilo piendkumu un personiskds atbildibas attieksmes veidoda-
nos.

Vertibizglitibas galvenais mérkis ir nevis iemicis pareizis atbildes. bet veidot studentos patsti-
vibu situdcyjds, kad viniem bis jarisina moralas problémas.

Raksta mérkis ir noskaidrot sociilo kompetenén iezimes, sociili atbildiga vaditaja ipasibas. Lal
izzindtu to, vai &ikas izglitiba augstskola ir izraisyjusi parmainas, tika aptau)ati komercdarbiba
lesaistiti augstskolu absolventi.

Sai raksta aptikotie iegltic dati norada, ka &tikas izglitiba ir nozimigs faktors socialas atbildi-
bas veidoSanas procesi.

Atslegvardi: augstskola, vertibizgliiiba, vaditaja Tpasibas, sociaiz atbildiba, biznesa izglitiba,
vadibas etika.

levads

Korporativa uzvediba liela mera ir atkariga no organizicijas &tiska klimata, ves-
tures, kultiiras, speka esodajiem noteikumiem ua kodeksiem. Tomér noteico$ais fak-
tors organizacijas kultiira ir 1as vadiba. Var teikt, ka organizicijas socialas atbildibas
Iimenis atspogulo tas vaditaju morilas attistibas Ifmeni. Seit saskatdma pretruna starp
€tiski atbildigu vaditaju ticibu labai — tatad pareizai rictbai un biTva tirgus diktgtiem
konkurences nosactjumiem. Problémas nozimigurmu raksturo tas. ka biznesa €tikas
kurss ir gandriz visu Eiropas un Ziemelamerikas biznesa skolu programmis un socii-
185 atbildibas iEmai velti dandzi petfjumi.

Apstak]i cilvekus nereti spieZ darit to, ko vini eitaddi atzitu par nehumanu ricibu.
Var 1zradities, ka arl vaditdji, nondkot morélas izvEles prieks3, it Etiski nesagatavoti,
divkosigi un trividli. Sadiem vaditajiem biznesa vajadzibas nosaka vinu morales [Tme-
ni. Tom&r ir ard cits uzskats, proti. laba éuska izvéle dos ari finansialu labumu, varbat
ne tilTiEju, bet noteikti ilglaicigas attistibas konteksta.
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Lémumu pienemsanas procesa. vaditdjam izdarot 1zvElh par labu vienai vai otrai
alternativai, nozimigs faktors ir vipa vértiborienticija, kas veidojusies berniba gimené
un lurpina attistities visas dzives laikd dazidu socializicijas procesu ietekmé. Ipasa
nozime vErtibsistémas veidoSana ir formalajai izgliitbai, kas iegiita skold un velak a7
augstskola.

Sociali atbildiga vaditaja ipaSibas

Sociala atbildiba, ki to skaidro Kolinsa Biznesa terminu vardnica [1], ir bimesa
uzskatu sistema, kas akcent& nepiecieSamibu nzgémumarn radit visaptvero$u pozifivu
1ietekmi uz sabiedribu kopuma; t2 ir prasiba biit ne tikai likumbijigiem, bet 1everot
visu uzpgmuma sekmiga darbiba iemteresélo personu vElmes. Pie biznesa sabiedni-
bas pieder pa3nieki, akcionari, darbinieki, piegadata)i, klienti, vardu sakot, ta ir visa
sabiedriba. Sociald atbildiba ir civilizéta alternativa uzpémuwma maksimalas pelpas
gisanas mérkiem.

Lideru. organiziciju vaditaju ricibu nosaka ne tikai vigu attieksme. bet arT organi-
zacijas stratégija. kultira un attiecibas ar padotajiem. S1s personila vErtibas izskaidro
izveli un gaumi. un tas ir griti mainit. Veseliga &tiska sistéma un morales kodekss
nodroiina pamatotu 18mumu pienem8anu un efektlvu organizacijas darbibu.

Kas atdlar sociali atbildigus liderus no lidenem, kas 1adi nav?

Morales iTmeni vaditajiem nosaka p&c ta, k@ norit 1Emumu piegemsanas process,
kads vadibas stils tiek akceptéts. Si analize vispirms raksturo iidera &tiku, kas ir sais-
tita ar morali.

Liden., ja tie ir taisnigi, takiiski un lidzjatigi, klast par atdarindsanas cienigu pa-
raugu. Augstu principu vaditi, tie pienem konsekventus |émumus, ko padotie saprot
un akcept€. Bizness — e ir cilvéki, un biznesa &tika 1r uzskatu sistéma, kas nosaka
misu izturésanos citam pret citu.

Daudz1 &tikas un vadibas teonjas auton akcentg savstarpgjas uzticTbas nozimi
cilveku attiecibas. DZ. Inglends [2] ir secinajis. ka vaditdji, kuru galvenais mérkis ir
giit personisku labumu, vairdk manipulé ar padotajiem un 1steno stungraku kontroli.
Ving raksta, ka amerkanu menedZen drizik ir pragmatiki, nevis morilisti. PEc vinu
domam, lojalitate, uztictba un gods ir svarigi, bet 13s nav iz8kirosas ipasibas, kas ne-
piecie$amas panakumu gidanal. Daudz noderigaka, vinuprat, esot ambiciozitate. Arl
L. Gordons [3] noradijis. ka vaditaja panakumus drizak nodro$ina autoritite un vara,
nevis labsirdiba un riipes. Turpreil citi autori [4] ir nosaukudi godigumu un taisnigumu
par galvenajim vaditdja ipagibam. Istus [iderus un to sekotijus vieno kopiga morile.
savstarpgja intelektudla un emocionila uztic$anas [5]. Lal §o vienotibu iegiitu, va-
ditdjam ir jabit apvel(ilam ar duzam personiskam ipa&ibam, kas veicina padoto pa-
klaustbu [idenim un jauj akcepiet noteikios pienakumus un saistibas. Vaditaji. kuriem
it raksturigs birokratiskais vadibas stils, savtigi realizé tegiito varu. Vadibas misti-
ka — “parbaude ar varu™ — var klit par pasiznicino$u maniju veikt parspilétu koatrol,
1zmantojot padoto uzticibu.

Vaditaja mordlajam Ipasibam ir liela ietekme uz 1&mumu sagatavosanas. pienem-
$anas un Tstenoanas procesu. uz efeklivu organizacijas vai 1as strukturvienibu funk-
cionalitdll. Lai noskaidrotu, kuram Tpa§ibam ir helaka var mazika nozime vaditaa
funkciju Istenosand, ir aptaujati dazadu organizaciju darbinieki. ipasibas tika dife-
rencétas: viena grupa tis Tpasibas, kas raksturo vadilaja attieksmi pret cilvékiem, otra
grupad —Tpasibas, kas raksturo attieksmi pret veicamo darbu.
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Katrai Tpadibai ir zinams Tpatsvars. ko var noteikt ar vérté3anas metodi. Vaditaja
ipadibu individualos vEn&jumus summeéjot, ir nosakdms tas vidgjais sverais vare-
Jjums katrai vaditaja Tpasibai.

Apkopojot vairaku uzpgmumu darbinieku viedok]us, ir konstatéts, ka vadiiaja at-
tiecibas ar citiem cilvéliem augstiko vert&jumu guvis taisnigums — 1.5, labveltba -
1,3, igjufiba — 1.2. Ja vaditajam ir §1s ipasibas, vin$ labak izprot citus un iegist padoto
uzticibu. Nedaudz zemak veneta vaditdjam atbilstoda stdja (izturésands)- 1.0 — un
komunikabilitite — 0.5.

Attieciba pret darbu visaugstak tika vértetas 3adas ipasibas: iniciativa — 1,6, mo-
vativa domaana — 1.4, neatlaidiba — 1,3. S1s Tpa&ibas nosaka precizitati, ierosmi dar-
bam, prasmi vadit padotos, raksiuro atbildibas limeni.

Kas tad ir morals Iideris? Daudxi apsuprinas, ka morah liden spé) integréties, ir
godigi un taisnigl, droi aizstiav savu pirliecibu, viniem ir komunikacijas spgjas un
prasme parilecindt citus. Vini nepielayj netaisnibu un Jaundaribu, nav liekuligi un ne-
godigi. Vini izvairds no nepiepemamas ietekmes un interedu konflikta. Badami uzticl-
bas cienigi un godigi, Sie lideri i nemaldina un nekrapj citus. bet atklati un nelokém
veic savus pienakumus un ievero saistibu burtu un garu.

Respektabliem Jideriem piemit drosme darit to. ko vini atzist par pareizu un kriet-
nu, un nedarit to, ko uzskata par nepienemamu. Vini neupuré savus moriles principus
izdeviguma d&]. Sadi lideri cinas par to, kam vigi tic un ko akcepté, un ir gatavi atbil-
d&t par saviem darbiem. Galu gala morah iiden ir atziti vaditaji un autontites padoto
acis. Vigi dara padotajiem zinamu, ko no tiem gaida un kapéc.

Vissvarigakals — vini ir godigi.

Uzkrajoties dzives pieredzel, cilveki nobnest ne tikal intelektuali un emocionali.
bet ari morili. Pémieki iesaka dazadus mordlds attistibas [imenu gradacijas principus.
Sai joma plasi pazistams ir atfistibas psihologa L. Kolberga triju posmu/sesu limenu
moralds atiTstibas modelis. Saskana ar Kolberga izstradato teorju [6] cilvEks attistés,
iziedams cauri trim moralas attistibas posmiem. Katrs posms tiek iedalits vEl divos
[tmenos.

Cilveki apegiist labaku uzvedibu un kiist atbildigaki katrd aitistibas posma, ja
doma par moriles t3mam un analiz& morales problémas.

Virzoties caurl Siem trijiem morales attistTbas posmient, vini ieglist arf bniedumu,
un padotie akcepté §adu vaditgju ricibas pamatojumu. Tas, ka vertibas cilvéks ieman-
10 bérmiba un veéldk tas nemainas, ir mits. Ja &tika batu ledzimta tapat ka muzikala
dzirde (i arf ir izkopjama), tad sabiedriba nemainitos.

Verabizglitiba un &tikas izghitibas nozime

Izglittbas process jebkura vecumposma nie likai sniedz zindsanas, attista intelek-
tu, spéjas un prasmes. bet arT jetekmé vErttbu sistemu.

Vertibizglittba augstskola nav atseviski apgiistams studiju kurss ar noteiktu kre-
ditpunktu skaitn. T2 ir visa studiju procesd integréta atticksmju veido3anas sistCma,
kuras merkis ir cilvEka pamatvéritbu un vertibonentacijas izkopiana. Pedagogijas
terminu vardnicd verfiborientacija ir defin@a $ad1: .uzskatu. nostdjas un ar 1o
saistitds rictbas, darbibas vérsiiba uz noteiklam vertibam, kvalitatém, kuru 1zpratnes
pamata ir uzkralas zinadanas, attieksme pret dzivi, pasauli. sabiedriskajim norisem.
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1. tabula
Kolberga morales attistibas stadijas
Kohlberg’s Stages of Moral Development
Atfisfibas stadija Pazimes | Raksturoyums
Pirmskonvencionala Bems Pak|autiba; sodu un apbalvo-

stadija
1 liments — egoisms
[I limenis - savtigums

(izdevigums)

Paklausiba par atalgoju-
mu

s Autoritate, bailes
» Pasapmierinitiba, méek-

tiecigas riipes par savu
labumu
Individuilas atbildibas
trikums

Jumu sistéma
Paklausands spredie-
nam Iidz savas ricibas
novert&sanai atbilstosi
iespg&jamam fiziskam
konsekvencém
Véime izmantot apkar-
t2]jo pakalpojumus

Konvencionila stadija

III limenis — socialals kon-

Pusaudzis
Uz apkarigjiem koncen-

Nivelgianas tendence
Grupu normas, noteiku-

Sabiedriskais ligums
Patstaviba lémumu pie-
nemsanad

Savu &tikas principu iz-
veidoSana un to ievéro-

Sana

Individudla  atbildiba
(lemumi  saskapd ar
sirdsapzinu)
Konsekventi  rmorales
prncipi

formisms tréta uzmaniba mi, atziniba
IV limenis  likumu burta U_Ztidbas izj_ﬁta . - * Apkﬁr_t?jo .akceptéta
kalpiba Tieksme but piederT- abpuseJAa l’lolevlkumu un
gam normu leverofana
Cenliemi  aftaisnol ap- e Eso$as kariibas sargiSa-
kartgjo cerbas na
Likums un kartiba
Rilpes par reputictju
Nodevas sabiedribai
Postkonvencionala Pieaugusais Tikumigais cilveks
stadija Sabiedribas normas un |e Parliecitba par to, ka
V likums standarti normas ir radijusi sa-

biedriba un sabiedribas
locek]iem tas jaakcepte
Individuala sirdsapzina.
ticiba idedlam — saprati-
gam cilvekam

Veértiborientacija ir saistita ar prasmi norobezot biitisko no nebiitiska, svartgo no maz-
svariga cilvéka dz1ve, uzsver cilvekam nozimgis vértibas. Vertiborientacijas pamata
ir briviba 1zv€iéties, k@ dvivot. ka iztur&ties pret apkartgjo dabisko vidi un ciivékiem,
k3 rikoties. Stabila vértiborientacija nodrosina noturigt uzvedibu un darbibu, stabilizg
interesu un vajadzibu virzibu, regulé personas ricibas motivaciju™ [7].

Ka apgalvo vairaki pémieki [8. 9]. augsiskolas izgiitibas procesa neparprotami
tieia ietekme uz studentu vertibu, idedlu, principu attisttbu ir &tikas studiju kursiem.
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Lai noskaidrotu to. ka augstskolu beidz&)i novérté étikas kursu ietekmi, tika aptaujati
78 absolventi.

Aptauja par apgiito &tikas studiju kursu efektivitati, to, ki augstskoiu absolventi
vert€ biznesa &tikas raditds ranainas, tika sanemitas atbildes no 73 byufiem studen-
tiem. Apkopojot atbildes, varam secinit, ka 70% biju$o studentu atzist o priekdmetu
par svarigu un veriigu.

Mazaks procents studentu {67%) ir apgalvojusi, ka studenti, apgistot &tikas kur-
su. k]ast morali atbildigaki. Katrs otrais respondents atbildgjis, ka studiju programmas
iegitds Ctikas zind3anas ir likusi lieta, risinot etiskas problémas.

No tiem, kam ir bijudas &tikas problémas, 43% apgalvoja, ka skold gitta Etikas
izglittbas pieredze ir palidzgjus: tas nsindt, turpretim 31% to noliedza. Visiem respon-
deniiem bija iesp€jams komentét, kapéc &tikas izglitiba viniem palidz&ja vai arl — pre-
t&ji — nav palidz€jusi piegemt l@mumu, iziemt par ricibu étisko dilemmu situacijas.

Komentarus, ko sniegudi studenti, kun uzskatfja, ka &tikas izgliiiba ir vigiem pa-
l1dz8jus1 nsindt problémas, var grup@t divas plaias kategorijas: 1) vértibsisi€mas no-
stiprindiana un 2) etisku problémsituaciju risindsana.

Daudzi respondenti ir atbildgjuéi, ka vigu iegiita &tiska izgliiba nav parveidojusi
agrak lemantotds veriibas jaunas vai atdkirigas veriibas, bet palidz&jusi tas precizét un
nostiprinat,

Respondenti novértgjusi ar7 vauakus ar izglittbu saistitus un nesaistitus faktorus.
kas ietekmé &tiskos uzskatus un uzvedibu. Tie ir ranzéti no augstaka uz zemako at-
bilstodi svariguma novert&jumam, ko tiem devusi respondenti.

2. tabula
Faktori, kas ietekm@ &tisko uzskatu un uzvedibas mode)a veidosanos
Factors Influencing Respondent’s Ethical Outlook and Behavior
Faktors Rangs Vidé&jais
verféjums

Gimene 1 1.28
Draugi 2 1.62
Attiecibas darbavietd 3 2.09
Diskusijas par morali un vErtibam étikas studiju kursa 4 2,39
Diskusijas un atzigas, kas iegiitas citos studiju kursos 5 245
AttiecTbas ar studiju biedriem 6 2.76
Diskusijas par organizaciju &tikas kodeksu 7 2.91
Lidzdaliba biedribis un profesionaiajas asociacijis 3 298 |

K redzams. gimenes un draugu ietekme ienem augstikas vietas, bet zemak nozi-
mibas skala arrodas profesionzlo asocidciju darblba un Arpusstudiju dzive augstskola.
Starp nozimigaiiem un nenozimigajiem faktoriem ir dazadi ietekmes veidi. kas saistiu
ar izglttthu. Diskusijas par Etiku un vertibAm studiju programma ir noveértétas augstak
neka visumna fidzigas diskusijas pargjos studiju kursos vai parrunas studentu vidi. Sie
dati liecina. ka formala &tikas studiju kursa apgfiSana tom&r ir verfiga, kaut gan res-
pondenti ar izglitTbu nesaistitos faktorus ir uzskatijusi par nozimigikiem.

Diskusijas par moriles 1€mam ki labu un pieméroiu &tikas izglitibas formu un
panémienu apstiprina gandriz 80% respondentu. Interesants ir pasniedzgju lomas
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novérigjums €tikas izglitba. Kaut gan vairums respondentu atbildgjusi, ka vini nav

daudz macijusies no savu pasniedzeju 8tiskas uzvedibas un uzskatiem, tomer 70%

piekrituéi apgalvojumam, ka pasniedzgjiem vajadzetu biit morales paraugiem.

Jagem v&ra ari tas, ka daudzas augstskolas &tika ir integréta citos studiju kursos.
Secinajumi un diskusija

Ja cilvéku ricibu nosaka 8tiski principi, nevis tieksme par katru cenu giit sev labu-
mu val argys sabiedribas spiediens. tad tas izpauZas atbilsto$a konsekventa uzvediba.
Lidz ar lo individi top par apzinigiem. atbildigiem. patstavigiem cilvékiem, kas res-
peki€ citu intereses. Sai limeni cilveki analizé faktus, novérté ricibu un kontrolg dar-
bibas pareizibu. Jo vairak cilveks ir nobriedis, jo augsiik vins veérté moriles principus.
Pienemot labak pamatotus un argument&tus l@mumus, var izjust lielzku gandarjumu
un parliecibu par 1zvéigto ricibu, nurklat padotie darbinieki atsaucigak izpilda sociali
atbildiga vadita)a rkojumus.

HeglaicTgu attistibu nodro$ina tikai socidli atbildiga uzmémejdarbiba, tapéc ripes
par Eliski 1zglltotu vaditdju sagatavoianu ir JAuznemas arl augstskoldm. Latvi)i eko-
nomikas un vadibas studiju programmas var apgiit 21 augstskola. Sobrid akreditétas
ir gandriz 60 dazadas $o virzienu studiju programmas.

1. Augstskolas &tikas sudiju kursu galvenais mérkis ir nevis tikai lemacTt parelzas
atbildes. bet gan atfisiit studentos patstavibu. kas nepiecie3ama situacijas, kad
jansina &uskas probiémas, iepazistinat vinus ar labakajam moralajam atzigam.
pilnveidot prasmi spriest par €tiskajam problemdm, ar kurim biis jasastopas sava
personiskaja un ari profesionalaja dzivé. Sie uzdevumi ir svarigi, un, tos veicot,
jaizveido socidli atbildigi vaditdji. kas iemiesotu augstus idedlus un vrtibas.

. Etikas izglitibas nozimes pé&tfjuma rezultati norada, ka formala &tikas izgiitiba
sasniedz vismaz dz]u vélamo rezultatu. Turpmakajos pétfjumos ir jAnem vera
ari citt faktori, pieméram. izglitibas procesa &tiska vide un apstak]i. Tas pa-
[1dz&s labak izprast &tikas 1zglTtibas nozimi.

. Lai raditu priek§noteikumus sociali atbildigai uznémeéjdarbibai un veicinatu to-
poso vaditaju moralo atlisiibu, augstskolds ir japaredz pietickams stundu skaits
praktiskas &tikas nozarei — biznesa Etikat.

4, Augstskolam ari citos studiju kursos, it Tpasi, izmantojot situiciju analizes

metodi, uzmaniba japievers paradibu tiskajam aspektam moralo problému
nsindsanal.

2
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Pamatjédzienu skaidrojums

Atticksme. kurar raksturiga piendkuma apzina: apzinita nepiccicsamiba
atbildét par savu rictbu un tas sckam, uznemtics un pildit sabicdribas iz-

Atbildiba virzios uzdevumus. Jo plasakas ir individa sabicdriskis piinvaras un rei-
lias iesp&as, jo augsiaka ir vina albildibas pakape.

Maciba par moragh un tikumibw, par laba un sliktd izpratmi, vértibam,

parliectbam, pienakumu pret citiem un pret sabicdribu, atbildibu, kas ir

Ftika pamati individu un socidlo grupu darbibai, ricibai, savstarpéjai saskarsmei.

Viens no galvenajiem €tikas uzdevumiem ir novérst konfliknus cilvku
statpa un saliedet sabiedribu kopigu uzdevumu veiksanai. $7 iemesia dg
sabiedriba cendas attistit Gtisko domiadanu, normas un kodeksus.
Personas rakstura ipadiba, kas atbilst moriics prasibim up izpauZas
Godigums tatsnibas pausand. objektivi pamatotd atticksmé pret citiem cilvékiem,
nesaviiguma, apzinigumd, atklzuma.

CiivEka izturésanas un darbibas principi. normas. noteikumi, picnakumi
atticksmc pret scvs, citiem, sabiedribu, darbu, dabu. Morile [idzas citiem

Morile . ) . N . . . .
regulatoriem {lestbu normam, insfrukceijam, saistodajiemn noteikumicm)

nosaka cilvéks uzvedibu visas sabicdnskds dzives sferis.

Lictas, takl, paradibas, paradumi, principi, kam piemit pozitivo ipadibu
kopums un ko cilvéks sava apzind uztver Ki sev vai cital personal bitiskl
Vertibas nozimigus. Verttbas izpauZas viewtbd ar principierm, normam, mérkiem,
ideditem un raksturo cilvéka atticksmi pret sevi, citiem, sabiedribu, dabu,
pasauli.

Uzskatu, nostijas un ar Lo saistTids ricibas virstiba uz noteiktam vertibam,

kvalitatém, kuru izpralnes parnald ir uzkratas zinasanas, atticksme pret

dzivi, pasaull, sabiednskajim norisém. V&rtiborienticja saistita ar prasmi
norobczot butisko no ncbiitiska. svarigo no mazsvarig cilveka dzive,
uzsver cilvékam un sabicdrbai nozimigas vEertibas, VEértiboricntacijas
pamata ir briviba izvéléues. Stabila vértiborientacijz nodrosina noturigu
uzvedibu un darbibu, stabilizé intereSu un vajadzibu virzibu, reguié
personas ricibas motiviciju.

Veértiborientacija
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Summary

The article raises questions regarding social responsibility, moral leaders and
ethic education.

The purpose of this article is to study what differentiates ethical leaders from
those who are not.

in order to find our wether ethics education make a difference, former students
respondents were asked about ethical inowledge gained in their program of study.

At the top of the universities and business schools ' goals list is the need to foster
social responsibility conduct in society and the business environment. This goal is
Sollowed closely: bv two relater goals: 1) to develop in students awareness of ethical
issues and problems; 2} to cultivate an attitude of moral obligation and personal
responsibility.

The principal aim of values education is not to impart right answers but to make
Students more perceplive in detecting ethical problems when they arise. The findings
reported in this article indicate that ethics education does matter for the forming of
social responsibility in future leaders.

Key words: wniversitv or business school. values education, leadership, social
responsibility.
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Virtuala klatbiitne macibu procesa

Virtual Presence in Education

J. Kuzmins, L. Kuzmina
LU Pedagogijas un psihologijas fakultite
Jurmalas gatve 74/76, Riga, LV-1083
e-pasts: kuzmins@lainet Iv; ludmilaK@latnel lv

Raksta apliikot: jautdjumi par teleklatbaines izmantosanu macibu procesa. Detalizéu analizeta
teleklatblitnes sisttmas, telpas un avatdru koncepcija saistiba ar studenta un docétaja informaci-
jas modeli. k2 arf paraditi teleklatblitnes sistému veido§anas varianti un problemas.

Atslégvardi: teleklatbiime. avatars. teleklatbfitnes sistéma un telpa, macibu process.

Termins . virtuald klatbiitne™. ari ..teleklatbiime™ (anglu val. — telepresence) at-
tiecas uz jaunu paradibu, kas ir saistita ar informacijas tehnologiju tilako attistibu.
Teleklatbotne (TK) nozimé atialin3to subjekta un objekia mijiedarbibu. kuras lai-
ka vienai pusei — subjektam un/vai objektam — rodas otras puses klatbitnes 1zjGta.
Macibu procesa TK dod docétajam iespeju neatkarigi no (4 fiziskas atraanas vielas
vadit studentu grupas nodarbibu, smedzot informaciju studentiem un sanemot to mo-
mentano reakciju. Savukart studenti, kas izmanto TK sistému, var piedalities labiko
universitiu nodarbTbis vai, izmantojot pasaulé labiko aparatiiru, kas atrodas tilu no
stidentu reflds macibu lestades, veikt laboraton)as darbus, Virtuila klatbiitne (VK)
ir specidla TK paradiba, kas saistita ar virtuilas realitites (VR) tehnologijas izman-
todanu (Lanier J. 1992, Kuzmins 2002). Pasaules izglittbas p&teki saskata labas per-
spektivas TK un VK izmanto$ana macibu procesa (Jain, Ramesh 1997). Ka rada 1zgli-
tibas datu bazes ERIC (http://www.eduref org) analize, pétijumi $aja virziena ir saku-
§ies 20. gs. 90. gados. Viena no pirmajam publikactjam (Sheridan, Thomas B. 1987),
kas ietverta FR/C sarakstos, ir minéta TK 1zmanto$ana ASV NASA uzdevuma.

Subjekia un objekta mijiedarbiba teieklatbiitne notiek ar starpelementu — avataru
palidzibu. Sanskrita vards avatar nozime kada subjekta parstavi. TK sistémas parasu
veido Cetr1 element: (sk. 1. att.): subjekts 4. objekts B, 4 subjekta avatars o. kas at-
rodas B pusg, un subjekia B avatars B, kas atrodas 4 pus€. Visas objekta un subjekia
saites veidojas ar avatiru lidzdalibu: 4 var iedarboties uz B, tika: iedarbojolies uz savu
avatiru ¢ (1. saite), kas talzk iedarbojas uz 8 (3. saite). A var sanemt informaciju par
B, tikai izmantojot « saiti ar B un B saiti ar ..

Viss teiklais attiecas arT uz 8 un 4 mijiedarbibu ar avatara B palidzibu. TK sisté-
mai var biit ari cits veids, piemeéram. méicibu procesa ta var iekjaut vairikus studentus
un docétajus. Katra TK sistéma darbojas TK telpa. kura var atrasties anl vides objek-
ti — redlie objekti vai virtuilie objekti, kas raditi, izmantojot dator.
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i. an. Vienkar$as teleklatbiitnes sistémas strukitira

Stucture of Simple Telepresence System

Katrs avatars ir sistéma, ko velde elementi, saites, atlautas darbibas, avatara
mérki. kun ir jasasniedz, un resursi, kurus avatars 1zmanio merku sasniegianai.
Mingtie atribtt nosaka uzdevumu kiastu, kuru var 1zmantot méacibu procesa.

K& avatirus realizé konkreti? Parasti tiek izmantota klients—serveris programme-
fanas lehnologija, kas nodrodina subjekta saskamni ar sistEmu tam pienemama veida
{uztver vai raida objektu vizuilo izskatu, dabisko vai sintez&to runu v, tml.)., Tehniska
dala sastav no informicijas ievadisanas (sensoriem) un izvadi$anas elementiem, ka
art taldarbibu izpildelementiem.

Katram avataram ir &reja aula, 1. 1., forma, kuru uztver TK sistemas dalibnieki.
Vienkarsakais avatara formas veids, kuru pasreiz bieZi izmanto interneta forumos, ir
attels. kas vislabak atbilst foruma dalibniekam, piemé&ram, folografija vai Ziméjurms.
VR sist€mas avatira forma ir [id/iga cilveka izskatam. Visbiezak § forma ir stereoal-
tels, kas sintezéts ar datora palidzibu. TK sistemas izmanto virualo formu, kuras
kustibas atbilst cilvéka kustibam. vai td saucamo surogar. kas tiek veidots ki robots
vai ka informacijas ierice.

Micibu process, kas ir onentéts uz TK, 1etver docétaja un studenta avatarus.
Sada sistéma siarp docétiju un studentiem var bit dazadi kontakti, pieméram, do-
CBlajs — visi studenti, doc@tdjs — da?i studenti, studenti savi starpa. Pirmo reizi pa-
radas iespéja organizei, kontrolét un registrét $os kontaktus, pamatojoties uz micibu
procesa mérkien. jo katra avatdrd var paredzet astiecigus programumnu Iidzeklus. Tas
nozime. ka nakotnZ var€s atfistit principiali jaunu didaktisko metodiku. pieméram,
biis 1esp€jamns personificgt avatarus, fakusk: parvér§ot tos virtualas personibas
{Artamonovs V.) ar katram studentam un docgtdjam aibilstodo informaicijas profi-
lu. Studentu profilos varés paredz&t detalizeto macibu procesa rezultatu registraciju.
Tas palidzgés doc&tajam atri novertéi katra studenta progresu, bet studentam — fiksat
nsinama uzdevuma izpildes stavokli un tad&ad: ami 1ekjauties macibu procesad un
turpinat partraukto darbu. Docgtaja profila var bt arT informnacija, kas radis 1espgju
ne tikai sekmig planot darbu ar studentiem, bet arT efekiivi organiz&t macibu proce-
su, nemot v&ra katras studentu grupas un katra studenta specifiku. Docétdja profils
paltdzes automatizét rutinas opericijas, pieméram, parskatu sagatavosanu, dienas re-
Z1ma kontroli, informativas darbibas registrédanu, e-pasta 1zskati$anu un cita veida
operacijas.
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TK stavok]a sasnieglanas process (angju val. immersing) balstas uz subjekta
manu un kustibu organiem, speciilo aparatiiru un tai atbilsto$o programmu nodro-
sindgjumu. Sai procesd var biit izmantoti visi subjekta mapu un kustibu orgauni vai
dala no tiem (sk. 1. tabulu). Tabulz ar ,.1”” apziméta attiecigo organu izmanto§ana, ar
,.0”" — neizmantodana.

1. tabulu
Teleklitbiitnes veido3anas varianti(u pieméri)
Examples of Telepresence System Development
Variantu{a) Dzirde | Redze | Tauste Oia Garia | Kustthu TK varianti
skaits (Nr.) organi
1 1 0 0 0 it 0 Audio klatbame
2 li; 1 0 0 0 G Video klatbiime
Audio un video
3 1 ! 0 0 0 0 klatbine
7 1 [ 1 0 0 0 Viruala realitate
Pilns TK variants
6 ! 1 : 5 l ] (TK-robots)

Nemot vera subjekta mijiedarbibu ar objektu (informacijas nodogana un sanema3a-
na), pilns TK veido3anas variantu skaits var biit virs 64, bet re@li TK sistémas izmanto
tikal dazus variantus.

Pirmais solis teleklitbiimes efekia panakdanai ir dzirdes izmanto$ana. Saji ga-
dijuma subjekts un objekts jiapgada ar akustisko aparatiiru, kas ir pieslégta datoriem.
Vislielakatis klatbiimes efekts panikams, izmantojot skalrunus un neorient&ios mikro-
fonus, jo tad abas puses dzird visu, kas notiek telpas, kur tie atrodas. Lai gan 3is va-
rants ir vienkarss, to var izmantot macibu procesd, piemé&ram, macolies svedvalodas
val organizéjot intervijas. Ta ka 3o TK variantu realiz€ ar interneta tikla palidzibu.
rodas pladas iespEjas interneta tehnologijas 1eklausanai macibu procesa.

Onrais solis TK sistémas veidosani balstis uz redzes izmanto$anu. No subjekia
attilinata telpd atrodas videokamera, kuras sniegtd informacija atspogulojas uz sub-
jekta displeja. Tas rada klatbiimes efektu. 11 pasi tad, ja izmanto no attdluma vadamo
stereo videokameru. Pasaulé eksisté tikstoSiem webkameru, kas sniedz ,.dzivo™ in-
formiciju par dazadiem geografiskiem objektiem, pieméram, vulkaniem,

Nazkamnais solis TK sisiemas veido$ana ir dzirdes un redzes 1zmantoSana
vienlaikus. Vienkarsika variantd $adas sist€émas izmanto telekonferendu rikosanai
macibu procesa vajadzibam. Divas vai vairakas studentu grupas var stradit pie viena
uzdevuma, redzot un dzirdot visu. kas notiek telekonferences telpas. Sadas sistémas ir
|ot1 piem&rotas talmacibas merku realizésanal, piemé&ram. lekciju lasi3anai vienlaikus
vairakam studentu grupam. Atkirba no TV varianta studenti un lektors var operativi
apmainities ar informaciju. Labdka klatbiines efekta paniksana: izmanto VR kive-
res (Kuzmins 2002) un stereo mikrofonus vai specilas sistémas, pieméram, CAVE
{ASV), kas dod iespéju studentiem sapemt telpisko informaciju.
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Viena no popularakiem TK sistémas variantiem tiek 1zmantota dzirde, redze un
tauste. Seit paradas jauna VR ierice — datorcimdi (Kuzmins 2000). kas subjektam
paver iesp&ju manipulét ar VR objektiem. Si tipa TK sistémas visbiezik ietver ari
subjekta galvas kustibu sensoru. Tad&jadi salidzindjuma ar iepriek$gjo TK variantu
leverojami palielinds teleklatbiitnes izjita,

Ja visa informicija, kuru subjekts giist sistéma, ir maksliga, t. i, sintezéta ar da-
toru, tad $adu sistému sauc par virtudlas klatbtitnes sistému. Sadas sisi®mas pasreiz
plasi izmanto kosmonaum un lidotaju sagatavo$ana, ka arT nulitarajas macibas. Par
loti perspektivu tiek uzskatits jauns virziens, kas saistits ar t. s. papidinato realitati
(Kuzimins 2000). Tas balstas uz mobilas iehnikas pédéjiem sasniegumiem, parmesa-
Jamiem datoriem, GPRS, mikrovideokameram, un ievérojami atvieglo TK sistémas
veidoganu.

Minéio TK vanantu dabiskais turpinajums ir TK sist®8mas papildinasana ar tal-
darbTbas elementiem. kas Jauj subjektam izpildit vienkarsas darbibas no atizluma,
piemé&ram, parvietot videokameru, paneml kadu priek§metu. Spilgtakais & tipa TK
piemérs ir ASV kosmiska robota , SPIRIT vadibas sist€ma. Tiesi ar o varaniu sakas
~Ppatiesa teleklatbiitnes efekta™ realizacija. lzglitibas joma izmanto stipn vienkar§otas
TK sistemas ar taldarbibas elementiem. Ir mikroskopi un teleskopi, kurus var vadit no
attdluma, lai iegiitu vajadzige informaciju.

Mactbu procesam paredz&ias studentu un docétiju TK sistémas un TK tel-
pas atSkiras péc pieejamam aktivitatém un macibu mérkiem. Studentu TK telpd
parasti var atrasties tikai objekti. kas ir nepieciefam mdicibu procesam, pleméram.
reta manuskripta kopija, ar kuru studentam ir jastrada, vai laboratorijas iekartas vir-
uala kopija, kas nepiecie$ama kida eksperimenta veik3anai. Tacu TK telpi var pa-
radiues arT docétija avalars, ja ir japalidz studentam veikt sarezgitu uzdevumu. Lai
organiz€tu seminéru, kura tiktu demonstréti studentu darba rezultati, docgtijs smden-
fu TK teipa var ieklaut visu vai tikai dazu studentu avatarus. Docétaja TK. telpas arl
var biit dazadas. Klasiskaja vanantd telpi ir ieklauti visu smdentu avatari un objekti,
kas ir nepieciefam: macibu merkiem. Tacu doc€tajs var atstat sava TK telpz arl tika
viena studenta avataru, lai apspriestu uzdevumus, vai izsaukt kiada specialista avataru,
la1 sanemtu konsultaciju.

TK sistemu un TK telpu attiecihas var biit Joti sarezgitas. Vienkarsa gadijuma
katram cilv&kam ir tikai viens avatars, kas pieder vienai TK sist®mai un atrodas tikai
vienda TK telpd. Bet, pemot véra IT straujo attistibu, jau tagad var prognozét citu
situaciju — vienam cilvekam varés piederét vairaki avatian vienlaikus vairakas TK tel-
pas. Agri vai vélu bis iesp&jama vairdku cilveéka informiacijas funkciju automatiska
izpilde. Tas nozimé, ka, pieméram, studentu avatari varés vienlaikus atrasties dazadas
nodarbibis, veicot automatiski registracijas un cita veida funkcijas. Var prognozgt art
avataru atlaianu, t. 1., parverdanu par .régu” — milsdienu datorvirusu analogu, bet
daudz augstaka un bistamaka limenI.

TK sist&mas tiek attisitas, gan paplaginot cilvéka manu organu ieklausanu tajas,
gan ari pilnveidojot teleklatbiitnes procedtras un tehnologiju. Nikamais cilvéka manu
organs, kas tiks iekjauts TK sistémis. ir saistIts ar oZu. Interesanti atzimet, ka VK sis-
teémas tehniskas 1espéjas var izmantot cilvéka manu organu speju papladinaianai. T4,
ptemtram. avatan var papildinal cilvEka redzes spgju ar ultravioleids un infrasarkanas
gaismas uztveri, dzirdi ar ultraskanu un infraskanu uziven. Var pat izveidot pavisam
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jaunus maksligos manu orginus, kas uztvers radiovinus, rentgena un radidcijas sia-
rus, elektriska lauka iedarbibu u. c.

TK izjitu cilveks ghst 1pa$a komunikativi vidé. To nodrojina aparatiira.
programmas un informacijas pliisma, kas ir saskanota ar manu organu Tpasibam. ki art
ar iepriek3gjo citveéka pieredzi. TK stavokla sasniegSana (iegremdésana(as) atidlinata
vide) ir Tpass process: cilveks ne tikai redz uz ekréna (vai stereobrillés) un dzird talo
pasauli, bet arT izjiit §is pasaules kidtbltni un piedalas tas procesos pat tad, ja 1 pa-
saule ir virtuala. Protams, §1 1egremdé$ands ir saisiita ar iliziju, kas tek radita, patei-
coties pareizi noskanotal un organizétai komunikativai videi un magu organu ilgstosai
reakeijal uz TK telpas objektiem.

Analiz&jot informaciju par TK sistémam, ir 1z8kiramas dazadas klatbiimes for-
mas:

 sociali klatbitne — komunikacijas process noris ar citiem cilvékiem;

« redla klatbhtne — tick vemeta apkartgjas vides realitdtes pakape (skanas, teli,
sajitas u. c.);

» iegremdédanas klatbiitne — ek venéta pakape, I1dz kurai TK telpa piesaista jitu
{s1stemu) pasauli;

* pameses klatbutne —

a) TK telpa saknt ar cilveka telpu;
b) cilveks ir ,,japames” uz TK telpy;
c) vairaki cijvéki ,,japarnes” uz vienu TK telpu.

« lomu kopas parnese — attieciga)d TK telp2 — notiek mijiedarbiba ar virualam
personibam;

e parnese — dialogs ar TK telpas vidi.

TK sistemu sekmigai attistibai ir jarisina vairaki uzdevumi,

s TK sistémas avatiiru izveidoSana. Macibu procesa gadyjumai ir runa par do-
cEtdja un studentu avatariem. KAdam metodém un 1pasibam jabit realiz&tam?
Ka saskanot avatirus ar redldm personim? Ka veidot un programmét virtuilas
personibas?

s TK telpas un avatiru darbibu saskanofana. Ki veidot TK 1elpas, kas at-
bilst macibu mérkiem? Ka sasniegt TK telpds uztverSanas stabilu iliziju? Kz
velkt avataru kustibas un darbibas TK telpa saskana ar 18s 1pa&ibam un macibu
meérkiem? K& registrét un apkopot avataru darbibas klidas? Ka simulét vai
terobezot avataru darbibu TK telpa?

= Avatiru savstarpéjo mijiedarbibu saskanoSana TK telps. Ka orgamzgt va-
jad/1go avataru skaitu un kombindceyju TK 1elpa? Ka kontrolét avataru telpis-
ko un informicijas savietojamibu TK telpa? Ka registrét un kontrolét avatam
mijiedarbibu TK telpa?

Teleklatbiitnes sist€@mu teviefana 1zgliiba ir gan pozitivas un negativas sekas.
Pavizam iesp€jami it veidojumi Globald Skola un Globala Universitate, kur var ma-
clties visi, kas vElas. neatkarigi no laika un savas atrasanis vietas. Par macibu spekiem
tur var biit pasaules labakie specizlisti. Turklat izglittba bis apgiistama daudz 1&tak
neki redla skol vai universitité. Protams, macibu saturs biis atkarigs no konkréiés
valsts matenala un informativa devuma.
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Summary

This paper is devored to telepresence problem. A brief description of virtual ob-
jects: telepresence system, telepresence space, immersing and avatar in context of
educational process is given. Some tasks and problems of education virtualization are
discussed.

Key words: telepresence system, telepresence space, immersing, avatar, education.
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Augstskolu absolventu bezdarba situacijas izvértejums
un pasakumi absolventu nodarbinatibas paaugstiniSanai

Taking Stock of the Unemployment Situation of Higher
Education Graduates and Measures to Improve
Employability of Graduates
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Latvijas Universitates pedagogijas un Psihologijas fakultates asocigtais profesors
Latvijas Rektoru Padomes generalsekretars
Talr. 9224175
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P&dg&ja laika. bet it Tpadi péc tam. kad tika publiskota Valsts Nodarbinatibas agentiras informa-
cija par tiem 2003./2004. gada augstskolu absolventiem, kun lidz 2004. gada 1. oktobrim bija
registrcjudies ka bezdarbnieki, augstskolu absolventu bezdarba jautajumam ir pieversia liela
uzmaniba. Informacijas apkopoSana par absolventu bezdarbu ir joti nepieciesama un tad¢j ap-
sveicama, tacu baZas izraisa tas. ka bez atbilsto$as datu statistiskas apstrades un dzilakas anali-
zes pladsazinas lidzeklos vairakus ménesus tika tirazgts viedoklis par Skictami bistamo Latvijas
augstskolu absoivenmu bezdarba limeni.

$aja raksta ir analizEti Valsts nodarbinatibas agentiras dati. Informacija ir salidzinata ar Eiropas
Savieniba pastivoSajam jaunatnes nodarbindtibas un augstskoiu absolveniu bezdarba ten-
dencém, nonakot pie secindjuma, ka bezdarba ITmenis Latvijas augstskolu 2003./2004. gada
absolventu vidi ir biitiski zemaks par vidgjo augstskolu absolventu bezdarba limeni Eiropas
Savieniba un ka $aja zina Latvija ir salidzinama ar tam ES valstim. kuras augstskolu absolven
bezdarba ltmenis ir viszemakais.

Raksta sniegti priekilikumi Larvijas augstskolu absolventu ilgispéjigas nodarbindtibas veici-
nasanai.

Atsleégvardi: absolvenm bezdarba lirenis, nodarbinitiba, datu analize.

Salsinajumi: NVA — Nodarbinatibas Vaists agentlira, OECD - Ekonomiskas sadarbibas un
altistibas organizicija

Jevads

P&dg;a laiki, it ipadi p&c tam, kad tika publicEts Nodarbindtibas Valsts agentii-
ras apsekojums [1] par Latvijas augstskolu 2003./ 2004. macibu gada absolventiem,
kuri 2004. gada 1. oktobr bija registrgjusies ka bezdarbnieki, saasinijies jautdjums
par augsiskolu absolventu bezdarbu. Uztraucods ir fakts. ka bez staustikas dat ko-
rektas apstriades un bez dzildkas analizes pla$sazinas lidzeklos izplatijies viedokls,
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ka Latvijas augstskolu absolventu bezdarba apméri ir bistami lieli un ka $ajd sakara
Javeic arkirtas pasikumi (sk., piem., [2,3]).

Saja raksta tiek apskatiti dazi visparigi jaunatnes nodarbinatibas aspekti, absol-
ventu nodarbinatibas stavoklis Eiropas Savienibas valstis. Balstoties uz NVA datiem
un Latvijas Republikas Izglliibas un zinZtnes ministrijas datiem [4]. veikta Latvijas
2003/ 2004. gada absolventu nodarbinattbas situicijas analize. Balstoties uz 3o ana-
l1z1, 1zstradat priekslikumi par to. kas bt javeic, lai uzlabotu absolventu nodarbi-
naitbu un ilgtermind nodro$indtu Latvijas augstakas izglitibas beidzgju sekmes darba
tirgd.

Visparigi faktori, kuri janem véri, izvertgjot absolventu bezdarbu

1. Jaunatnes bezdarba limenijs ir augstiks neka pargjo vecuma grupu bezdarba
limenis. ST atzina darba tirgus pémiekiem ir labi pazistama, sk., piem., [5]. Eiropas
Savienibas meroga ta uzskatami paradita 1. tabula.

1. tabula
Jaunie$u (vecuma grupa 15-24 gadi) bezdarba Iimenis salidzinijuma ar paréjiem iedzi-
votijiem (vecums 2564 gadi) Eiropas Savientbas un Eiropas Ekonomiskas zonas valstis

Yecuma Vecuma Vecuma Vecuma
Valsts grupa grupa Valsts grupa grupa
15-24 gadi 25-64 gadi 15-24 padi 2564 padi
ES vidgjais 19.0 7.3 Niderlande 3.7 2.2 |
Belgija 14,0 5.7 Austrija () 4.5 :
Dantja 5.3 4.1 Portugale 8.4 3.4
Vicija © 120 7.9 Somi)a 17.4 8,1
Griekija | 28,5 8.8 Zviednja 8,5 5,1
Spanija 22.0 12,1 Lielbritinija 143 4.5
Francia 13,9 9.1 islande ) 1.3
Trija () 3,8 Lihtens$teina () {:)
ttalija 298 8.4 Norvegija 94 22
Luksemburga 6.2 20

Avors. Tabula no Kev data on Education in Evrope, Eurvdice, 2002 [4].

1. tabula pardda to 15-24 gadus vecu jaunie3u bezdarba Tpatsvaru, kun ir atsta-
Jjuéi izgltttbas sistému. salidzinot bezdarba Iimeni ar pargjiem ekonomiski akfivajiem
ledzivotdjiem — 25-64 gadu vecuma grupa — ES ,,vecajas” dalibvalstis un Eiropas
Ekonomiskis zonas valstis, Likumsakartba. ka jaunie$u vidi bezdarba fmenis ir aug-
staks neka pargjo iedzivotdju vidd, apstiprinds visas apsekotajas valstis. ES vidgji jau-
niesu bezdarba iimenis apsekojuma laika bija 19%. kameér paréjiemn 1edzivotajiem tas
bija 7%. Jaunie3u apgriitinito integraciju darba rirgil neatkarigi no izghtibas [Imena
parasti skaidro ar to, ka jauniesiem nav darba pieredzes. kuru visbieZak pieprasa darba
devEjs, ki arm ar Lo, ka jauniedi nav iemactjuiies darba devejam sevi , pasniegl™.

AtseviSki apskatot augstiko izgiftibu ieguvu$o bezdarba limeni iedzivotdju ve-
cuma griezuma, 1zradas, ka videy ES augstskolu absolventu bezdarba limenis 25-24
gadu vecuma grupa sasniedz 6,7%. kamér 35-54 gadu vecuma grupa tas ir divas rei-
zes zemaks — 3.3%. ST analize gan parada aiT to, ka, sasniedzot 54 gadu vecumu.
bezdarba risks atkal sdk palielinaues — 55-635 gadus veciem cilvekiem ar augstako
izglittbu videji ES tas palielinas 11dz 5,0%.
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2. ledzivotajiem ar augstiku izghittbas Mmeni ir zem3ks bezdarba Mmenis.
A1 & likumsakariba ir speka praktiski visas ES valstis (sk. bezdarba itmem Eiropas
Savienibd 2564 gadus veco iedzivotdju grupd atkariba no to izglitibas. 2. tab.).
Salidzinot skaithskos raditdjus, redzams. ka Eiropas Savieniba kopuma bezdarbs
augstskolu absolventu vidi apsekojuma bridi bija 4%, kamér vidusskolu absolven-
tiem tas sasniedza 7%, un tiemn, kuru izglitiba ir zemaka par vidéjo, — 11% limeni.

2. tabula

Bezdarba limenis Eiropas Savienthas valstis 2564 gadus veco iedzivotiju grupa

atkariba no to izghtibas [5]

il p%ﬁ‘\'f;';o Videja  Augseaka| Z#IP3- s pﬁﬁ‘:};‘go Videja | Augstaki
ES videjais 10,7 6,8 4.4 Niderlande 34 1.9 1.7
Belfija 9.1 55 24 Austrija 82 4.0 23
Danija 6.3 3.9 26 Portugile 3.6 3.8 23
Viacija 13.8 8.0 5.1 Somija 11.9 8,1 49
Griekija 7.9 109 7.1 Zviedrija 8.0 5.2 3.0
Spanija 138 13| 92 [ Lielbrianija | 8,5 44 | 22
Francija 13.8 8 5.1 Islande () () ()
Irija 7.1 2.5 1,6 | Lihtensteina () (z) {)
Italija 9.8 7.4 5.9 Norvégja 2.1 2.2 2.2
Luksemburga 3.1 1.6 )

Avots. Tabula no Key data on Education in Eurgpe, Eurvdice, 2002

Attieciba uz Latviju to pa3u pastarpindu rida NVA dati par bezdarbnieku sadaliju-
mu péc izglTtibas [imena - saskand ar NVA datiem [6] 2005. gada 28. februart Latvija
bija registréti pavisam 92 862 bezdarbnieki, no kuriem augstaka tzglitiba ir 7129 bez-
darbniekiem jeb tikai 7,7% (salidzindjuma: visparigas vidg)as izglitibas absol ventiem -
49.4% un vidgjas profesionalas 1zglitibas absolventiem — 36,7%).

Sis faktors ir viens no tiem, kas pasvitro. ka ir jéga ieguldit valsts un personigos

Idzek]us, lai sasniegiu augstaku rzglittbas Imeni, jo tada gadijuma bezdarba risks ir
mazaks.

Latvijas augstskolu 2003./ 2004. gada absolventu bezdarba analize

Lai biitu iespéjams novertdt Latvijas augstskolu 2003./ 2004. gada absolventu
fakiisko bezdarba stavokii, veikt salidzindjumus augstskolu starpa. ka arl starp val-
stirn, 1Zvertét absolventu bezdarbu pa studiju jomam, ir nepiecie$ams NVA datus par
augstskolu 2004. gada absolventiem bezdarbniekiem attiecinat uz kopgjo absolventu
skaitu attiecigaja augstskold vai attiecigaja studiju joma.

Analiz€jot NVA publiskotos datus par augsiskolu 2004. gada absolventiem. kuri
2004. gada 1. oktobrl bija registréjudies ka bezdarboiek, japievérs uzmaniba tam. ka
Sie dati ir |oti specifiski:

» pimmkart. dati ir iegiti tikal apm&ram divarpus ménesus pec augstskolu iziai-

durmiem. kuri vairadkuma gadijumu notiek jiinya,

» otrkart, 8l dati attiecas tikai uz nelielu augstskolu absolventu bezdarbmeku

grupu — 2004. gada beigudajiem, kuru ir 287, kas ir tikai 4% no to bezdarbnieku
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kopskaita. kurl ir ar augstako 1zglitibu un tikai 0,3% no kop&)a valstt registréto
bezdarbnieku skaita (91 262) taja pasi menesl.

Lai veiktu nopietnu analizi par to, kada virziena jaattista augstika 1zgliliba, ne-
metiek tikai ar datiem par konkréta gada absolventu nodarbinatibu. ir nepieciesams
daudz vairak informacijas: par kop&jo nodarbinitibu, tas prognozi un bezdarbu, k3 an
par ekonomiski akilvo iedzivotaju sadalljumu pe&c vecuma un apgiltas izglitibas at-
tiecigajas profesiju jomas. Jabut arT skaidribar par valsts ekonommskas attistibas vidgja
termipa un ilgtermiga atfisttbas planiem un prognozém.

Augstskolu 2004. gada absolventu bezdarba imenis 2004. gada 1. oktobrT.
No visiem 2004. gada 22 726 absolventiem 1. oktobri' ki bezdarbnieki bija registre-
Judies 287, kas sastada 1.3 % no kopgja absolventu skaita.

Salidzinajumam: 2004. gada beigas publicétals jaungkais OECD pétljums [7] 3aja
Joma parada, ka 15 ES | vecajas™ daltbvalstis 25-29 gadus vecu augstskolu absolventu
vidQ bezdarba [imemnis ir vid@ji 4,7%. tadu tas var sasmegt 8.8% (Italija) un pat 13,8%
(Griekija).

Saltdzinajuma ar $iem datiem Latvija tikko augstskolas absolvéjuso bezdarba Ii-
menis 1,3% ir levErojami zemaks un tas ir pat zemaks neka tajas ES valstis, kuru
radudji ir pasi labakie (Austrija un Zviedrija — 1.5%, Vacija — 2,2%).

Vargtu meklgt 1emeslus, kapéc Latvija augstskolu absalventu bezdarba lTmenis ir
tik zems salidzindjuma ar citdm valstim. lesp&jams, tas ir saistams ar faktu, ka darba
devéji biezi pieprasa, lai pretendentam biitu iepriek$gja darba pieredze. Saja zina, ja
nem vera 1o, ka Latvija vairakums studentu paraléli studijam jau sirada, Latvijas ab-
solventi vargtu bat labaka situdcija salidzindjuma ar absolventiem citds valsns.

Dazadu Latvijas augstskolu 2004. gada absolventu bezdarba savstarpgjais
salidzindjums. Lai noteiktu, kuras augstskolas ir ,lielakas bezdarbnieku galavota-
jas”, nedrikst izmantot absoliitos skait]us — tadi gadijuma %aja kategorija automatiski
nonak lielakas augstskolas, jo tajas ir lielaks absolventu kopskaits. Reald aina k]dst re-
dzama, attiecinot bezdarbmeku skaitu uz katras augstskolas kopgjo absolventu skaitu.
Konkrén attieciba uz Latvijas Universitat un Rigas Tehmisko universitat, kuras NVA
1zvertgjumi izceltas ka (s, kurdm ir lielakais absolventu bezdarbnieku absolatais
skaits, izradas, ka LU absolventu vidii bezdarbnieku Tpatsvars ir 0.9%, t. 1., zemaks
neka valsts vidgjais raditdjs 1,3%. bet RTU tas ir 1.3%.

Kas attiecas uz Latvijas augstskolu salidzinasanu, vispirms jauzsver, ka astopim
augstskolam apsekojuma bridi nebija neviena absolventa bezdarbnieka (sk. 3. tabulu),
bet divdesmit augsiskolam absolventu bezdarbnieku skaits ir robezds no viena lidz
desmit cilvékiem. T3 k2 §ie skaitli ir tik mazi, atSkiribas dazadam augstskolam apré-
kinatajos absolventu Tpatsvaros nav statistiski ticamas. STiemesia dé] NVA dati nelayj
augstskolas sava starpa precizi salidzinat, iespgjams tikai izdaltt galvenas grupas péc
bezdarbnieku ipatsvara 2004. gada absolventu vidi (sk. 3.1abulu).

Absolventu bezdarbnieku sadalijums pa studiju jomam. Ja rundjam par ab-
solventu bezdarba sadalfjumu pa studiju jomam. tad ari feit jabdt uzmanigiem ar in-
terpreticiju. Ta, pieméram, ekonomikas un uzg@mejdarbibas vadibas jomas. kuras ir
liels kop€jais absolventu skaits. aftiecinot absolventu bezdarbnieku skaitu pret absol-
ventu skaitu 3ajas jomas, 1zradas, ka divarpus ménesu laikd kop§ absolv@sanas par
bezdarbniekiem bija registréjudies 1,5% absolventu — uikai nedaudz vairak, neka vide-
J1 no visu jomu abselventiem.
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3. tabula
Bezdarbnieku Ipatsvars Latvijas augstskolu 2004. gada absolventu vidi

Augstskolu

skaits Augstskolas

Ipatsvars

Latvijas Juras akadémija, Latvijas Makslas akad€émi-
ja, Latvijas Sporta un pedagogijas akadémija. Rigas
0% 8 konomikas augsiskola, Rigas Juridiskda augstskola.
Latvtjas Kristiga ak,adémqa, Tgas Acronavigacias in-
stitlts, Vidzemes augstskola
Banku Augstskola, Latvijas Policijas akad&mija,
Ventspils augstskala. Rigas Stradina  Universitale,
Latvijas Kultiiras akadémija, Transporta un sakaru in-
0.3-1% 12 stitiits, Latvijas Universitate, Socidla darba un socialas
TR = pedagogijas augstskola “Atisfiba”. Rigas Starptautiski
ckonomikas un bizmesa augstskola, Latvijas Muzikas
ak?.dgzmua" Bimesa augstskola Turiba, Rigas Tehniska
oledza

Latvijas Lauksaimniecibas universitite, Starptautiska
122 5 prakuskas psihologjas augstskola, Rigas Tehniska uni-

< - versitite, Rigas Pedagogijas un izghtibas vadibas augst-
skola, Informacijas sistemu augstsﬁ(ola

Liepajas Pedagogijas akad€mija. Daugavpils Univer-
2-4% 7 sitate, Baltjjas krievu institiits. R2zeknes augsiskola.
RIMPAK Livonija, Ekonomikas un kultiras augstskola

Socizlo [ehnologilju augstskola, Rigas uzmémejdarbibas
4 - 6% 4 koledza., Jekabpils Agrobimesa koledza, Psihelogijas
augstskola

Avors. Aprékinats no NVA un 1ZM datiem

Bezdarbnicku Tpatsvars attiecigo jomu 2004. gada absolventu vidi ir paradits

4. 1abuld. Informicija par absolveniu kopskaitu un 10 absolventu skaitu, kuri pas ap-
maksdjuli studyjas, nemta no 1ZM parskata par 2004, gadu [4].

4. tabula

Bezdarbnicku Ipatsvars daZu studiju jomu 2004. gada absolventu vidi un
to bezdarbnieku skaita nosacits novértéjums, kuri stud&jusi par valsts lidzekliem

Studiju jomas éé :’Ti g T; g ‘5 .E E ; ; _E
SR o B R
Uznéméjdarbibas vadiba ‘ 4150 23% 48 1,2% 11
Ekonomika 2044 22% 44 2.2% 10
Skolotaju izglitiba 4111 23% 40 1.0% 9
Tiesibu zindtnes 987 38% 28 2.8% Il
Psihologija 358 12% 19 5.3% 2
InZenierzinitnes 1791 79% 24 1.3% 19
Dabaszinatnes 1203 B87% 16 1.3% 14
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Ja pienem. ka absolventu bezdarbnieku vidid par valsts naudu studgjuSo Tpatsvars
ir tads pats, ka absolventu kopskaitd, ir iesp€jams nosaclti novertét, cik no absolven-
tiem bezdarbniekiem ir studéjusi par valsts budZeta Iidzekliem (sk. 4. tabulas pgdg€jo
aili). Ir pamats domat, ka §ada novertgjuma rezultata iegitie skaitfi ir drizak palielinati
nekd samazindti, jo uz valsts finansétajam vietim ir liela konkurence, Tpasi tajis jo-
mas, kuram ir mazs valsts atbalsts, tapec valsts finans€jumu sagem tikai pa3i labakie
studenti. Salidzinol par valsts Itdzekliem sagatavoto bezdarbmeku skaita noveértéjumu
pa studiju jomam, redzam, ka par valsts Jidzekliem sagatavoto bezdarbnieku nosaci-
tais skaits, pieméram, ekonomika un uznémég;jdarbiba ir pat mazaks neka valsts priori-
tarajas jomas — inZenlerzinatnés un dabaszinatnes.

lzmantojot NVA datus par bezdarbniekiem ar augstiko izglitibu valsit kopuma
2005. gada 28. februamn, tika iegiits griezums pa daZam interesgjosajam studiju jomam
(sk 5. 1abulu). Sie dati ietver visdazadikaja laika augstskolas absolvEjuios bezdarb-
niekus, no kunem lielz dala ir macTjusies padomju laika. art arpus Latvijas.

5. tabula

INVA dati par visiern bezdarbniekiem ar augstako izglitibu dazas studiju jomas

2005. gada 28. februari

Studiju joma Bezdarbnieku skaits Bezdarbnieku ipatsvars, %
Uznémejdarbiba, vadiba 308 4.3
Ekonomika. tirgziniba. finanses 1511 21.2
Skolotaju izglitiba 997 14.0
Medicina (arsti) 113 1.6
Dabaszinatnes 233 3.3
Datorzinatnes 99 1.4
Jundiskas zinames 395 5.5

| Psinologija 134 1.9
Inzenicrzindtnes, tchnologija 1954 274
| Citas jomas 970 13.6

To bezdarbnieku kopskaits, kuriem ir augstaka izglitiba, ir 7129 jeb 7.7% no
92 862 vaisiT kopuma registrétajiem bezdarbniekiem. Ki redzams, vishelikais bez-
darbnieku skaits ir vérojams inzenierzinatngs un ekonomika. DiemZ&l nav 1espgjams
aprekinit bezdarbnicku Tpalsvaru katras studiju jomas absolventiem, jo nav datu par
te. cik liels skaits katras studiju jomas absolventu ir ekonomiski akilvo iedzIvotdju
vidi.

AT §aja gadijuma nedrikst izdarti parsteidzigus secindjumus, pieméram, par in-
Zenierzinanu absolventu parprodukciju, jo saskand ar Labklajibas ministrijas komen-
taru, dala $o specidlistu nav stradgjusi profesi)a pat vairak neki desmil gadus un lidz
ar 1o ir zaud&jusi savu spEju stradat atbilsto$i iegiitajai izglitibai. Lidziga situdcija
diemze! ir an citds profesias.

NepiecieSamie pasakumi absolventu nodarbinitibas nodrosinaianai

Kaut arT kopuma augstskolu absolveniu nodarbinitibas situacija Latvija nebat
nav kritiska, ir lietderigi turpinat diskusiju par pasagkumiem, kas veicami, lai veicinatu
absolventu nodarbinatibu.
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NeiecieSamie darbibas virzieni ir 8adi.

« Ir nepiecie$ama detalizéta darba tirgus datu analize valsts [imeni. Analizei ne-
piecieami dati gan par ekonomiski aktivo iedzivotdju izglitibas [imeni, ve-
cumnu un 1zglitibas jomam, gan par nodarbindtibas struktiiru — eso30 un pro-
gnoz&jamo — pa nozarém un tam atbiistoiajam izglitibas jomam. ST iemesla
de| pieejarnie statistikas dati labakaja gadijuma parada atsevidki griezumus pa
vecuma grupam un pa izglitibas limeniem. Sadalfjums pa studiju jomam tak-
tiski ir pieejams tikai attieciba uz bezdarbniekiem — jo tiem $ada informacija
tick prasita registr§joties, Janem ver3, ka §adu datu ieguve prasa lielu darba un
lidzek]u ieguldijumu. tapec ir jabiit politiskam l@mumam par valsts gatavibu
augstakas izglitibas mérktiecigas attistibas labad ieguldit Iidzek|us darba tirgus
1Zp&i€ un prognozesana.

® Pastavot paSreizéjiem zmimes un tehnologiu attistibas tempiem, ieglitas kon-
krétas prasmes un 3auri speciilds zindsanas noveco ot atri. Tiek uzskatits.
ka absolventiem sava darba miiza garumi bils nepiecieSams vismaz tris rei-
zes pilniba atjauninat savu kvalifikaciju. Tas nozimg, ka izglifibas program-
mu veido3ana nedrikst atvelét parak lielu Tpatsvaru 3auri specialu prasmju un
zinasanu apguvel. Programmas javeido ar uzsvaru uz patstavigas macianas
prasmju izveidi, lai darbaspéka kvalifikacijas atjauninasana nebiitu javeic par
valsts ITdzek}iem.

o Sis pats aspekts prasa valsts limeni nopietni pieveérsties mizizglitibas aspek-
tam, k& ar apsver, vai lidzeklus, kas paredz&ti bezdarbnieku parkvalifikacijai,
nebiitu 1zdevigak novirzit izglitibas iestadém. Tada gadijuma bitu vienlatkus
J@pieprasa, lal studiju programmas tiktu veidotas nevis atsevisku apgistamu
kursu, bet gan modu]u veida. Moduus veido vairaki paraléli un laikd kompaku
apgiistami studiju kursi vai to dajas, kuri kopuma nodro$ina noteikiu zinasanu.
prasmju un kompetencu apguvi. Atseviskos modu]us tad var vienlaikus izman-
tot gan ki studiju programmu sastavdalas, gan ki darba devgju apmaksarus
kursus, gan ki kursus bezdarbnieku parkvalifikacijal.

e Jipaitnina uz studiju rezultdtiemn bazéias kvalifikdciju ietvarstruktiras ievie-
Sana Latviig, kura, saskana ar vieno$anos Eiropas limeni, japabeidz I1dz 2010.
gadam. Lai nodro3indwu to. ka angstikas 1zglitibas absolventi Eiropa ir spgjigi
turpindt studijas un stradit jebkurd Eiropas valsti. Eiropas Augstakas izglitil-
bas telpas veido3anas (t. s. Bolonas procesa) ietvaros katra Eiropas valstt un
Eiropal kopuma tiek veidota kvalifikaciju ietvarstrukiiira. Jauna upa kvalifi-
kaciju ietvarstrukitiras raksturigaka iezime ir ta. ka katrai augsiakas izglittbas
kvalifikacijai® vispirms tiek formuléti sasniedzamie studiju rezultati — zinasa-
nas, prasmes un kompetences. Studiju programma tiek veidota, visus prieks-
metu kursus, prakses utt. pakartojot sasniedzamajiem rezultatiem. Studiju
rezultdtu formul23and tiek iesaistitas visas augstakaja izglifibd ieinteresgias
puses. Bolonas procesa arl paredzets, ka jebkuram augstakas 1zgiittbas gradam
ir janodrodina absoiventu nodarbimatiba, t. 1., janodrodina, ka ar1 akad@misko
programmu absolventi ir izmantojami darba tirga.

¢ Latvija darba grupa ir izstradijusi kvalifikaciju ietvarstruktiiras visparigo dahu.
kura tika prezent&ta semindr 2005. gada 28. janvari [8]. Turpinot veidot kva-
lifikaciju etvarstruktiiry, studiju rezultati yaformulé katrai konkrétai program-
mai. un tas liks veikis, lesaistot 1einteres&tas puses, ari darba devéjus.
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« Javeic valsts méroga informacijas kampaga par absolventu nakotnes perspek-

ttvam, izvEloties dazadas studiju jomas. Apstaklos. kad vairums studgjoso pasi
maksa par savu izglifibu, valstij ir visal minmmalas 1esp€jas izmalult proporci-
jas starp stud€odo skaitu dazadas jomas, jo refiektanti pa#i izvElas, par kadu
programmu apguvi tie vElas maksél savu naudu. Sabiedribas priek$stati nemai-
nis pietickami atn, un rezultata pasreizgja situacija ir tada, ka studét gnbetaju
izvEle ir vErsta uz sociilajam zindmém, pirmam kartam ekonomiku un vadibu.
Ir nepieciedama nopiema informacijas kampana, lai celtu inZenierzinatnu, da-
baszindtpu, medicinas un citu Latvijas attistibai nepieciesamu jomu prestizu.
Botiba ir japandk, lai sablediTba kopuma bitu pariiecinita, ka §is ir perspek-
tivas nozares un la1 vecdki. skololdjl un pazinas jaunie$iem ieteiklu 1zvEl€ties
atliecTgas studiju jomnas.

Javeic pasdkumi, lai nodrofindtu pietickamu skaitu vidusskolu absolventu ar
matemdtikas un dabaszinatu priek3zinaSanim. Arf 8aja aspekid nepiecie5ama
informacijas kampana, jo skoléniem ir tendence atteikties no griitak apgiis-
tamajiem dabaszinatpu prickimetiem un matematikas vai 1zveléties tos tikal
minimali pieprasitajd apjoma. Ja izvéle ir 1zdarita 5adi, tad vidusskolas absol-
ventam, pat ja tam vElak rastos vél&sanas kiht par arsiu, inZenien, datorspecia-
listu. dabaszinatnieku utt., atliek tikai konstatgt, ka ir jau par vélu — ar savim
vidusskolas priek3zindsanim tas aftiecigajim jomam nav derigs. Pedg)a laika,
vidusskolas posma parejot no prickimetu izvéles sistémas uz programmu izve-
11, situdcyja varétu nedaudz uzlaboties. Tomeér biitu jinosaka citada centralizéto
eksamenu kartiba — Sobrid pastav iesp€ja micities dabaszinatnu priek&metus,
tacu tos neizvElaties centralizétajos eksamenos. Lidz ar to attiecIgie priekSmeti
it ké tiek apgiti. tadu nesasniedzol nepiecie$amo sagatavolibu. Bez tam, ja vai-
rakums reflektantu nav kirtojusi centraliz&tos eksamenus dabaszinamu prieks-
metos. augstskolas nevar veiktrefiektantu atlasi péc sekmém Sajos prickSmetos —
un 1atad ir spiestas reflektantu atlasi programmam, kuras bltiskas ir dabaszi-
natnu un matematikas priek$zinasanas, faktiski veikt p&c sekmem programmai
nespecifiskos pricksmetos.

Janodro$ina pictickams valsts atbaists augstakas izglitibas atfistibai, novirzot
to macibspeku un Ipasi augstakas kvalifikdcijas macibspéku sastiva atjaunini-
Sanai un infrastruktiirai. Augstskolu macibspéku sastdva atjauninisanas pro-
bl&ma ir pladi pazistama, tapéc ta Seit netks plasak analizéta. Darbiba ir javeic
divos galvenajos virzienos. Pirmkart, ir jacel augstskolas mactbspgku atalgo-
jums [idz konkur€ispgjigam limenim salidzindjuma ar tadas pasas kvalifika-
cijas specidlistiem privataja sektora, pret&)a gadijuma darbs augstskola nekad
nespes piesaistit labakos jaunakas paaudzes specialistus. Otrkart, janodro$ina
doktorantiiras attistiba ne tikai doktorantu skaita, bet galvenokari aizstavéto
diserticiju skaita zina, pretgja gadijuma péc 10-15 gadiem 1estasies pilnigs
kvalificétu macibspeku trikums augstskolas.

Jasniedz ievérojami lieldks valsts atbalsts studgjofo sociilo vajadzibu nodro-
$inasanal. Apstaklis, ka vairakumam stud€jo$o paraléli seudijam ir jastrada,
negalivi ietekmé 1zglitibas kvalitau.
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Summary

Unemployment situation of higher education graduates has recently attracted
a great interest, especially after publicising the State Emplovment Agencv's survev
regarding the unemploved graduates of the academic year 2003/2004, who had re-
gistered as unemploved by October 1, 2004, It is worrying that without a proper
processing of the statistical data and deeper analvsis os the actual situation a view is
being widespread through mass media about a seemingly dangerous unemplovment
reate of higher education graduates in Latvia,

In the current article the data of the State Employment Agency are analvsed and
compared to general trends of vouth emplovment and unemplovment situation of hig-
her education graduates in the EU, coming to the conclusion that the unemplovment
amonyg Latvia's higher education graduates of 2003/2004 is substantially lower than
the EU mean value and that it is comparable with the graduate umemplovment rate in
these EU member states where it is the lowest.

Nevertheless, several proposals are made for measures to improve employabilin:
of graduates in Latvia and to ensure their long-term success in the labour market.

Footnotes

''T. i., tikai divarpus m&nesus p&c augstskolas absolv&sanas.

* Eiropas terminologija kvalifikdcija ir koplgs apziméjums noteikta 1zglitibas
Imena sasniegianas aphecindjumam. Tas ietver augstakas izglitibas gradus,
diplomus, atestatus u. c.
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Matematikas studiju organizacijas problémas

Problems of Organization of Mathematic Studies

Ilmars Kangro
Rézeknes Augstskola
Atbrivosanas aleja 90, Rezekne, LV-4601
Tel. 4625150, fax 4625901, e-pasts: kungro@ru.lv

Vienlaiciga teorgtiskds matematikas un ts lictojuma apguve, pastivot atSkiribam studentu zi-
nasanu [imena, motivicijas un psihologiskas sagatavotibas zina, rada griitihas matematikas no-
Zimes palielingsana.

Rakstd apiikots viens no problemas risind3anas veidiem — zindtgu nozares matematikas in-
variantu (studiju prickSmeta jeb speciato, logisko un psihologisko invanantu) apzinasana un
lietoSana matemnatikas studiju procesa inZzenieru un ekonomistu specialitates.

Raksturvardi: metodologiskas zinasanas, studiju priekimeta (specialie), logiskie un psihoio-
fiskie invarianti. satura piesatinitiba, satura korektums.

Ievads

Misdienu izglitibas atlisiibu raksturo pareja uz mizizglitibu, jo tehnikas un teh-
nologiju atiistibas tempi daudzkart parsniedz cilvéku paaudiu nomainas tempus.

Macibu tehnologiju izveide aizvien lielika uzmaniba pievér§ama

a) padizglitibas nozimigumarm un tas posmu ilgumam.

b) mactbu lidzekliem (ipadi tiem, kas balstiti uz modernajam informacyas tehno-

logijam).

¢) micibu individualizacijai,

d) informatizacijai ki micibu tehnologiju izveides un izmantoSanas nepiecieSa-

Mam 10sacljumar.

[zgltthas vadibas p&tljuma prick$mets ir 1zglitTbas sistéma ar tas organizicijam,
projektu kontroli un to salidzinoso analizi [3]. [zglttibas vadibas lidzek|u (izgltitbas
politiku, juridisko pamatu, finans€sanu, programmu akreditdciju un standartizacijas)
realizaciju nodrodina studiju saturs. kas atbilst studiju programmai.

Augstakaja izglitiba miisdiends ir vérojama visai agra profiléjoso studiju kursu
izveide, balstoties uz fundamentalz bloka kursiern — matematiku. fiziku, lamiju u. ¢
Ta. pieméram, Rézeknes Augstskolas [nzenieru fakuliaté augstakas profesiondlas iz-
glittbas bakalaura studiju programmas .,Vides inzenieris” fundamentzlie dabaszinitnu
kursi ir augstaka matemitika inzenierzinaings, fizika, organiska un analtiiska klmja,
tElotdja geometrija un inZeniergrafika, cietvielu fizika ar matenalmacibas pamatiem,
geokimijas pamati, Latvijas vides geografija.


mailto:kangro@ru.lv

fimars Kangro. Matemitikas studiju organizicijas problémas 130

leverojot zinaanu ITmena, motivacijas un psihologiskas sagatavotibas zina loti
atskirigo studentu kontingenti:, nepiecie3amiba vienlaikus apgiit teor&tisko matema-
tiku un tas izmantodanas iesp&jas rada psihologisko slodzi un uzliek papildu gritibas
profesionilas 1zaugsmes attistiba. Biitiskas problémas prick3meta satura veidosana ir
saistitas arl ar matematisko prasmju apgii$anas metodem.

Viens no minélo problému nsindsanas veidiem var biit fundamentalo studiju
priekSmetu, pieméram, matematikas un modemo informacijas tehnologiju un citu stu-
diju disciplinu saiknes veido$ana un nostiprinaSana. Tapéc studiju kursu satura izvei-
dg un to apguves metodika nepiecie$ams apzindt un lictot zinatnu nozares invariantus
[L1, 30, 31, 33], kuru izmantofanas mérktieciba ir apstiprinajusies autora veiktajos
pEtfjumos [4, 5, 8, 18, 19. 21, 22, 38]. Tie ir

1) studiju prick§meta (specialie) invananti — konkrétas zindtnu nozares likumsa-
karibas, fakti, metodes,

2) logiskie invarianti — logiskas opericyas un logiskas domasanas panémient,
kuri parasti nav ciedi saistiti ar konkrétu darbibas stéru (atsevisku zinatnu no-
zan),

3) psibologiskie invarianti — prasmes atrast informaciju, glabat to un laikus ak-
tuaiiz€t, ka ar1 planot savu darbibu, kontrolet t3s izpildes gaitu, nepiecieSami-
bas gadijumi veikt korekcijas un noveértét galarezultat atbilsto$i uzdevuma
meérkim.

So invariantu izp&tes un lietosanas konteksta autors ir veicis matematikas studiju
petijumus, sakot ar 1995. gadu. Petijumu baze ir Rézeknes Augstskolas Ekonomikas
un inzenieru fakultdte un Pedagogijas fakuitate, Latvijas Universitates Ekonomikas un
vadibas fakultate un Fizikas un matematikas fakultite, Liepajas Pedagogijas akudé-
mijas Dabas un socidlo zinatnu fakultate. Kopgjais aptaujato studentu skaits sasmedz
aptuveni 1000. Svarigakie aptaujas jautdjumi ir raksturoti turpmakaja izklasta. Autors
piedalijies Rézeknes Augstskolas Ekonomikas un InZenieru fakultites 2. fimena pro-
fesiondla bakalaura un augstakas profesionalas 1zglitibas studiju programmu studiju
lursu izstrade un $o kursu pasniegSana — “Ekonomika” (“Matematika ekonomistiem”,
“Statistika ekonomistiem™)}, “InZenieris programmétajs”, “Programmesanas inzenie-
rs” (“Varbiitibu teorija un matemnatiska staustika”, ~Algebra™), “Vides inzenieris™
("Aupstakd matemaika inZzenierzinatnes”, “Matemauskas metodes vides zinftng un
darori™).

1. Studiju priekSmeta (specialie) invarianti

Augstakas 1zgiltibas zemaka)a pakap€ satura zina atSkirtgos studiju kursos ir 1e-
sp&jams izmantot dazidas milsdieniguma pakipes materialu. Mazak problemariska ir,
piemgrarn, v&stures, filozofijas, geogrifijas studiju kursu macisana. Turprell malema-
tikas, fizikas, kimijas un citos dabaszindtgu kursos musdieniga matenala pasniegsa-
nal ir nepiecieSamas kvalitativi jauna ITmena zina3anas un prieksstati un ne vienmér
iespgjams o materidlu mactt ki pilntiesigu izpétes objektu klasiskaja veida — dau-
dros gadijumos tas izmantojams an ka informacija, atsauce, galveno rexzultdtu ap-
kopojums.

Lidz ar to studiju satura izveidi un apguvi nepiecie8ams saistit ar atiiecigd studiju
priek&meta bazi. lai veidotu zinasanas par izzinas visparigajam metodé&m to konkrétaja
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1zpausmé matematikas studijas. Tas nozimé, ka studentu izzinas darbTba ir jaorgani-
Z€ atbilsto3i zinatniskas izzinas ciklam — empinskajal faktu interpretacijai, hipotgzu
izvirziSanai saistiba ar tiem, teorétiskajai un eksperimentalajai hipotézu parbaudei,
hipotézu iek]au$anai (korigéanai) zinasanu sist®ma vai to noraidisanai [39].

PEtiSanas procesi tika uzturéti regulari kontakti ar attiecigo fakulta%u visparigo un
art specialo priek$metu pasniedzgjiem. Informaciju sniedza docgtaji, kuri R&zeknes
Augstskolas InZenieru fakultaté lasa lekcijas: vides aizsardziba, dabas resursos. in-
zeniergeologa, ekotehnologyja, grunts mehanika. ciets kermena fizikd, energétika un
energoresursos, elektrotehnika, visparigaja kimija. bet Ekonomikas fakultaté — niska
analiz&. komerclémumu analizg, lirgziniba, tirgus analizé un prognozé$and, noguldi-
Jumos un kredit€3ana, vadibas graimatvediba, cenu politika uznémuma, bilances ana-
iize. Petijuma tika ieklauti $adi jautajumi:

a) matematikas kursa temati un nodalas, kuras tiek izmantotas;

b) gratibas nostiprinat studentu matematikas zind$anas atlieciga kursa pasniegsa-

nas procesa;

¢) svarigakas matematikas kursa t€mas;

d) temati un nodalas, kas nepiecie$amas attiecigd profila specidlista izglito3anai
atbilstosi specidlajam vajadzibam salidzindjuma ar citds Latvijas vai arval-
stu augsiskolds giito pieredzi (tika piedavatas Latvijas Universitates, Rigas
Tehniskas universitates un Jelgavas Lauksaimniectbas universitates atbilstofo
specialitasu studiju programmas);

) nepiecie$arme iletiskas matematikas specialie kursi.

Rézeknes Augstskola studiju disciplingds ir ieklantas un uzskafitas par svari-
gam macibu procesd §adas matematikas kursa nodalas: Ekonomikas fakuliaté un art
Inzenieru fakultate - linearas algebras elementi. diferencialrekim, integralrekan:, funk-
cijas un grafiki, to vizualizacija ar datonehnikas palidzibu. daudzfaktoru funkcijas,
optimizacijas metodes, varbiitibu teorija un matematiska statistika, InZenieru fakulta-
t& — analttiskas geometrijas elementi, kompleksie skaitli, lineara programmé&3ana. sis-
iEmanalize. tenzori, parciilie atvasingdjumi, parastie un parcizlie diferencialvienado-
jumi, to analitiskd un skaitliska atrisina8ana ar datoriehnikas palidzibu, Ekenomikas
fakultaté — kopu teorijas elementi, matematiskas logikas elementi, finandu matemati-
kas elementi ar datortehnikas lietojumu. Par nepieciedamu lietik@s matematikas spe-
cizlajos kursos inZenieriemn tika mingta matematska fizika, termodinamika. fizikalo,
kimisko, biologisko un ekologisko procesu matematiska model&sana, bet ekonomistu
kursiern — diskréta matematika un finan$u matematika.

Studiju procesi griifibas inZenieru specialitates studentiem rada atseviSku aug-
stakas matemaitikas (pieméram, vairikkartigo integriilu. rindu vienadojumu, diferen-
cizlvienidojumu, matematisk3s fizikas vienidojumu) 1zmantos$ana inzemertehnisku
uzdevumu sastadi$ana un risinasana, ipasi datortehnika, bet ekonomikas specialitaiu
studentiem — vienidojumu un nevienadibu sastadifana un risinaiana. linedras algeb-
ras lietojumi ekonomika, 1egito rezultatu reprezentacya — tabulu un grafiku veidoda-
na ar datortehmku, daudzfaktoru raZodanas funkciju ekstrému uzdevumu psinasana,
korelacijas un regresijas analize ekonomiski matematisko modelu 1izveidosana un no-
veriésana.

Ta ki matematikas apguves gritibas konstatgjamas jau vidusskola, regular tiek
organizétas aptaujas |. kursa studentiem par §adu tematiku [19. 21, 22]:
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« matematikas nozImigums citu priekimetu vidi,

+ gritak apglstamie un problemitiski nozZinigie matematikas temati,

+ studentu matematikas zinasanu vertéjums un padvert&jums u. c.

Analiz&jot aptauji par matematikas apguvi vidusskold izvirzito testu [23] rezul-
tatus, jasecina, ka grutak apglstamajas algebras kursa nodalas doming sakaribas starp
lielunmiem un funkcyu grafiki, teksta uzdevumi, funkcijas robeza, atvasingjumi, kom-
binatorika, varbiitibu teortjas elementi, geometrijas kursa -- taisne un plakne, trijstir,
vekior, stereometrijas elementi. Lielak3 dala no minétajiem tematiem ir augstskolas
matematikas kursa svarigas sastavdalas. Noskaidrots. ka tad, ja sareZgitie temati, pie-
meram, vektori, atvasindjumi un integraji, ir apskatiti jau skolas kursa, augsiskola tie
nerada lielas grutibas. Tap&c aktuala ir attiecTgas vidéjas macibu iestades programmu
atbilstiba 1zvElétas specialitates studiju programmai. No skold apgiistamajiem prieks-
metiem eksakio zindtnu cikla nozimiguma zina algebra un feomeirija ir pirmaji vieta,
mmformatika — otraji vietd [22]. Tas jaievero, sastidot 1estdjeksamenu uzdevumus un
organizgjot matematikas studijas.

Gritibas pasniegSanas procesd ir saistllas gan ar matematikas, gan ar attiecigd
kursa specifiku. Tas varétu but atsevilks pétijuma objekis, taéu §im griitibham ir rak-
sturigas a1 kopigas iezZimes:

1) smidentu visai at§kirigais sagatavotibas Iimenis (it padi 1. kursa studentu vidi)

matematika, informarika [19]. biznesa pamatos, izika, kimija. biologija u. ¢ ;

2) toposa specialista spé&ja saistit iegiitds zinafanas viend studiju disciping ar zi-

nasanam citas discipiinas;

3) gritibas matemiltikas zina$anu praktiskaja 1zmanto$ana.

Zinamu {pieméram, matemaiikas) pamatu apguvei atbilsto$i zindtniskis teorijas
sistémai ir nepieciefams izglitibas satura ieklaut speciilas metodologiskas zindsanas.
Tas nodrosina 1espgju kompleksi apgiit studiju prickdmetu un palidz sakartot macibu
procesa apglsiamo zinitnu pamatu sistgmu adekvati zinatniskas eonijas sistémai [27,
33.37,39,40].

Metodologisko zinasanu sistému veido trTs grupas: 1) zindmisko terminu izprat-
ne; 2) zinasanu struktiiras 1zpratne (zinasanas par teorjju, likumu, jedzienu, zinatrusko
faktu, eksperimentu, lietoSanu); 3) zindsanas par zindlniskas izzinas metod€m (maci-
bu procesa jaietver empiriskas izzinas metodes (noverosana. eksperiments) un teorée-
tiskds izzinas metodes (1dealizacija. modeledana. analogija, domu eksperiments).

Balstoties uz matematikas studiju procesa pétijumiem un izmantojot metodolo-
gisko zinasanu tipus (darbibas swruktiiru, matemadtiskos modelus, logiskas attieksmes,
programmeé$anas valodu struktiru [8, 37], tika tzveidoti studiju kursi “Augstaka
matematika inZenierzinatnés”, “Matematiskds metodes vides zindmeé un datori”
(Rézeknes Augstskolas Inzenieru fakultdte), “Matematika ekonomistiem™ (R&zeknes
Augstskolas Ekonomukas fakultatg). Japiebilst. ka metodologisko zinasanu tipl "ma-
tematiskie modeli” un “programmé&3anas valodu strukitira™ ir ciedi saistiu ar datorteh-
nikas izinantosanu.

levE@rojol kopigas un atskirigds iezimes [29] starp matematiskajam sist&mam
{Maple, Mathematica u. c.) un matematiku, starp matematisko sistému lieto$anas ie-
sp&jam (wifity) un to maciianas iespejam (learn-abifity), starp matemnaliskas sistémas
valodu un matematikas valodu. iespgjams

a) modemizét matematikas kursw, ar kognilivas vizualizacijas palidzibu veidojot

spilgtas 13 ilustracijas [ 14, 20, 35];
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b) saistil matematikas kursu ar vairakam zindtnes un prakses nozarém, kuras ag-
rak tika aplikotas atseviski 10 sareZgitibas dg] [15, 16, 17, 29],

c) realizét didaktisko vientbu paplasinaSanu, piem&ram, apvienojot induktivas un
deduktivas macibu materiila izklasta formas [8],

d) atiistit jaunu kognitivu rakstTtprasmi [14],

e) pilnveidot matematiskas domasanas kompelences sastavdalas — zinasanu mobili-
tan, lzzipas metozu vanativitati (dazadofanu) un domasanas kntiskurnu [8, 9].

2. Logiskie invarianti

Ciedu saikni starp zina$andm un prasmém nodrofina problému nsinasana. kur
1zmaniotas dazadu macibu programmu teorétiskis zinasanas, kas ieglistamas, 1zman-
tojot teorétisko domaSanu, t. i., ieglsiot jaunas zina$anas virziba no abstrakii uz kon-
kréto [34].

Te iespEjams arl prognozét iegiito visparindjumu lietodanas robezas konkrétas
situdicijas. Tomeér redlais psihologiskals uzdevuma atrisina$anas cej parast pilniba
nesakril ar 1a logisko satura vispannadanas metodi [27, 32]. Tapéc teorétisku wzdevu-
mu risind§ana jaizmanto arl empiriska pieredze, ko iegst ar empiriskas domasanas
(konkr&ti — ar jutekliskas esamibas izzinasanas) palidzibu, Ta¢u ne vienmar tas ir ie-
sp&jams, Tpasi attieciba uz griiti novérojamiem objektiem un paradibam, kas sastopa-
mi miisdienu zindtn€ un tehnika.

Turklat jagem ve&ra, ka domasanas veids liela méra ir atkarigs no subjekta m-
dividualajam ipatnibam, doma§anas kognitiva stila un darbibas apstakliem. Grutibas
vispannaiand pec D. Tall [1] rodas, pastivot konfliktam starp Ipasibam, kuras stu-
dents zina, un jaund abstrakta j&dziena Ipaiibam, kuras dedukeijas cela ir jaieglist no
definicyas ar refleksivas abstrakeijas (reflective abstraction) palidzibu [1].

Saja procesi jaievéro, ka Idztekus macibu materidla izpratnes un apgifanas li-
kumsakaribam objektivi pasiav arn ta neizpratnes un kludainas apgitdanas likumsa-
kartbas. Tap&c macibu procesa saturiskaja. ka art formu un metoZu liment lidztekus
sekmigi 1zverdotien zina$anu elementiem ir japiemin arl nepareizie priek§statl un
jedzieni, kuri var rasties attiecTgaji temaid, un ar tiem saistitie klidainie secindjumi
un janorada papémieni kliidu novérianai. Anzalizéjot matemitikas studiju procesu un
matematikas apguves grutibas vidusskola un augstskold, autora veiktajos petjjumos
[8, 14, 19, 20] un darbos [25, 29] tka 1zveidotas macibu informacias satura korek-
tuma un satura piesdtintibas kategorijas (sk. Pielikuma 1. tabulu). Tas izmantotas
micibu lidzek]u [13. 15] un studiju kursu “Augstaka matematika inZenierzinatnés”,
“Matematiskas metodes vides zinamé un datori”, ..Matematika ekonomistiem” un
okaitliskas metodes™ izveid& (..Skaitliskas metodes™ ir LU Fizikas un matematikas
fakultates studiju kurss).

3. Psihologiskie invarianti

Maternatikas zina8anas nav tikar fundamentils pamats personibas zinatmska at-
tistibd, bet s saistds arl ar specifiskas emocionilds pieredzes jomu, kurai raksturiga
prata skaidiiba, negaidita fantastiska atskarsme un pilniga izpratne [2].

Jebkura darbiba, arT profesionaia darbiba, vispirms ir abstrakia {apzini) un péc
tarn redla (darbibd). Apzini 1a tek prognozéta ki iespéjamais un talak projcgjas ka
modelis. Tatad darbiba ietver mérka, satura un metoZu realizaciju. Profesiondlas dar-
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bibas struktiru veido Sadas sastdvdalas: |) paSnoteikianas darbiba (lemuma pienem-
$ana konkréta situacija); 2) darbibas likumu un normu ieverodana; 3) darbibas metozu
1evErodana.

Psihologiskie invarianti ir japéia konkrétu psthologijas apak$nozaru konteksta.
Pie $im normam pieder darba psihologija, personibas psihologija un organizactju psi-
hologija. Tas ir izklasfitas patfjumos [3, 18, 19, 22, 3¥] par §adam témam:

1) studentu viedokli par matematikas kursa lekcijam un praktiskajiem darbiem —

a} nodarbibu saistiba ar matematikas teoriju un praktiska darba saturu,
b) nodarbtbu gaita un temps,
¢) zina%anu vérté3anas objektivitate,
d) mactbu satura sadalijurns;
2} macibu procesa organizatoriskas dalas vErt&jums —
a) nodarbibu apmekl&jums,
b) gatavodanas nodarbibam,
c¢) adaptacija studijas,
d) partnera izvele un sadarbiba studiju problému risindsana:

3) specialitdtes izvéles motivacija:

4) matematikas micibu prick$meta nozZimigums 1zvEl&taja specialilite;

5) matematikas zind%anu pasvertgjums protesionalas 1zglitibas kontekst3;

6) pasniedzgja t&ls studentu skafljumai;

7) neverbala intelekta sp&ju noskaidrosanas tests — Dz. Ravena “Progresivas mat-

ncas’;

8) intelekta integrald raksturojuma tests (tas palidz noskaidrot verbala, teipiska

un matemitiska intelekta limeni) — R, Amthauera intelekia struktiras tests;

9) macisanas stilu noskaidrosanas tests;

10} panakumu motivacijas tests;
11) profesionzlas darbibas motivacijas tests;
12} pasnovert&sanas tests (mana loma grupas darba).

Specialitates izraudz15anas motivacijai ir bitiska nozime profesijas izvEle un stu-
diju procesi. Domingjodie faktori specialitates izvElE ir interese par specialititi, veca-
ku vai citu cilv@ku ieteikums, Ipada interese vai spéjas atseviikos macibu priekdmetos,
kas ir izvElEtds specialitdtes macibu programma. Svariga nozime ir ari ievirzei jau
vidéja macibu iestade (sekmes macTbas, profesionila orentacija. fakultativdas nodar-
bibas. macibu priekimetu olimpiades u. ¢.), arT gimenes profesiju parmantojamibai.

[ieldka dala studentu, kas jau iepazinudies ar matemnatikas studijam, ir sniegudi
apstiprino§as atbildes uz aptaujas 25. juutdgjumu (sk. Pielikuma 1. at.). Aptaujat uka
REzeknes Augstskolas InZenieru fakultates un Ekonomikas fakultates 1. kursa studen-
ti, Kopgjais respondentu skaits bija 986 studenti (1. aptawja 1997./98. mac. gada, 2.
aptauja 1998./99. mic. gada, 3. aptauja 1999./2000. mac. gada, 4. aptauja 2000./01.
mac. gada, 5. aptauja 2001 ./02. mac. gada. 6. aptauja 2002./03. mic. gada).

25 jautajums. Vat Jis sava profesionilaja darbiba p&c augstskolas beig$anas sa-
skatat matematikas lietojumu: a) noteikti ja; b) drizak j3; ¢) drizak né; d) noteikt né:
€) nevaru pateikt.

Saistibu ar matemitikas teorjju un praktiska darba saturu un savas profesionalas
darbibas veérigjumu matematikas studiju procesa raksturo attiecigi aptaujas pirmais un
otrais jautajums [22].

! jauajums. Val Jis apmierina macibu process Jisu zindsanu un matematisko
speju veidodana;
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2. jautajums. Kada ir Jasu attieksme pret macibam matemnatikas apguvé Jisu pro-
fesionalas izglittbas konteksta: a) noteikti apmierina: b) drizak apmierina; c) drizak
neapmiering; d) noteikti neapmiering; €) nevaru pateiks.

Atbilzu raksturosanai tika aprékinais Jula “apmiernétibas” koeficients, sastadits
péc Gutmana skalas [41]:

K= ax]l+bx05+cx(—0,5)+d x(~1)+ex0
N
kur a, b, ¢, d e respondentu skaits, kun izveél§usiies attiecigi atbildes vanantu
a), b}, ¢), d) vai e},
N kopgjais respondentu skaits aptauja [12, 19].

-12K <1

Aptaujas laika posma no 1997. Iidz 2003. gadam pirmajam jautdjumam atbilsto-
Zais koeficients K ir intervald 0.40-0,74, otrajam jautijumam tas ir nedaudz mazaks:
0.35-0.60. To varétu izskaidrot ar jaunie3u vecuma posma vert&juma un padvertgju-
ma pazemindsanos. Studentu padveridjuma var 1zpausties neapmiernnatiba ar sevi un
augsts paskritikas Iimenis [24].

Attieciba uz nodarbibu struktiiru studenti vairak vél&tos veikt praktiskos darbus,
pat uz lekeyu rékina [19]. Par optimiio lekciju un praktisko darbu biezumu vini uz-
skata 2 reizes ned€la pret&ji eso$ajam lekciju un praktisko darbu sadalijumam — reizi
nedela. o ta var secinat. ka jaintensificé studiju process, kontaktnodarbibas akcen-
18jol svarigakos lemnatus, palielinot patstaviga darba uzdevumu apjomu un lietojot
metodes to operativai kontrolei.

Studenti uzskata. ka svarigakas pasniedzgja rakstura Tpadtbas ir:

1) augsts profesionilisms,

2) zimz8anu un kulttras lTmena pastaviga paaugstinadana,

3) neiecietiba pret saviem un citu trikumiem,

4) atbildibas un pienakuma izjita,

5) logiski un pardomati lemumi,

6) pacietiba un spéja piedot,

7) paskontrole (pasdisciplina),

8) dzivesprieks un humora izjiita,

9) darba milestiba.

10) godigums,

11) audzinatiba - labas manieres un pieklajiba,

12) karttba darba un zpgerba,

13) stipra griba un sp&ja neatkapties griitibu prieksa.

14) vardu un darbu vienotiba,

15) sp&ja saprast citus cilvekus,

16) mtelekiuilais redzesloks (uzskatu plasums un elastiba),
17) spgja atzstavat savu viedokli,

Atkartotl uis aptaujas (kopéjais respondenm skaits 456) ir noraditas septinas tpa-
§ibas: augsts profesionalisms; athildibas un pienakuma izjuta; logiski un pardomati
lemumi: d-fvesprieks un humora izftita; darba milestiba; godigums; spéja saprost
citus cilvékus (Tpasibas ir sakartotas pec svartguima pakapes) [24].

Pasniedzgja rakstura Ipadibu atbilstiba studentu priek§statiem izraisa studenios
iejutibu un labv&ligu attieksmu pret pasniedz&ju un motivé vinus labak apgiit macibu
pricksmetu [19, 24].
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Pec P Hornev un A. Mumford metodikas [10] 1ika noteikts studentu domingjo3ais
maci$anas stils [6, 7] un ar Hi-kvadrata krit€rija palidzibu pétita art macidanas stilu
savstarpgja saistiba, ko raksturo kontingences koeficients [28]. Staustiski nozimiga
salstiba (nozimibas limenis 0,05) konstat&ta Sadiem maci$anas stilu panem: aktivais —
refleksivais (piemeram, 5aj3 gadijuma par domingjoSo ir jauzliko gan aktivais, gan
refleksTvals macifanas stils), aktivais — teorétiskais, refleksivais — teorétiskais, teoré-
tiskais — pragmatiskais (sk. Pielikuma 2. tabulu).

No kopéja respondentu skaita (334 Rezeknes Augstskolas Inzenieru fakultates un
Ekonomikas fakultates 1. kursa studentiem un 68 Latvijas Universitates Ekonomikas
up vadibas fakultates magistrantiras 1. kursa studentiem) 70,80% tika noverots vairak
neki viens domingjodais macisanas stils (praktiski divi stili). Japiebilst, ka kontingen-
ces koeficienta vértibz robezas 0,3—0,4 raksturo vidéji cieSu saistibu [26].

Jasecina, ka lidztekus teorgnskis ievirzes studentiem (refleksivais — teorétiskais
stils), arl studentiem ar domingjo3o praktisko ievirzi (akfivais un pragmatiskais maci-
$anas stils) piemit teor€tiskd macianas stila raksturotdji — refieksivais vai teorgtiskais
macisanas stils. Tika noskaidrots, ka rezultata sasniegiana studiju procesa ir iespéja-
ma dazados veidos atkartbi no studenta kognitivas aktivitates (miaciianas stila) — ak-
centé&jot domin&joso teorétisko zinasanu apguvi (refleksivais, teorétiskais micifanis
stils) vai praktisko zinasanu apguvi (akivais, pragmatiskals mici§anas stils). Te ie-
spejamas divas galvenas strat€gyas: darbs homogénas grupas (izglitibas lidzek]u un
studentu kognitivas darbibas prieksrocibu saskanoSana) un darbs heterogénas grupas
(studenti ar dazadam kognitivas darbibas priekérocibam var izvélgties vinu stila Tpat-
mibam visvairak atbilstodo apmacibas veidu) [6, §].

Personibas kvalitaSu, spéju un profesionilas virzibas izvertédanas aspekid tika
veikta studentu parbaude (piedalijas 190 R&zeknes Augstskolas Inzenieru fakultites
un Ekonomikas fakultates 1. kursa studenti}. izmantojot H. Gardnera intelekta spdju
testu, DZ. Ravena “Progresivo mairicu” test, Profesionalas darbibas motivacijas restu
[36] (tas palidz noskaidrot respondentu piederibu pie piecu visraksturigako profesiju
grupiam: 1) cilvéks — daba; 2) cilvEks — tehnika; 3) cilveks — cilveks; 4) cilveks — zim-
ju sistéma; 5) cilveéks — maksla), Panakumu vai neveiksmju motivacijas testu (tas iz-
veidots p&c H. Hekhauzena testa [36] un palidz noskaidrot respondenta domingjoso
motivaciu gut panakumus un PaSnoverigsanas testu [5] (tas palidz noskaidrot respon-
dentam domingjo3o lomu grupas darba: 1) praktikis; 2) priekisedetajs; 3) uznémejs;
4) resursu pétnieks; 5) 1zvertéta)s; 6) tedvesmota)s: 7) izpilditays).

P&tfjumna tika novérotas statistiski nozimigas sakaribas starp: 1) H. Gardnera testa
un Dz. Rivena testa rezultdtiem (0,688), 2) Profesionalas darbibas molivacijas testa
un H. Gardnera testa rezultatiem (0,895), 3) Profesionilds darbibas motivacijas testa
un Dz. Rivena testa rezultitiem (0,619}, 4) Dz. Ravena resta rezultatiem un sasniegu-
miem matematika (0.327), 5) Panakumu vai neveiksmju motivacijas testa rezultatiem
un sasniegumiem matematiki (0.407) un 6) Painoveérn&ianas testa un H. Gardnera tes-
ta rezultatiem (0.851). [ekavas ir noradits kontingences koeficients (pieméram, 0.688)
[28], Ja nozimiIbas ltmenis ir 0.05. Salidzinosi zemako raditiju starp DZ. Ravena testa
rezultdtiem un sasmegumiem matematika (0.327) var izskaidrot ar to, ka “stiprie” un
“vajie” student malemanka atdkiras ne tikai intelekta, bet arT macibu motivacijas zina
[22. 35].
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Nobeigums

Matematikas studiju procesa izp€ies un organizacijas konteksid joprojam aktuals
IT jautdjumns par matemditikas diviem uzdevumiem (matemitika — ITdzeklis ciu zi-
namu studijas un matematika — studéianas objekts pafas matematikas apguvEé) un to
izpratmi. Tagade)a paaudze matemarnka vairak saskata [Tdzekli. kas sniedz atbalstu citu
studiju disciplinu apguve.

Tacu nevar absoliiti noliegt otro matematikas uzdevumu par labu purmajam, ne-
izanalizgjot. kas tiek iegiits un kas zaud&ts. Rodas jautajums, vai. piedkirot priontau
tikai prmajam uzdevumam — matematikai ka lidzeklim bez tas fundamentalo pamatu
apguves. vienmeér bis 1esp&jams sasniegt vElamo rezultd un vai studenti vienmér
bis ieguve]i 54ja procesa.

Raksia aplikots viens no problémas risindjumiem — specidlo, logisko un psiho-
logisko invariantu lieto3ana matematikas studijas. Akcentgjot matematikas pirmo uz-
devumu, ir tesp&jama arT otrd uzdevuma izpilde.

Secinajumi

1. Metodologisko zinasanu ieklausana matematikas studiju saturd veido saikn: ar
specialajiem studiju kursiem. Studiju satura pilnveidosanu sekmé datortehni-
ka. To izmantojot, jaievére kopigas un atikirigas 1ezimes starp matematiska-
Jam sistémam un matematiku. starp matematisko sist€@mu apgidanas un lieto-
fanas lesp&jam. starp matematiskas sistémas un matematikas valodu {Maple.
Mathematica . ¢.).

2. Matemalikas studiju satura un formu veido3and japtevéri uzmaniba skola ap-
giistamo priek§metu nozimiguma izpramei un priek§zinsanam. nepiecie$amai
informacijai par satura problému jautijumiem matematikas kursz, jaievéro
matematikas tEmu griitihas pakape un maci§anas pécteciba.

3. Studentu intelekta sp&ju un kognitivo prieksrocibu izp&tg, ki arl profesiona-
l3s virzibas apzinaSana mérktecigi ir lietot DZ. Rivena “Progresivo matricu”
testu. H. Gardnera inielekta sp&ju testu. macisanas stilu noteik3anas testu, pro-
tesionalas darbibas motivaciias testu, panakumu motivacijas festu, paSnoveér-
t&5anas testu. PEc tam var noteikt studentu potencidlas sp&jas, 1everot vinu in-
dividudla studiju stila Tpatnibas un nodroéinat studiju procesa individualizaciju
atbilstod! studiju virzienam.

4. Praktisko nodarbibu organizacija jalevero studentu sagatavotibas limenis, vigu
intelekta sp&jas un kognitivas priekSrocibas. Jamaina kontaktstundu un patsta-
vIga darba stundu proporcijas atbilstosi temata grutibu pakapel un nozimigu-
mam atl citiis ar matematiku saistitas studiju disciplinas.

5. T4 ka studiju satura nozimigumu studenti v&rté atbilstosi sava intelekta kapaci-
1ate1, profesionalajai virzibal un individualajam interesem, sistematiski jivéro
studentu intelekta attistibas process.
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Summary

Simultaneous masiering of the theorr of mathematics and its appendices taking into account
u cash contingent of students which essentially differs on the level of knowledge. educational
motivation and on psychological preparation creates difficuities to high-grade mastering of
mathematics and realization of its initial role.

In the present ariicle one possible decision regarding the given problem is considered. i is
achieved by allocation and using of subject (special), logic and psvehological componenis or
invarianis during training mathematics in engineéringfor economic specialities.

Pielikums
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AtbilZzu varianti

I.atr. Matemitikas saikne ar specialititi nikotne
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1. tabula

Macibu informacijas satura korektuma un satura piesatinitibas kategoriju

raksturojums
The Characterization of Correctness and Depth of Information Content in
Teaching/Learning Process

Nr.

Satura piesatinatiba

\ Satura korektums

Jaatspogu|o studentiemn saprotama limeny
visparigo likumsakaribu dazado nosaci-
Jurnu, faktoru un Ipatnibu vienkar$osanas
nepicciesamiba un panémieni.

Nav pieJaujamm  vienkar$ojumi macibu
vielas informacija, kuri turpmakaji ma-
teriala apguve var radit studentiem nepa-
reizus prieksstatus un jédzienus.

-2

Jaakcenté lidzibas un at$kirtbu katego-
rijas (teverojot noteiktas pakipes iekse-
jo lidzibu un atskiribas). kuras studenti
neatkla) patstavigi, ipasi, — nepamatoti
identificéto paradibu 1ekigjas. binskis
atskinbas vai arl nepamatoti preistatito
paradibu iek3gjas lidzbas reald pakape.

NepieJaut macibu wielas informéacijas
fragmentus, kur var provocét studentus
vz jédzienu un priekistatu nepamatetu
1dentificdsanu un pretstatianu.

Informacija jasniedz dazidos veidos {iz-
mantojot datortehnikd darinitas zimes,
formulas, grafiskos amtélus, diagrammas,
matematiskos modejus u. ¢.) ar 1espgu
adekval atspogulot bitiskas sakaribas
un atticcThas starp pEtamajiem objcktiem
un parddibidm, Tpadi starp tiem, kuru iz-
péte nav saistama ar tie3o jureklisko uz-
tvert. Jaakcenté apstak]i, kuros ir vail nav
lespE)ams pétamo objektu vai paradibu
aprakstit ar modeja palidzibu.

Informacijas prezenticijas veidi (ipasi e,
kuros tiek lietota datortehnika} jaizman-
to mérkuecigi, lidzsvarojot to lietderibu
(utility) un miciianas (learn-ability) ie-
spejas., ka art ieverojot prioritati atkariba
no veicami uzdevuma, Ipasi nozimiga it
matemnitikas (ki zinitmes un studiju dis-
ciphinas) valodas un matematisko sistému
(Excel. Maple u. ¢.) vai citu prezentacijas
veido valodas lietosanas savstarpg)a sais-
tiba un patnibas.

2. tabula
Saistibas méra — kontingences koeficienta vértibas, kas aprekinatas starp maci¥anas stilu
pariem
The Measure of Association — Value of Contingency Coefficient Calculated Among
the Learning Styles
Nr. Mtiicisands stilu pari Koeficienta vértiba | Novérotais nozimibas fimenis
1. Aktivais — refleksivais 0.487 0,000
2. Aktivais — teorétiskais 0.404 0.044
3. Aktivais — pragmatiskais 0,373 0.137
4. Refleksivais — teorétiskais 0411 0,033
5. Reficksivais — pragmatiskais | 0,365 0.177
6. Teorétiskais — pragmatiskais [ 0.435 0.010
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Raksta autore piedavd savu viziju par e-macibu iestidi. Ar terminu ,.e-macibu iestade™ tiek
apziméta tada skola, kurd informacijas un komunikaciju tchnologijas (IKT) sekmigi tiek lieto-
tas tetros virzienos — gan ka apguves objekts un moderna macibu vide, gan arm komunikacijat
starp izglitibas procesa dalibniekiem (skotas vadiba. skolotd)i, skoléni, vecaki u. ¢.) un darbam
skolvadiba.

Rakstd galvena uzmaniba veltita tada skolas komunikaciju tikla izveidosanai, kas nodroginam
efektivu informacijas plusmu starp skolas administraciju. skolotajiem, skolémem un vigu ve-
cakiern un to, ka TKT k|fist par savstarpéjas komunikicijas [Tdzekli. $ada informativa;ja sistéma
svariga loma ir skolotdjiem, kuri. lietojot IKT ikdienas pienakumu veik$ana, rada apstak |us mo-
dernas macibu vides izveidei skolas. Aprakstitais skolas komunikaciju tikls ietver arf praktiskus
piemérus, ki IKT varétu izmantot skolvadiba (plano§ana. uzskaitC. kontrolZ u. c.).

Apskatot un izvértejot IKT ieviefanas procesu Latvijas skolas, raksta pamatota skolas direktora
ka varas nesgja noteicodd loma. Aprakstiti ari apstak]i. kas kavé 33 procesa pietickami efektivu
attistibu.

Atslégvardi: informacijas un komunikaciju tehnologijas, e-macibu iestade, komunikaciju tikls.
skolas direktors.

levads

Iepazistoties ar ieprieks veiktajiem p&tTjumiem par informacijas un komunikaciju
tehnologiju (IKT) integréianu izglitibd, var secinat. ka Latvna 3is process norit uis
virzienos — tiek apgiitas zinaSanas par §im tehnologijam, lo radiia modema micibu
vide izmantota par micibu Itdzekli un ieviesta ar7 skolvadiba, tadgjadi atvieglojot
darbu un ekonomegjot laiku. PEnjumi liecina, ka Sobrid vél maz niek runats par IKT ka
1idzekl: savstarpgjal komunikacijal starp skolas administraciju, skolotdjiem un skolg-
niem.

Miisdienas skolai vairak neki jebkad ir japievers uzmaniba ne tikai zinaganu. bet
arl dazadu prasmju apguvel. Starp tam liela nozime ir socialajim prasmém. it Ipasi
komunikacijas un sadarbibas joma [1].

Sakara ar maci3anas un miciianas paradigmas maigu macibu procesa pieaug pra-
s1ba péc sadarbibas metod@m, péc tadas radosds darbibas aktiviz&ianas, kura skoléna
personiba attTsiltos patstavigai, radodai, atvertar darbibai [2].
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Vairaku pétTjumu dati liecina. ka tiedi jauniedi ir t3 sabiedribas dala, kas ir gatava
komunic@t elektroniski. Rodas jautdjums, vai skolas vadibai un skolot3jiem nevaja-
dz&t pardomat. ka Iidz ar 3o jaumesu gatavibu komunicét elektroniski vigus varému
sekmigak 1einteresgl par macibu procesu un tesaistit tajd, ka veicinat kooperativo un
individuilo méacitanos, pilnveidot macibu metodes. Lai gan informéacijas tehnologyu
paaudze tiek rosindta komunicet elektroniski, piemegram, ar e-pastu, ta¢u pamala pa-
likusas vecas komunice$anis formas [3].

Ja skola sekmigi ievie$ un lieto informacijas un komunikacijas tehnologijas rak-
sta sikuma minétajos virzienos, ki arT izmanto tas par komunikicijas Iidzekli, var
teikt, ka ta ur kJuvusi par e-macibu iestadi. Kliidains ir uzskats, ka e-macibu testade ir
piemérota tikai talmacibai. Skolas IKT maina ne nkail mici$anu un macidanos. bet arl
sekmg skolu vadifanu un parzina§anu [4].

Lal 1zvértéu vaditaja lomu, jaapskata, ko ietver termins ,.e-micibu lestdde”.
Skolvadibas naciondlas koledzas (Anglija) zinamniskais lidzswradnieks M. Evans ir
veicis p&tTjumu vairakas skolas ar mérki noskaidrot, ka t3s k|Gst par e-macibu iestadi.
S7 pétijuma zinojumi ving norada, ka termins ,.e-macibu iestade” ietver darbibu dia-
pazonu no efektivas digitdlo resursu lietofanas un tehnologiju maciianas klasé hdz
personiskas maciiands pieredzes piinveidodanal ar individuilas pieejas palidzibu ma-
Jas val citur. lzveidojusies e-macibu pieredze cilvekiem var pavért iespéju moderna
un atzraujodd veida realizét savas zini$anas un radoSo potencidlu pasu noteik!(a tempa.
Tas liek pamatu efektival 1zglitibai miiza garuma. [4]

Skolas kemunikaciju tkds

Raksta autore piedava savu redzg&umu par to, kdda vargtu biit e-micibu iesta-
de, akcentgjot tada skolas komunikaciju tikla izveidoSanu, kas nodrodinatu efektivu
informacijas plasmu starp skolas administraciju, skolotajiem un skoléniem un vinu
vecakiem. ka ar? to. ka IKT klust par savstarpgjas komunikacijas lidzekli. Kapéc tas
1r tik svargi?

= FEiropas Komisyas ..Baltaja gramata par izgitibu un apmacibu™ ir teikts. ka galve-
nals prick$nosacijums dzivei informécijas sabiedriba ir briva pieeja informacijai

un icsp€ja brivi izplattt informaciju. [5]

* Viena no saskarsmes (komunikzcijas) funkeijam ir iegiil zinaSanas pasiem par

sevi, citam par citu, par kopigo uzdevumu risina$anas veidiem. [6]

» Komunikaciju galvenais uzdevums ir kop&jas darbibas organizacija. [7]
Lai Tstenotu e-macibu 1estades 1deju, ir nepieciedami resursi:
datori skolas administracijal, skolotajiem (katrd macibu telpa) un skoleniem
kopigat lietoSanai;
programmu nodrodinijums;
skolas komunikaciju {ikls.

Kada Sobrid ir simwdcija Latvija? Latvijas izglittbas informatizacijas sistémas
(LIIS) ietvaros ir 1zveidota programmatiira, kas ietver skolénu, pedagogu un izgli-
tibas programmu registrus. lietvedibas. tanfikacijas. centralizéto eksamenu informa-
tivas sistémas, skolu biblioteku programmatiiru u. c. Sis programmatiras iespéjams
izmantot skolas parvaldes darba un 10 biitiski atvieglot. Lai paplaiinatu IKT lietodanas
iesp&jas, ir nepiecieiams:

e izveldot visiem 1zglitibas dalibniekiem elektroniski pieejamu informaciju par
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skola Tstenojamam izglitibas programmam, to akreditacijas un licencésanas ter-
miniem, ka ari par attiecTgo macibu priek$metu stundu planiem;

+ stundu sarakstu planot elekironiski, ta nodrosinot iesp&ju

operativi veikt nepieciefamas izmainas taja,

kontrolet skolénu slodzes atbilstibu normativos noteiktajai slodzei,
kontrolet stundu nonses telpu planojuma ievéro$anu,

kontrolét skolotiju nosiogojuma atbilstibu tanifikdcijai;

» ievielot majaslapz skolas aitistibas planu, ka ari skolas darba planu gadam. se-
mestnm, nedélai;

* izveidot skolénu macibu sasniegumu vértgjumu un apmeklétibas datorizétu uz-
skaili;

* nodrodinat iespéiu elektroniski lepazities ar skolas administracijas, pedagogiskas
padomes, skolas domes, vecaku padomes un citu institticiju lEmumier;

= izveidot majaslapa sadaju ,.informacya vecakiemn™;

» 1zveidot 1eskaidu vai citu parbaudes darbu grafiku, kas palidzew noteikt ieskaifu
vai parbaudes darbu skaitu katrai klase1 viena dieng, k3 ari to biezumu attiecigaja
macibu priekSmeta semestiT un atbilstibu noteikumiem;

» izstradat dazadus metodiskus ieteikumus, arT IKT lieto$anai.

Ja skola biitu nodro$indta iespéja skoléniem lietot datorus arpus stundu laika, vini
jebkurd laika vargfu iegiit operativo informaciju par dienas aktualitatém, par stundu
sarakstu un ta izmainam, par telpu, kurd sunda notiks, ki ai1 par paredzamajiem par-
baudes darbiem. Ja skoléniem pieskirtu identifikdcijas kodus, vini pas vai arl vigu
vecdki jebkura bridi uzzindtu sasniegumu vert€jumus, ki arm apmeki&tibas radudjus.

Ja skolal nav iespgjams izvietol, piem&ram, skolas gaitenos koplietosanas dato-
rus, tad darbu datorklas€ vajadzétu organiz&t 13, lai skoléni vargtu 3ai klase sev nepie-
cledamo informaclju legit art arpus stundam.

IKT - skolotaja paligs

Svarigs posms e-macibu iestades izveide ir skolotd)s, kura ikdienas pienakumi ir
gadi:

» pedagogiskais darbs — informatikas vai ar datorzinibam nesaistito macibu prieks-

melu macisana;

s administrativais darbs —
veikt skolénu sasniegumu vergjumu uzskaiti, stundu kav&jumu uzskaiti. majas
uzdevumu izpildes uzskaiti, stundu planosanu, notikuso stundu uzskaiti, 1zstra-
dat dazidus parskatus un zigojumus administricijai un vecakiem u. c.,
nodrogindt saikni starp dazadam cilv@ku grupam — starp skoiéniem, skolota-
jiem, vecakierm, administraciju, skolgéniem no citam klasém un organizaciju
biedriem. [3]

Rungjot par IKT k& apguves objekiu, jaatzimé, ka Latvija ir izveidota informati-
kas priekSmeta micisanas sist€ma vispariga 1zgiitiba (sagatavola nommativa un meto-
diska baze) atbilstoii Eiropas datorlietodanas prasmju standartam, leviests jauns pa-
matizglitibas standarts informatika, kur§ paredz pakapenisku pareju no datorzinibam
ar 1 macibu stundu nedela 7. klasé uz informankas macidanu no 5. lidz 7. klasel pa
1 macibu stundai nedé|a. 8. un 9. klasg jau ir planota daudz plaiaka daloru prakiiska
lietofana citu macibu priek$metu apguve.
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Lai IKT kiotu par skolotija paligu, galvenais uzdevums ir izveidot modemnu ma-
cibu vidi ar datorzintbdm nesaistTto macibu priekSmetu apguve. Misdienu izglitibas
petnicki aicina skolotdjus un skelas risinat jaunus uzdevumus — padarit skolu bémiem
tikamaku, reizé netiedi sniedzot viglermn plaisazinas mediju. ar7 interneta “lietosanas
mnstrukcijas”. Tad&jadi skolotaj varétu radit vidi, kurd biitu rasts [idzsvars starp tradi-
cijam un masdienigumu. [8]

Auces vidusskolas direktora wvietnieks informatikas un tehnologiju joma
F. Sarceviés uzskata, ka. izveidojot piemérotu matenalu, datorprogrammu un darba
panémenu (metodisko izstradnu) komplekty, ir iesp&jams dazadot macibu procesu,
palielinat zinaSanu apguves un skolotdja darba efektivitati. ietaupit laiku stundi un ne-
piecieSamo materialu sagatavoSana. F. Sarceviés norada, ka klasé biitu nepiecie3ams
moderns multimediju dators, pastavigs interneta pieslégums datoram (varbot pat 2—4
internetam un skolas ttklam pieslégti daton), videoprojektors. skeneris, krasu prin-
teris, parasts digitalais fotoaparts un arT attiecigs programmnodrodindjumns. Turklat
aparatlras lietotdjiem jabiit attiecigi sagatavotiem. Skoloidji var izmantot bezmaksas
programmatiiru Windows videi vai atklato pirmkodu. Internetd ir daudz bezmaksas
materiilu macibu un skolotdja darba efektivitates paaugstinaianai, [9]

Lai gan skolu direkloriem ir pozitiva attieksme pret 1KT ievieSanu skolas. vl
joprojam vErojama liela at$kiriba starp realitati un veélamo — F. Sarcevica ieprieks ie-
teikto IT komplektu.

Ka noradits Ekonomiskids sadarbibas un atilstibas organizacijas zinojuma, 14
Eiropas valstu vidusskoleni datorus galvenokart izmanto informacijas ieguvel, bet
maz citam vajadzibam. Tapat ka Latvija. tehnologiju efekfiva izmanto$anu skolas
Joprojam kaveé datoru un atitecigas infrastrukidras trikums. [10] K3 liecina ieprieks
veiktie peiumi. 5.-12. klases skoléni internetu skola izmanto galvenokart informa-
cijas mekl&Sanai ar datorzinibdm nesaistitu priek3met apgsanal un projektu izstra-
dei. DiemZg] nav piegjama informacija, vai skoléni macibu apguvi. izmantojot IKT,
velc patsiavigi vai skoiotaju vadiba.

Turpinot apraksfit autores redzgjumu par e-macibu iestadi, j3atzime, ka skolotaji
bieZi ir gatavi apsverl visu to, ko skolémi var jegiit, izmantojot tehnologijas, bet ne-
zina, k3 tehnologijas var palidzgt administrativo piendkumu veik3ana. [4]

Aprakstitais 1T komplekis daudzam skolam var $kist tikai tdla nakotnes iecere,
tacu katra klas€ viens dators, kas pieslégts vismaz skolas komunikaciju tiklam, I1dz
ar printeri ir 1stenojama ideja. IKT stimulgtu art skolotdju padizzipu, padnovertésanu,
iek§8jo motivaciju, padzi]inatu izprain par jaunatkldjumiem, attistitu jaunu doma-
Sanu.

Dators katra klase dotu iespeju skolotdjiem veidot skolenu individuilo sasniegu-
mu uzskaiti, labak sagatavoties stundam. izstradat jaunus macibu matenalus. iziabot
val papildinat iepriek$ izveidotos materidlus, noformét macibu lidzek]us, sagatavot
parbaudes darbus un darba lapas skoléniem macibu vielas apguvel stundas, analizgt
rezullatus, veidol 1abulas. diagrammas, parskatus, pavairot zinojumus vecakiermn utt.
IKT paver skolotdjiem art iesp&ju apmainities ar macibu materialiem un tadgjad: pa-
lielinat pieredzi utt.

Lai datori kliitu par savstarpgjas komunikicijas dzekli, jaizveide programmnod-
rosingjums alzvadiio stundu. apskatito temaru. uzdoto majasdarbu un to 1zpildes, mack-
bu sasniegumu un apmekl&iibas elekironiskar uzskaiter (klases zurnala aizpildisana).
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Tadgjad: varétu noteikt

e clektroniski fikséto stundu un temaru atbilstibu attieciga macibu priekimeta
programmai un stundu planam,

smundu saraksta un aizvadito stundu athilstibu atnecigiem noteikumiem,
nostradato sundu uzskaites un kontroles atbilstibu tarifikacijai,

ieskai3u un citu parbaudes darbu atbilstibu planam,

turklat jebkurd bridi biitu 1esp8jams izdrukat skoléna macibu sasniegumu ver-
t&jumus un stundu apmeklétibas radit3jus.

Skolas komunikaciju tikla ir nepiecie$ams 1zvietot an stundas 1zrmantotos micibu
materidlus vai lekciju konspektus un norades ar 1zmantojarmiem informacijas avotiem
attiecTba uz klase apskatito ternatu. Tas veicinatu skolénu individuilis macisanas pro-
cesu:

e skolgns, kas nav piedalijies stunda, var ieglit informaciju par attiecTgajd maci-

bu priek3metd aplokoto tematu;

¢ ja skoléns sundd nav paspgjis visu izprast, arpus stundam vin3 var atkirton

pardomit apskatitos jautdjumus;

« poradot iesp&jamos informicijas avotus. skolotajs var ieteikt skol€mern darbi-

bas virzienu un stimulét tos attiecigo tematu apgut pladak.

Ioterneta pieslégums skolal nodroding skolotd)iem iesp&ju sazinaties ar vecikiem,
izmantojol e-pastu. Vecikus var informét par klases macibu tematiem, par gaidama-
jam aktivitateém, par skolas darbibas planu utt. [4]

Vaditija loma skolas tap3ana par e-macibu iestadi

Svarfg ir noskaidrot, ki skola var ieglit e-micibu lestides statusu. M. Evans,
pamatojoties uz pEffjumiem septinds skolads, norada, ka e-macibu iestddes atfistiba
1z8kirami $adi fakton:

s skolas raksturigd kulitira, kurd e-macibu iestade tenem svarigu vielu,
skolas vadiSana, kas sekmeé e-macibu iestides attisiTbu;
skolas menedzments, kas nodro§ina nepiecie$amos resursus;
atbalsta nodro§inaSana skolotdjiem;
maciiana un macidanas procesa vadifana. [4]

Starptautiskas izglitibas sasniegumu novert$anas asocidcyas (The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement — [EA) veiktaja pElijuma
par informacijas tehnologijam izglitiba (Second Informaiion Technology in Education
Study — SITES) noskaidrois, ka Latvija skolu direktoru atticksme pret IKT vinu skolas
ir pozitiva. Daudzas skolas ar izstrada savu IKT politiku, pétot informativi komuni-
kafTvo tehnologiju ievie$anas pretrunu c&lonus. modelgjot to iesp@jamo parvarésanu
un nosakot visparigo virzienu un sagaidamos rezultatus konkrétaja skola. [11]

IEA p&tuma SITES noskaidrots, ka galvenas ar IKT tevieSanu saisilias problé-
mas skolas ir $adas:

* nepietieckami resursi;
» nepietickams laiks skolotadjiem sagatavoianas darbiem IKT lieto$anai stundas;
s nepietieckams latks skolotdjiem darbam ar datoriem. |12 ]

Runajot par resursiem, jaatzZimeé, ka par katra skoléna mactbam pasvaldibu skolas
tiek maksats no valsts un padvaldibu budzeta, Finan3u avoti ir ari iestades. organiza-
cijas, nevalstisk: fondi, ka art pasi skoleni vai vinu vecaki. [13] Atbildiba par izglittbu
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ir dalita — to uznemas valsts, padvaldibas un skolas, taéu arvien lielaka nozime nepie-
cieSamo resursu nodrosdinasana ir ne$i pasai skolai. Latvija skolam 3obrid ir iespgja
l[idzdarboties dazados projektos un piesaistit papildu finan3u lidzek]us. Tas, cik aktivi
3is darbs nons, galvenokarl ir atkarigs no katras konkrétas skolas direktora.

Ta ki skola noris macianas un maciianas mijiedarbibas process, kurd macisana
Ir macisanas vadidana. an ierobezotu tehnologisko iespéju apstaklos skolotajs (skola)
var sekmeét skolénu interesi par IKT un padzilinat vigu zina$anas un prasmes:

e piedivajot skoléniem projektu nedélas ietvaros —
noorganizet pasakumu (fotografiju konkursu, diskusiju par kadu valsti vai jau-
niefu vidil aktudly problému. konferenci u. ¢.) ar citu skolu vai valstu skolé-
niem iniemeta,
1zveidot kadu skolai aktualu programmatiiru {ipa%i vecigko klasu skoléniem).
piemé&ram, par kidu aktuilu jautdjumu, vienlaikus aptaujat visus skolas skole-
nus un legltos rezultdtus apkopot,

e uzdodot skoléniem patstavigi veicamus darbus, kas saistiti ar
informaeijas iegisanu tikal internetd péc minimala informacijas avotu skaita,
informacijas vakSanu, analizi, atlas:, prezent&3anu ar IKT palidzibu.

lzvéntgot skolotaju laika trokumu darbam ar datoru un IKT kontekstd ar skolas
vadidanu, jasecina, ka IKT ieviesanas process ir tiedl atkarigs no skolas direktora un
vina alticksmes pret IKT levieSanu skolda. Vaditdjs ir konkréts darbinieks, kas ietek-
me pargjo darbinieku {personu vai grupu) darbibu, lai Tstenotu organizacijas merkus.
Vadi$ana ir iedarbiba uz darbinieku (personu vai grupu) darbibu un tiek realizéta ar
noteiktim metod@m un pap&mieniem, lai Isienotu organizacijas mérkus. [14]

Misdienu apstak|os skolu direktoru varal — potencialai iedarbibai uz “masu” (sko-
lotdjiem. skol&niem, arf vigu vecakiem), tas izplatThai telpa un laika ir jarada noteiktas
attieksmes. ar? attieksme pret IKT lieto§anu. Nozimigakais un atbildigikais direktora
uzdevums i1 1zveidot tadu skolas organizaciju un parvaldi. kas skololgjiem palidzgtu
apzinfties parmainu nepleciedarmibu un sekinés to ieviesanu. Tatad skolas direkiors ir
viens no IKT ieviesanas procesa virzibas galvenajiem noteicgiem. Skolotay rikojas
direktora ietekme. Pirmsakums ir tiedi direktora attieksme pret 3o procesu. Skolotdju
athieksme pret to var biit dazada, tatu to jetekmé direktors. Darektoram 1ir jaorganizg
un javada darbs ta, lai skola kopuma sekmigi Tstenotu savus uzdevumus.

Viena no vaditaja pamatfunkcijam ir skolotiju. skolas personila motivésana,
pamudina3ana darboties, pozitivu impulsu do$ana. P&tTjumu rezultati rada, ka skolu
direktori nepieveérs pietiekamu uzmanibu savu darbinieku motiv&3anai. Direktoram
Jasaprot, ka vientgi motivéu skolotdji un citi darbimek: bas tie, kas radis jaunu kultdr
skola, Istenos jaunas idejas un labvéligi ietekmés darba atmosferu.

Vaditajs un vara organizicijd ir nesaraujami cie$i saistiti jédzieni. Lai panadktu
efekttvu vadidanu, vaditdjam jaizmanio vara — potenciila iedarbiba uz darbinieku ri-
cibu, lai sasniegtu organizacijas mérkus. [14]

Ta ka vadisana ir redlas varas lietoSana un vara ietekme cilveku ricibu konkrétu
mérku sasniegianal. direktoram

e j3apzinas vina likumigd vara. ko nosaka amats.
» jAizverné visas skolotiju (darbinieku) ietekméianas iesp€as. arm varas lietoSanu

{pieméram, nosakot ataigojumu, parbaudot skolotaja darbu u. tml.).
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Interesanti ir tas, ka skolotdy dod prickiroku tadiem stimulésanas veidiem ka.
pieméram, prémjjam un darba algas palielinZ$anai. Tas izskaidrojams ar pasreizéjo
ekonomisko stavokli Latvija.

Rodas jautajums: ja IKT izmantoSana skola ir tiesi atkariga no skolas direk-
tora, kapéc §is process, ki rada petjumi. tomér neattistas pietiekami efekiivi. Kapéc ir
direktori, kas IKT integraciju izglittba uzskata par svarigu uzdevumu un dara visu ie-
sp€jamo, lai to Tstenotu, un ir direktori. kas, aizhldinoties ar resursu trilkumu, izturas
nogaido$i? Faktori, kas nosaka IKT integré3anu macibu procesa, ir $adi:

e sabiedribas attistibas dikt&ta nepieciedamiba,

* normalivajos aktos noteiktie izglitibas programmu uzdevumi nodro§indt iesp&ju
apgil macisanas pamatprasmes un informécijas tehnologiju izmantoSanas pama-
tiemanas, ka arl prasmes un iemanas darbam ar informacijas ieguves un komuni-
kacijas tehnologijam,

* vecaky: un skolotiju pozitiva attieksme pret IKT. skolénu sekmju limepa paaug-
stinasanas, kas lesp&jama, izmantojot IKT, un macianas motivicijas pieaugums.
[15]
fzglittbas hikuma noteikts, ka 1zglitibas testades vaditajs atbild par 1zglitibas iesta-

des darbibu un t3s rezultdtiem, par izgiiiibas likuma un citu 1zgiitibas iestades darbibu
reglament&lo$o normativo dokumentu ieverosanu. Tas attiecas arf uz IKT ieviesanu.

Jebkura uznémuma galvenais mérkis iznet no biznesa biifibas— giit pelnu.
Turpretim skolu uzdevumi un izglitojosis darbibas mérki ir formuléti normativajos
aktos. Lai gan direktoriem sava darba ir jaievéro normativos noteikiais, tomér atskiri-
bu direktoru attieksmé pret IK T ievie3anu un lietofanu skolas nosaka

® irviryilie mérki,

s konkréli pasakumi, kas javeic, lai §os mérkus sasniegtu,

¢ skolu direktoru personiba:
velesanas gut citu cilveku atzinibu, ieveribu,
pasapliecina$anas, griba pieradit kaut ko pasam sev,
licksme atfistities atbilstost laika garam.

Interesantu informiciju varétu sniegt pétijums par 1o, vai, veicol skolu direktoru
atestaciju un pieSkirot direktoriem atttecigas kategorijas, tiek izvertéta vinu loma IKT
izmanto$anas lespgju nodrosinasana skolas.

No paSreiz€jas situicijas izvErtésanas izret nepiecieiamiba papla§inat ar IKT in-
tegriciju saistltas darbibas skolas. Tas jadara atbilstosi vaists izglitibas sist€mas poli-
tikai IKT joma un izglitibas atfistTbas tendenc@m pasaulg, k3 arl ievérojot sabiedribas
vajadzibas.

Celu uz e-macibu iestazu statusu ir uzsakudas Rigas skolas, Tstenojot ieceri par
viena sakaru kanala izveidi. Tas nozimé pa$valdibas elekironiskaja tikia apvienot visu
skolu administracijas parskatus, skolénu un vinu sekmju uzskaiti. ka arf izveidot video
noverosanas kanilu. [ 16] [zveidotd Rigas skolu datu baze, kurd apkopota informacija
par skolénu skaitu katrz klasg, par skolénu skaita dinamiku p&dgjos piecos gados,
par izglitibas programmanm, to akreditacijas un licencg8anas terminiem, skoléniem no
citam pajvaldibam, pedagogu skaitu skolas, 1zgliiibu un vecwnu, skolu finansgjumu,
skolu akreditacijas terminiem batiski atvieglo informicijas iegiianu par Rigas sko-
1am un 1as analizi. [17]
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Summary

The author of the article offers her vision about e-studies institution. The term e-
studies institution denotes such an educational establishment where information and
communication technologies (1CT) are successfully applied in four directions — as an
object of digestion, a modern environment for studies, a means of intercommunication
between members of educational process (in school management, teachers. students,
parents etc.) and use in school management.

The main attention in the article is paid to the development of such a communi-
cation network at school which provides effective information flow benveen the ad-
ministration of the school, teachers and students and their parents, as well as the fact
that ICTs have a tendency to become the means of intercommunication. The teachers
who use ICT in managing their daily responsibilities create conditions for the deve-
lopment of modern studies environments at schools and therefore play an important
part in such kind of informative system. The described network of communications
also includes practical examples how ICT could be used in the process of a school s
management (planning, registration, control efc.).

After the survey and assessment of ICT implementation process in education sys-
tem of Latvia, the article substantiates the defining role of the school'’s headmaster,
who holds power. The article also describes circumstances existing in Latvia which
have hindered the effective development of this process. Since the implementation and
use of ICT is directly dependent on the school s headmaster, the article surveys the
role of the headmaster in the creation of such an organization and its management
which could favour and implement the necessary changes.

Kevywords: information and communication technologies, ¢-studies institution.
communication network, headmaster.
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ApreibinoSo vielu lietoSanas profilakse Latvijas skolas

Drug Prevention Education at Schools in Latvia
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2003. gada Veselibas ministrijas valsts programmaz ,, Tabakas, alkohola un narkotiku lietodanas
ierobeZosana 2003. gada™ tika veikts pétjjums par apreibino$o vielu lietofanas ierobeZofanu
Latvijas visparizglitojosajas skolds. Pétijuma noskaidrota skolotaju iesaistif8anas primaras pro-
filakses darba, vinu sagatavotiba $im darbam, piegjamo macibu un metedisko materidlu izman-
tofana. §kerili, kas kave veikt profilakses pasakurnus, un nepiecie$ama talaka riciba. Merka
sasniegianai tika 1zmantota aptaujas metode. Aptauja piedalf)as 1000 skolotdju no visu vaists
regionu skolam. Noskaidrojds. ka 81% skolotdju ir iesaistijusies profilakses darba, tomér tam
atvclatais laiks ir nepietiekams — viena 1ldz sesas mactbu stundas gadi. 95% skolotdju nodar-
bibas ar skoléniem picver§ uzmanibu legialam apreibino3am viclam, bet 74% atkaribas pro-
blemu skata pla3aka kontekstd. Treddala skolotdju strada bez jebkadas izgiitibas programmas,
un tas rada bazas par darba kvalitati. Macibu darba tiek izmantots plass macibu un metodisko
[tdzek]u kiasts. Lai uzlabotu profilakscs darbu. skolotdjicm ir nepiecieSamas profilakses darba
programmas. daudzveidigi metodiskie materiali, talakizglibas iespgjas, specialistu konsulta-
ciju picejamiba.

Atslégvardi: aprcibinosas vielas. atkariba, primara profilakse. visparizglitojoda skola. izglitiba,
skolotaji.

fevads

Par to, ka apreibinoSo vielu listoSana bérnu un jaunie$u vidi pieaug. liecina gan
ikdienas novérojurni un lokali pétijumni, gan starptautiski pétiumi [4]. Sada situacya
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ir nepiecie$ama aktiva un mérktieciga dazadu specialistu rictba, kas vérsta uz apreibi-
no3o vielu piedivijuma un pieprasiuma samazind$anu. Skolai ir biitiska nozime ap-
reibino$o vielu pieprasijuma samazinaiana, jo veiksmigi 1stenots profilakses darbs var
noverst psihoakiivu vielu lietofanas uzsak$anu. Skolu sagatavosanai profilakses darbi
dazadas orgamzacijas ir devusas nozimigu leguldijumu. Ar IZM lzglitibas satura un
eksamindcijas cenira (ISEC) palidzibu visam skolam ir nositita izglitibas programma
,-Atkaribas profilakse” [1] un metodiskais materials ,. Dzivesprasmju apguve skola”
[2] , kas iecer@ts ka paligs profilakses darba piegjas meklgjumos. Skelas ir sangému-
Sas armt ANQ Narkotiku kountroles programma sagatavoto rokasgraimatu skolotdjiem
.-5kol&ni un narkotikas™ [3]. Narkologijas centrs un Rigas Narkomanyas profilakses
cenirs, ka ar1 lzglito$anas centrs gimenei un skolai plagi organizé skolotaju talakizgl-
tibas kursus un iesaka kvalitafivus macibu materialus. ArT pedagogiskas angstskolas
devusas ieguidijumu skolotdju talakizglTtiba atkaribu noverianas jautdjumos. Diemzg!
nayv zigu par to, cik plasi un kada kvalitate atkaribas profilakses darbs norit skolas, ka
skolotaji izmanto talakizglitiba iegito pieredzi un kadi ir istermina rezultati.
Raksta atspogulotais p&tijums ir viens no Veselibas ministrijas valsts programma
.~ Tabakas, alkohola un narkotiku lietofanas ierobezoSana 2003. gada” Istenotajiem pa-
sakumiem. Peitjuma mérkis bija apzinat, ka 1iek Istenots apreibinoo vielu lietodanas
profilakses darbs Latvijas skolas.
Petfjumam tika izvirziti $adi uzdevumi:
1) novErtét visparizglitojodajas skolds stradajofo pedagogu iesaistisanos profi-
lakses darba;
2) noverteét vispanzglitojoso skolu pedagogu reoretisko un praktisko gatavibu 1s-
tenot apreibinoso vielu profilakses darbu;
3) novertet profilakses darba 1sieno$anai piegjamos resursus un to izmantosanu;
4) noskaidrot griitrbas, ar kurdm pedagogi sastopas, veicot psihoaktivo vielu lie-
tofanas profilaks: un pedagogiem nepieciedamo palidzibu.

P&tTjuma rezultatus planots izmantot skolas profilakses darba pilnveidodanai.

Materiils un metodika

Petljuma norises laiks: 2003. gada augusts — 2004. gada janvaris.

1. posms: 2003. g. augusts — oktobris. PEjuma sagatavoiana — pétjjuma objekta
un priekdmeta formul&iana, metodikas tzvéle, indikatoru noteikiana un hipo-
tézu izvirzidana, anketas sagatavosana un izlases veido$ana.

2. posms: 2003. oktobris — decembris. Lauka darbs — izlasg ieklauto skolotdju
aptauja.

3. pasms: 2003. g. decembris — 2004. g. janvaris. Rezultatu apkopo$ana un ana-
Tize.

Metode

P&fljuma ietvaros tika veikta pedagogu aptauja visparizgiiicjosajas skolas.
Aptaujas metode — anket&Sana.

Aptaujas instrumentarijs

Pé&tljuma darba grupa aptaujas anketa ietvéra 23 jautdjumus par pedagogu 1steno-
to psthoaktivo vielu lietodanas profilakses darbu skolas — par profilakses darbam at-
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vElEto laiku, darba norisi, izmantotam metodém, macibu lidzekliem, programmam un
rezultatiem. Anketa ieklauti ar? jautdjumu bloki par skolotdju izglitodanos, skérliem
profilakses darba Tsteno$ana un pedagogiem nepiecie3amo atbalstu, Anketa sakotngji
tika izstradaia latvielu valodd un p&c tam tulkota krievu valoda. Krievu valoda bija
otra aptaujas valoda Iidztekus latvieSu valodai skolas ar knevu macibu valodu.

Aptaujas mdrkgrupa un izlases veidoSana

Aptaujas galveno kopumu veidoja pedagogi, kas strada visparizglitojodas skolas.
Teorgtiskais 1zlases apjoms bija 1120 pedagogi. Izlases veidosanai tika 1zmantota vai-
rakpakapju stratificéta nejausa gadijumu izlases metode.

Stratifikacijas kriténji 1zlases mode]a izstradei bija urbanizacijas limenis (Riga,
cita piiséta. lauki) un macibu valoda visparizgiitojo3a macibu iestade (latvie$u un krie-
vu valoda, abas valedas). Ta ki nebija piegjama informacija par pedagogu sadalfjurnu
péc 1zvEletajiem kritérijiem, tad teoretiskas izlases apjoms tika veidots, balstoties uz
LR lzglitibas un zindtnes ministrijas soiegto informacija par skolenu sadaltjumu pec
macibu valodas un urbanizicijas limena, pienemot, ka pedagogu sadalhjums ir propor-
cionals skolénu sadaltjumam [5]. Datus pirms analizes izsvéra un ieguva pedagogu un
skolénu redlo proporciju.

Izlases veidoSanas pirmaja posma Latvijas tentoryja tika sadalita izlases vieni-
bas — stratas.

Stratu veidoSana par pamatu néma Rigas administrative sadalijjumu un Latvijas
terilorijas sadaljumu pa rajomem. Atseviskas stratas veidoja Rigas administrativais
rajons (kopa 6 stratas), viena rajona piisélas (32 stratas) un viena rajona lauku terito-
rijas {32 stratas).

Nikamaja izlases soll katra strata tika sadalita apakssiratas, nosakot izlasé ie-
klaujamo pedagogu skaitu pec skolas macibu valodas, un paredzéts 1zlas€ 1eklaujamo
skolu skaits.

leverojot noteikto teorgtisko izlases apjomu un sadalfjumu péc urbanizacijas 13-
mena un skolas macibu valodas, izlasé iek]aujamo skolu skaitu noteica §adi: ja pe-
dagogu skaits apak3stratad bija mazaks nekd 3, tad 3o izlasg ieklauto pedagogu skaitu
pievienoja blakus rajona apak§stratal ar 13du padu macibu valodu; ja 1zlasé ieklauto
skolotaju skaits apk$siraid bija lielaks par 25 pilsétas skolds un 13 lauku skolas, tad
izlas€ iek|ava 2 vai vairzkas skolas, pangkot to. ka izlasé 1eklauto skolotaju skaits no
vienas skolas neparsniedz 25 vai 13. Skolas tika izvEletas atbilstosi izlases kritérijiem
péc nejausibas principa. lzlases veidosanas nikamaji soli atbilstodi noteiktiem izlases
veido3anas kritgrijiem péc nejaudibas principa noteica arl pedagogu skaitu. Tabula
parddits aptauj2 iesaistito pedagogu sadaljjumns atbilstodi izlases veidoSanas princi-
piem.

Lauka darba norise

Aptauju veica Veseltbas Veicindianas centra regionilie koordinatori, kas iepriek
bija sagatavoti aptaujas veikSanai. Pedagogi, sapemot anketas, tika informéti par ap-
taujas mérkiem un anketas aizpildes karfibu. Anketas p&c aizpildiianas sangma ap-
taujas velcgjl, un tas tika nogadilas Veseltbas veicinaianas centrd kopa ar aptaujas
veicEja snieglajam zinam.
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1. tabula
Aptauji iesaistitie pedagogu sadalijums péc skolas macTbu valodas un skolas atraianis
vietas
Distribution of Teachers Included in Research by Instruction Language and School
Localization
Skolas atra3anas vieta Pedagogu skaits no Pedagopu skaits no Pedagogu skaits no
skolam ar latvielu skolam ar Krievu maci- divplasmu skolim
macibu valodu bu valodu
Pilsetu skolas 295 76 82
Lauku skolas 183 32 63
Rigas skolas 124 118 27

Respondences raksturojums

Realizgtais izlases apjoms bija 1000 visparizglitojodo skolu skolotaju. 114 izlasg
ieklautie pedagogi aptaujas veikSanas bridi nebija skold un nelesmedza anketas vai
atteicds atbildél. 6 pedagogi nodeva neaizpilditas anketas.

Datu apstrades metodes

Datu apstradei tika 1zmantota statistikas programma {(SPSS). Augsgjais ierobezo-
jums kladas robezai visos procentu aprékinos izlasei kopuma ir 3,1% (kltdas robeza
noteikta ka aprékinu 95% ticamibas intervala amplitida).

Rezultiti un diskusija

Atbildot uz anketas jautijumu par to, vai pedagogs ir iesaistijies apreibinogo vie-
lu lietofanas profilakses tstenosand skold, lielaka daja respondentu — 81,5% — 1r atbil-
d&jusi apstiprinoii. Tikai 18,5% respondentu (185 atbildes) atzist, ka vim profilakses
darba nepiedalas. Pedagogi savu pasivitdl pamato dazadi:

= 50 pedagogi, t. i., 27% no tem pedagogiem, kas profilakses darba nav

iesaisfTjuSies, atzist, ka apreibinodo vielu lietodanas profilakse neietilpst vinu
pienakumos;

* 18 pedagogi (9.7%) atzist. ka vini dazkart ar skoleniem runa par apreibino3am

vielam un ar profilaksi saistitam 1#mam. bet tas nav sistematsks darbs:

» 21 pedagogs (11,4%) norada uz probigmas rikumu — ,.masu skold nav $adu

problému”, ,.apreibinoso vielu lieto§ana mana klasé nav aktuila™ u. tml;

= 14 pedagogi (7.6%) atzIsi, ka nav sagatavoti profilakses darbam skola.

Tomér vairums skolotiju savu pasivo nostiju nav pamatojusi.

K3 liecina aptauja, nozimigu profilakses darba daju skola veido izgfftojosas no-
darbibas skoleniem.

Vairums no profilakse tesaisiitiem pedagogiem atzlst. ka vini profilakses darbam
velta audzind$anas stundas. Neatkarigi no macibu priek8meta specifikas skoloidj
atrod tesp&jas profilakses darbu Tstenot savd macibu priek$meta. Pedagogi ir akiivi
iesaistijusies an tddu drpusstundu pasakumu sagatavosani un vadisani, kas ir saistii
ar apreibino$o vieju lietosanas profilaksi.
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1. air.  ApreibinoSo vielu lietoSanas primaras profilakses darba isteno$ana skolas (% no
profilakses darbi iesaistitajiem skolotajiem)

Intoxicating Substances Primary Prophylactic

1 - audzina3anas stundis,

2 — macibu stundas.

3 — arpusstundu nodarbibas,

4 - citur.

Lidzas profilakses darbam audzina$anas stundas. macibu priekdmetu stundis un
arpusstundu pasakumos 7% pedagogu profilakses darbu skold Tsteno, arf stradajot ar
atseviSkiem riska grupas skoigniermn, izglitojot vecakus, snedzot atbalstu kolggiem
primaras profilakses jautdjumos utt.

Noskaidrojot, cik daudz laika pedagogi atvél profilakses jautdjumiem savu maci-
bu prick§metu un audzinasanas stundis. redzam. ka tiem paredz&to atsevi$ko stundu
skaits ir neliels - vairuma gadijumu 1—6 macTbu stundas gada. Dazi pedagogi atzistas,
ka profilakses jautajumiem atvél mazak neka vienu macibu stundu. Sads stundu skaits
nav pietiekams nopietnu profilakses programmu 1steno3anai. tomér arT 53da apjoma
profilakse ir lotl nozimiga, Tpasi, ja 1a tek realizéta sistermauski — visas pamatskolas
klasés.

Apreibinoio vielu lieto$anas profilakses darbu var verst ka uz legilo, 13 uz ne-
legdlo vielu lictoSanas ierobezoSanu un nevielisku atkaribu profilaksi. 93.4% no
profilakses darba iesaistitiem pedagogiem atzist, ka vigl pievers uzmanibu legalam
psihoaktivam vielam — tabakal, alkoholam, medikamentiem. Gandriz tikpat daudz
pedagogu, realiz@jot profilakses darbu, 1esaista skol@nus sarunis arl par nelegalam
vielam - narkotikam. Nozimigi ir tas. ka tiek aplitkoti ari ar nevieliskam atkaribam
saistTt jautdjumi.

Profilakses darbz kvalitdti zindma méra raksturo pedagogu izvEletdas izglitr-
bas programmas un macibu Iidzek|i. Aptauja noskaidrojas. ka 33.6% no profilaksg
1esaistitiem pedagogiem neizmanto nekddu programmu, nodarbibas ieprieks nepla-
no un tas nornt galvenokart ka reakeija uz aktualiem notikurmem. 28,2% pedagogu,
Tstenojot profilakses darbu, par pamatu izmanto [ZM [ISEC macibu programmu ve-
seltbas maciba pamatskolai (2000), lidzigs skaits izmanto citu macibu priek$metu
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programmas. Mazak tiek izmantota ISEC ieteikia [. Blukas un lidzautoru sagatavota
programma , Atkaribas profilakse™ un pedagogu pasu izstradatas programmas.

Darba ar skoléniem puse profilakses darbi iesaistito pedagogu izmanto vesell-
bas macibai domatos macibu lidzeklus (50,2%). Tapat akiivi tiek iznantotas macibu
videofilmas (45,5%) un rokasgramata skolotdjiem ,.Skoléni un narkotikas” (44.4%).
Aptuveni treddala profilaksg iesaistilo pedagogu izmanto paSu veidotus materalus
{33.1%) un Sorosa fonda — Latvija (SFL) ieteikto macibu lidzekli , Smek&fana un alko-
hols” (31.8%). Aptuveni piektd daja pedagogu par piemérotiem atzinusi Narkologijas
cenira un Narkomanijas profilakses centra izdotos macibu matenilus.

Lai gan profilakses darbs skolas ir visai akfivs, kritiski javéne tas, ka tre§dala
pedagogu strada bez jebkadas darba programmas. Tas rada bazas, ka notiek t€mu at-
kartoSanas un parklasanas. Neplanots, nekoordinéts profilakses darbs var mazinat ta
efekrivitati un nedot gaiditos rezultatus.

Aptaujas anketd bija 1esp&jams izvélénes divus svarigakos primaras profilakses
mérkus, ko pedagogs tiecas sasniegt darba ar skoleéniem. Puse aptayjato skolotdju
par galvenc mérki joprojam atzist skolénu nedrodinajumu ar informéciju par aprei-
binosajam vielam. 27,8% pedagogu par pirmo vai otro svarigako mérk: izvel&jusies
..veicindt skolénos kntisku attiecksmi prel apreibino$o vielu hietoanu”. Gandriz ukpat
liels skaits skolotaju par galvenajiem mérkiem uzskata dzivesprasmju atiistibas veici-
nasanu, ka a7 skolénu rosina3anu meklet alternativas narkotiku lietoganai.

Sada situcija var tikt dazadi interpretéta:

= zinaianas ir viegli sasniedzams mérkis, bet attieksmju veido3ana ir ilgtermiga

meérkis, kas ir griitdk sasniedzams;

= pedagogi it labdk sagatavoti zind§anu sniegdanai neka prasmju atistidanai un

attieksmju veidoianai;

» pedagogi prot novértét skol&nu zinasanas, bet to kapacitiie noveértét skolépu

attieksmes un prasmes nav pietiekama.
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| & 1. merkis 2 méerkis|

2. an. Skolotdju nosauktie svarigikie profilakses darba merki (% no profilakses darbi
tesaistitiem skolotajiem)

Moast Important Goals of Prophylactic Werk Mentioned by Teachers

| — paaugstinat skolénu mmformétibu par narkotisko vielu lictoganas veselibas un sociala
Jiem nriskiem,
-nodro&inat skolénus ar informéeiju par apreibino3o vielu lietoganas negafivajam sekam .
- velcinat dzivesdarbiba nepiecieamo prasmju attistibu,
ietckmét skolénu uzvedibu atticeTba uz apreibineso vielu lierssanu,
5 - veicinat skolénos knitisku atticksmi pret apreibinodo vielu liew3Sanu,
6 — ieteikt alternativas apreibino3o vielu lieto%anai.

LR |

o

Pedagogi uzskata, ka vinu 1stenotd darba rezultiti ir 8adi: | skoléni ir vairzk in-
formét par dazadiem ar apreibinoo vielu lieto§anu saisiitiem socidliem un veselibas
riskiem™ (72,2%); .skoléni ir vairak zino§i par apreibinodam vielim™ (61.4%); ,.ir
labak attisiitas skolénu saskarsmes, kntiskas domasanas. lBmumu pienemsanas, stresa
parvaldi§anas, prasmes u. ¢.” (24,2%); ..1nainijusies skolenu atueksme pret apreibi-
noso vielu lictosanu (16.9%). Rezultati liecina. ka vislabak izdodas darbs skolénu
zindfanu pilnveidosana, tacu panakt izmainas atticksmes un prasmes ir daudz sarezgi-
tak. PEc aptaujas rezultatiem var secinit, ka vairumns skolotdju ir informacijas piegjas
plekritgji un nav parliecinat par dzivesprasmju nozimi atbildigu l@mumu pienemsana
un veseliga dzivesveida izvEle val ari to neizprot.

Bitiskakie §kersli profilakses darba. p&c skolotdju ieskatiem, ir nepietiekama pie-
redze profilakses programmu stenodana (8is §k&rslis ir atziméts 45 8% gadijumu),
skolotaju aiznmemtiba (41,1%) un macibu ITdzekiu tritkums (31.7%).

Uz javtdgjumu ,.Kads atbalsts skolotdjam ir nepiecie§ams, lai sekmigak Tstenotu
apreibinogo vielu lietodanas profilakses darbu skola”?” skolotaj sniegudi $adas atbil-
des:

= macibu metodiskie matenali;

= specizlistu konsultacijas;

= 1zglitojosas nodarbibas pedagogiem;

* informativie materiati;
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» apreibinofo vielu lietoSanas profilakses darba programmas;

= Jekcijas par atseviS$kiem apreibino$o vielu profilakses jautdjumiem.

Skolotaju velmes liecina, ka nopietni japardoma talakizglitibas programmu sa-
turs, pielagojot to mainigajiem apstakliem.

Jaturpina darbs pie metodisko matenialu veido$anas, vienlaikus domajot par to,
lai skolas operativi sapemtu informaciju par pieejamiem resursiem.

. _.28 -

3. ai.  Skolotajiem nepieciefamais atbalsts profilakses darba uzlabo3anai (% ne
aptaujitiem skolotdjiem)

Teacher Support Neccessary for Improvement of Prophylaciic Work

1 — apreibinoso vielu hieto3anas profilakses programmas,
2 — talakizglitibas kursi,

3 — atseviskas izglitojosas lekcijas,

4 — mactbu metodiskie materiili,

5 — informativi materiili,

6 — specialistu konsultacijas,

7 — cita veida atbalsts.

Tikar 58% aptawato pedagogu ir merkiuiecigi gatavojudies iesaisiilies prirmaraja
profilaksg, un tas arl izskaidro trikumus profilakses pasakumu Tstenosana. Atbildot
uz jautijumu par savu izglitbu profilakses darbam, respondenti min gan pasizglito$a-
nos, gan talakizglitthas kursus, gan augstskolu bakalauru, magistru un profesionalas
programmas.

241 pedagogs ir noradijis organizicijas, kas ir piedavdjuias izglitojofas nodar-
bibas par apreibinogo vielu lietodanas profilakses t8mam. Visvairak pedagogu (84) ir
min&judi Narkologijas centru. Otra bieZzak mingta organizacija ir R1gas Narkomanijas
profilakses centrs (55 pedagogi). Niakamas vietas iepem Veselibas veicina$anas
centrs, [zglitoianas centrs gimenel un skolai, Veselibu veicinodo skolu atbalsta centrs
un ANQO Narkotiku kontroles programmas Baltijas birojs.
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Secinajumi un ietetkumi

Pozitivais

+ Visparizglitojoio skolu pedagogi Latvija ir plasi iesaisifjudies apreibino3o vie-
lu profilakses Tstenosana — 81,5% respondenty.

* Pedagogiem ir pieejama macibu programma 1.—12. klasei un plass klasts me-
todisko matenilu.

» Vairfkas organizicijas ir izstradajusas un piedavajuias skolotaju talakizgittibas
kursus par atkaribas profilakses jautdjumiem.

* 51% aptaujato skolotdju ir izmantojusi talakizglitibas 1espéjas.

Negativais

» Atkaribas profilakses izglitiba atvgl&tais laiks ir nepietiekams, lai pilniba Tste-
nolu kadu profilakses programmu.

» Tresdaja pedagogu profilakses darbu veic bez jebkadas programmas.

s Par apreibino$o vielu lietosanas profilakses merki vairuma gadijumu tiek uz-
skattia skoi&nu nodrosinasana ar informaciju.

» Ari par profilakses darba galveno rezultatu tiek uzskatita zinasanu ieguve un
papildindSana. Maz uzmanibas tiek pieversts attieksmju un dzivesprasmju
pilnveidoganai.

leteikumi

« Japiever§ uzmaniba profilakses darba koording&3anai un programmu saskanosa-
nai katras skolas tment.

= Jaturpina skolu pedagogu t3lakizglito$ana primaras profilakses jautdjumos,
skatot $0s jautdjurnus i1zglitibas pirmainu konteksta.

= Atkaribas profilakses jautajumi jaieklauj profesionilo studiju un tilakizglitibas
programmas pedagogiskajas augstskolas.

= Aikaribas profilakses jautdjumi jaieklayj sociilo zinTbu macibu programmas
visAm pamatskolas klasém.

= Skolas javeic apreibinoo vielu lietoanas profilakses darba momtorings un tas
janodrodina ar informaciju par monitoringa rezultatiem.
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Summary

Negative health indicators demand the improvement of evidence based-preventive
measures. Therefore a survey was carvied out in the framework of the state program
of the Health Ministry of Latvia. The aim of the survey was to examine drug preven-
tion education at schools in Larvia. The main objectives of the survey were to find
out: the level of teachers’ involvement in drug prevention measures; availabiliny and
use of preventive programsand teaching/learning materials; teachers’ readiness to
carry out primary prevention; the main barriers of preventive work ; the necessity of
theoretical and methodological support. One thousand teachers from different regions
were involved in the survey. The survey demonstrated that the majority of teachers
at schools are involved in primary prevention of drug abuse. At the same time the
quality of preventive education in not satisfactory. One third of teachers does not use
any feaching program, therefore the work is not systematic. The majority of teachers
are of the opinion that the main goal and result of preventive education is knowledge
about legal and illegal psychoactive substances. Only every third teacher points out
the significance of life skills. To make a greater contribution to better drug education
teachers need theoretical and methodological support: further education in primary
prevention, teaching programs, methodological aids, professionals " advice.

Key words: drugs, drug dependence, primary prophviactic, comprehensive edu-
cation, teacher, education.



