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IEVADS

Ta ka zinatnes kompetence aptver noverojamus un meramus_fenomenus,
bet nesniedzas lidz lietu ieksejai butibai un aptver cilvéka dzives procesus,
nevis tas merkus, biitu mulkigi sagaidit, ka zindtnes progress spés
cilvekiem sniegt jauna veida metafiziku, etiku vai religiju.

Zaks Mariténs (Maritain, 1949)’

Ikviens laikmets izglitibai izvirza savas prasibas. Formulgjot vispar&jus izglitibas
mérkus, arvien tiek izcelta personibas attistibas nozime, bet p&d€jos gados — arT tas
sekmigas integréSanas nodros§inasana Eiropas sabiedriba, vienojoties par kopigu veértibu
izpratni, savstarpgju toleranci un kultiiras mantojuma apguves un saglabaSanas nozimi.
Meérki norada uz cieSu kultiiras un izglitibas saikni, bet gan to virzitajs, gan realiz&tajs ir
sabiedriba. Tikai sabiedriba var $o saikni stiprinat, tikai sabiedriba ir tiesiga maintt
akcentus un ietekmét izglitibas merkus, kuriem atbilstosi tiek veidots valsts noteikts
standarts un attiecigi — macibu saturs. Salidzinot ar divdesmita gadsimta devindesmito
gadu sakumu, ka jaunaka tendence jamin saméra liels visparinatu terminu un apzimetaju
izmantojums macibu priekSmetu standartu tekstos. Analiz&jot So tendenci, var konstatét
vairakas iezimes. Pirmkart, visparinajums ir pozitiva paradiba, jo atbrivo skolotaju no
striktam un ierobezojosam direktivam, dod iesp&ju originali interpretét dazadas t€mas,
veidot subjektivus akcentus un sastadit interesantas autorprogrammas. Otrkart, tads
visparinajums tomer rada lielas saturiskas neskaidribas un pat apjukumu tie$i humanitaro
un socialo zinibu priekSmetu skolotajos. Tik plaSam un subjektivam saturam, kads ir
ieklauts priekSmeta ,,Kultiiras v€sture”, normativais dokuments, kura domin€ visparinati
jédzieni, ir nepilnigs celvedis. Tas nenodroSina konkrétu piedavajumu, kas atbilstu
izglitibas mérkim, skolénu vajadzibam un bitu pietieckami motiv§joss. Treskart, ka
nozimiga jamin vispargja macibu satura integracijas nepiecieSamiba, ko neveicina
standarta forma akcent&ta katra priekSmeta suverenitate. Ta izpauzas saturiski — teorétisku
jautdjumu analiz€é, bet neskar formas jautajumus, kuriem vajadz&tu but vismaz
lidzvertigiem. Sada situacija neparedz un nenodrofina cie$u integraciju, un lidz ar to
vidusskolas izglitibas saturs kopuma neveido kopsakaribu modeli ar progres€joSu un
talakvirzoSu ideju. Mozaika ir skaista, bet makslas darbs palieck neredzams. Lidzas

nosauktajiem vispar§ja rakstura iemesliem, ir arT vairaki citi, kas plasak apskatiti

! Seit un turpmak minétie teoratiskas literatiiras avoti atrodami bibliografijas saraksta otraja dala.



turpmakaja satura. Tomér jaatzist, ka v&l arvien satura plasums, daudzveidiba, zinatnu
daltfjums, pedagogu Saura specializacija un daudzi citi faktori traucé kompleksas
integracijas realizaciju un darbojas ka neparvarams Skerslis.

P&tfjuma tapSanu ir rosinajusas arT vairakas citas tiesi ar macibu priekSmetu ,,Kulttras
vesture” saistitas problémas. Piemeram, konkretiz€tu prasibu trikums, visparatzitu,
integrativi orient€tu, kvalitativu macibu Iidzeklu nepietickamiba un adekvatu izmainu
nepiecieSamiba nobeiguma un, jo TpaSi, centraliz€tajos parbaudijumos, kas kulttras
vesturé, ka iespgjamas izvéles eksamena, notika no 2000. gada. Tajos domingja saméra
tieSs, uz apzinas darbibas reproducéSanu versts, zinaSanu demonstréjums un t€mu izklasta
pieprasijums, kas ir uzskatams par pamatvértibu dabas zinatnu apguve€, bet veido tikai
vienu dalu no izglitotas personibas veidoSanas procesa. Svarigi miné€t, ka neatpemama
pozitiva macibu procesa sastavdala un veértiba ir ne tikai zinaSanu kvalitate, bet ari
kultiirizglitibas ltmenis. Par to rakstits arT izglitibas dokumentos. Veidojot ,,Kultiiras
vestures” priekSmeta standarta projektu, autoru kolektivs veltija lielu uzmanibu tam, lai
kvalitativi pamatotu ta nepiecieSamibu un prioritati. Taja teikts: ,,Kultiiras v€sture piepilda
un caurauz musu apzinu, jo kultiira — tie esam més pasi ka kultiiras tradiciju nes&ji. Tapec
kultiiras vesture nav vis kads lieks smagums un nevajadzigas nelietojamas zinasanas, bet
gan neatpemama personiskas paSizzinas un sevis apzinaSanas sastavdala, bez ka nav
iespéjama orientacija miisdienu pasaulé un sasniegumi ari politika un ekonomika. ST
saikne, protams, ir netieSa, un tom&r ta pastav. Kultlirvésturiskajam zinasanam ir jabiit
pamatam, kas intensificEtu domas un riipes par nakotni, par savas tautas likteni, kuru
iesp&jams izprast un apzinaties tikai saistiba ar visas civilizacijas v&sturi. Tapéc STm
zinaSanam ir milziga &tiska slodze, jo tas aktiviz€ cilvékos atbildibas izjiitu par pasauli
kopuma.” (KVEP?, 1996, 4-5)

Personibas veidoSanas pamats visos iepriekS$€jos vésturiskajos laikmetos ir bijusi
religiska un estétiska audzinasana. Misdienas tas funkcijas dal&ji parnem vértibizglitiba,
kura divdesmita gadsimta postmodernisma idejas ir ienakuSas ar vertibu relativitates
teorijam. Tas tikai pastiprina izglitibas procesa dalibnieku personisko atbildibu un
nepiecieSamibu pec prasibu konkretizeéSanas (kas var€tu biit arl satura saSaurinaSana), bet
neietekmé&jamais globalizacijas process 21. gadsimta otras desmitgades sakuma So
atbildibu vel paplasina, priekSplana izvirzot institiiciju atbildibu. Ve&sturiski estetiska
audzinasana, kas misdienas vairs nav noteico$a, arvien bija virzita uz apkartgjo pasauli un

redzama izzinaSanu taja. Sodien ta ir nomainTjusi savu virzibu, visa pamata liekot nevis

% Seit un turpmak teksta dokumentu apzimésanai lietoti saisinajumi. Pilns dokumentu saraksts atrodams



vairs apkartéjo, bet gan TipaSo, unikalo personibas ego (paSapzinu, paSvertibu,
pasrefleksiju). Ir zinams, ka cilvéka ir viss nepiecieSamais, lai veidotu sevi augsti
intelektualu personibu, un izglitibas galvenais uzdevums ir $o bagatibu no bezapzinas
Itmena celt arvien tuvak apzinas ItTmenim, modinat un atvért cilvéka to, ko Dievs ir katra
ielicis ka solfjumu un iesp&ju. Pedagogam ir japalidz $o solfjumu piepildit un So iesp&ju
realizét. Tas ir jebkuras audzinaSanas idealais mérkis. Bet misdienas viss audzinasanas
process ir versts tikai uz izglitoSanu, bet nevis uz izglitibu, citiem vardiem sakot,
izglitoSanas procesa triikst estétiskas audzinasanas (Béme, 2009). To aizstaj vertibizglitiba,
kas nosaka personas pamatvértibu — gariguma, morales, kultliras, gara un fiziskas stajas
izkopSanu izglitibas procesa. Diemz&l netiek konkretiz&ts, ka un kuru priekSmetu satura ta
ietverta, kuras darbibas tiek realizéta un kada veida attiecigi vértéta ka izglitibas kvalitates
raditajs. Vertibizglitiba tiek uztverta ka passaprotama kvalitate, un attiecigi passaprotami
tiek pienemts, ka ta ka kvalitate ir visaptvero$a. Macibam ir jabit ka mérktiecigai darbibai,
ka norisei, kas var tikt ierobezota konkréta laika perioda, bet maciSanas ir process nekad
nevar bit pilnigi pabeigts, un ta posmi ir griiti v€rt€§jami ar tradicionaliem mériSanas
panémieniem. Liekot uzsvaru uz to, iesp&ams viegli ieklauties jaunaja paradigmas
koncepcija, kas paredz miizilgu maciSanos ka personibas nepiecieSamibu. Idealam var&tu
tikai tuvoties, jo ta sasniegSana un piepildiSana ir bezgaligs process, kas saistits ar augsti
intelektualas kulttras personibas biitibu. Svarigs izglitibas vadibas iestazu uzdevums ir
veidot tadus izglitibas modu]us un tiem atbilstosas programmas, kas nodro§inatu ikvienam
cilvekam iesp&ju apzinati veidot sevi par izglitotu, augsti intelektualu kulttiras personibu.
Viens no veidiem, ka realizét tadu izglitibas programmu, ir dazada veida macibu
integracija. Jau vairakus gadus veiksmigi tiek realiz€ti daudzveidigi macibu satura
integraciju veicino$i pasakumi, piem&ram, projekti. Projektiem atvéléta ned€la ir liels
sasniegums, tomé&r to norise neizb&gami izjauc ikdienas macibu procesu, bet tadai darbibai
(un it Tpasi tadai domasanai, kadu prasa projektu realizacija) vajadzetu klat par realitati
ikdiena. Lai projektmacibas kliitu par regularu macibu lielformu (Gudjons, 1998, 275),
nakamais solis var€tu biit nepartraukta konkrétu macibu priekSmetu integracijas
veicinaSana. Seit interesanti minét, ka 1997. gada , Veéstures” priekSmeta standarta
projekta, kura ieteiks skolotajiem stradat péc individualam programmam, rakstits: ,,To
darot, velams So programmu saskanot ar filozofijas, kultiiras v&stures, politikas, biznesa
ekonomisko pamatu programmam, lai izvairitos no dubléSanas un ekonométu laiku” (VP,

1997). Desmit gadus velak sakas sarunas par to, ka priekSmeti parak dublgjas, tapec viens

bibliografijas saraksta pirmaja dala.



no pétijuma jautajumiem skar integracijas iesp&jas un dubléSanas novérSanas pamatojumu,
kas darba tiks petita un aprakstita detalizétak. Integracijas probléma miisdienu izglitiba ir
tikpat aktuala ka vertibizglitiba. Ja pedeja vairak skar satura problematiku, tad integracijas
jautajums drizak ir formas jautajums. Izradas, ka saturu izmainit ir vieglak neka formu,
kuras maina ir biitiska, bet griiti realiz§jama. Protams, ka ta ir loti svariga, jo tai piemt
ilgstosas iedarbibas iesp€jas un lielas nakotnes perspektivas. ArT Siem satura un formas
jautajumiem pétijuma tiks veltita speciala uzmaniba.

Satura un formas korelacija muzilga vertibizglitibas procesa iesp&jama, tikai
apzinoties neierobezoto gara izpausmju daudzveidibu, kas saglabajusies dazadas kultiiras
veértibas un ka svarigakie gudribas avoti, varétu tikt izmantotas arT miisdienas. Cilvéku
attiecksmes rezultata tas ir kluvuSas par estétiskam, par absoltitam, muzigam un
nemainigam vértibam. Ve&rtibu formuléSana ir sakums, atskaites punkts, norma un
mérvieniba. Estétika un maksla $ada vértiba ir skaistums, religija — svétums, logika un
filozofija — patiesiba, matematika — pareiziba, &tika — tikumiba, bet pedagogijas uzdevums
ir apvienot un padarit pieejamas visas §is vertibas izglitibas procesa. Ka absolilitas §Ts
vertibas formulgja jau Senas Griekijas filozofs Platons (IIldzwv, 428 vai 427-348 vai 347
pirms Kr.; Platons, 1999). Katra no tam ir ka ideja, kas prasa piepildijjumu, katra laikmeta
akcent§jot ko citu, savadaku un atbilstoSu socialajam, tehniskajam un politiskajam
progresam. Imanuels Kants (Kant, 1724 — 1804, Kant, 1907) raksturojis, ka tieSi ideju
piepildTjums ir tas, kas uzrada attieciga laikmeta kultliras Iimeni. Ideju daudzums,
realizacijas iesp€jas un ilglaiciba arT var€tu bit kultirizglitibas Itmena un vértibapzinas
raditajs. Lai vienotos par kopigu vértibu izpratni, realizétu savstarp&ju toleranci un
apzinatos kultliras mantojuma apguves un saglabasanas nozimi, kultiiras véstures, kura péc
vairaku autoru domam ir arT pedagogijas vesture, integracijas nepiecieSamiba macibu
procesa ir uzskatami redzama (Elzer, 1956; Béme, 2003; Burke, 2004). Tatad tas ir viens
no macibu priekSmetiem, kas to var veicinat un kura plasajam saturam vidusskolas Itmenit
ir liela nozime.

»Kultliras vesture” Latvijas vidusskolas ka jauns priekSmets Latvijas Vidgjas
izglitibas koncepcija tika ieklauts devindesmitajos gados un kopgja koncepcija ienéma
svarigu vietu. Ta nepiecieSamiba akcent€ta vairakos starptautiskos projektos. Pieme&ram,
UNESCO kultiras programma teikts: ,Latvija 1995.gada pievienojas UNESCO
Konvencijai par kultiiras un dabas mantojuma saglabasanu, apliecinot v€lmi sniegt savu
ieguldfjumu Pasaules dabas un kultiras mantojuma saglabasana”. Rezultata Latvija

iesaistijas vairakos projektos, pieméram, starpregionala projekta ,.JJaunie$u daliba pasaules



mantojuma saglabasana un veicinasana”. Projekta mé&rkis ir: ,,Panakt, lai skoléni apgiitu
savu kultliru un vesturi, palidzet viniem giit zinaSanas par citam kultiram un iemacities tas
cientt, ka arf justies I1dzatbildigiem par pasaules mantojumu nakotn&” (UNESCO, 2009).
ST jau ir Joti konkréta kultiirizglitibas ideja, kuras pamata redzams, ka veicinat sociali
integrétas sabiedribas veidoSanos ir macibu procesa norises netieSais uzdevums. Bet
atticksmes veidoSana jau ir kultliras v&stures satura pamatkomponents. Visu min&to
iemeslu dg] ir iesp&jams izvirzit ka bitisku un novatorisku tie§i macibu norises jautajumu.
Tam arT veltits konkrétais pétijums.

Pétfjuma tapSanas laika ir sakusies vispargjas vidgjas izglitibas reforma, kas skar ari
macibu priekSmetu ,,Kultliras vésture”. Tas pastiprina pétijuma nozimi un aktualitati.
Reformas rezultata notikuSas iev€rojamas izmainas vidusskolas macibu priekSmetu
piedavajuma un saturiskaja sadalijuma. ,,Kultiiras véstures” priekSmetu paredz&ts reformét
- dalgji integrét macibu priekSmeta ,,Vésture”, bet ta kultiirfilosofisko un
kulttirsociologisko satura dalu apvienot jauna priekSmeta ,,Kulturologija”. Priek§metam ir
samazinats piedavato stundu skaits no 210 uz 105, tas tiek parcelts no saturiska bloka
»Maksla” uz priekSmetu bloku ,,Socialas zinibas”, un tas ir viens no deviniem visai
atSkirigiem macibu priekSmetiem, no kuriem tris priekSmetus izglitibas programmas iesaka
izv€leties skolam. Lidzas kulturologijai tie ir ekonomika, filozofija, geografija, psihologija,
politika un tiestbas, majsaimnieciba, &tika un veselibas maciba. No uzskaitijuma redzams,
ka iesp€jams veidot dazadas kombinacijas un to ietekme var visai biitiski izmaintt
programmas raksturu.

,Kultiiras vésture” divdesmit gadus (ka obligatais priekSmets no 1997. gada) bija
integréjoss macibu priekSmets, kas vidusskolas ItmenT nodroSindja humanitaro zinasanu
nostiprinasanu, atkartoSanu un papildinasanu un bija personigas vértibapzinas stabilitates
veidotajs. Valsts vispargjas vidgjas izglitibas reforma un jaunie noteikumi par macibu
priekSmetu standartiem paredz ,,Kultlras v€stures” satura integraciju atbilstoSi socialo
zinibu statusam — v&sturé un filozofija, bet satura dalas, kas attiecas uz makslu, integraciju
izvelei piedavatajos makslas bloka priek§metos — literatiira un vizualaja maksla vai mizika
(VVIL, 2008). Tatad tiek paredzets Skirt zinatnes saturu (daltfjums specifiskas nozar€s) un
macibu saturu (ignorét nozares integrativo raksturu). Ja ,,Kulturologija” ir plasaks macibu
priekSmets ka ,,Kultliras vesture”, ta satura izveidé ka pamats biitu jaizmanto jau gita
maciSanas pieredze (satura izveides principi, macibu lidzekli, metodiku izstrades) un riipigi
jaseko kultiiras vEstures satura integracijas norisei citos macibu priekSmetos. P&c 2010.

gada datiem ,,Kulturologiju” realizg, tas ir, turpina macit kultliras v&stures skolotaji. Tiek



izmantota ieprieks€jo gadu pieredze, un atseviski metodiski materiali, kas noteikti tiks

izmantoti arT turpmak, transforme&sies jaunaja satura (Rozentale, 2010). L1dz ar to var cerét,

ka saturisko pamatu iepriek$€jo gadu pieredze nodroSinas, bet divreiz samazinata (no 210

uz 105 stundam) apjoma problémas atklas laiks.

Atbilstosi izklastttajai situacijai, petfjuma pamata ietvertas divas idejas.

Pirma — atbilstosi vispargjas izglitibas likuma mérkim: ,,Nodro§inat izglttojamo ar
zinaSanam un prasmém, kas ir nepiecieSamas personiskai izaugsmei un attistibai,
pilsoniskai lidzdalibai, nodarbinatibai, socialajai integracijai un izglitibas turpinaSanai”
(VVIL, 2008), tiks analizéts kultliras jédziens saistiba ar kompetences definiciju un
izveidoti analizes rezultatiem atbilstoSi tadas personibas 1pasibu un macibu darbibu
krit€riji, kas nodrosinatu tuvosanos $im mérkim. Lidz ar to darba tiks konkretizéts, definéts
un ieviests jédziens, kas ietver izglitibas mérki nosaukto. Ta ir kultirkompetence. Tiks
izveidota definicija, kas raksturos to ka cilvéka garigo TpaSumu ar mazilgu vertibu. Tiks
konstatetas kultirkompetences veidoSanas iespg€jas un nozime vidusskola un ieziméta §1s
personibas kvalitates transformacijas iesp&ja nakoSaja Iimeni ka miuzilgas pilnveides
nodro$inajums.

Otra — tiks izstradata priekSmeta ,,Kultiiras v@sture” macibu metodika, sagatavoti un
aprobéti, veicot pedagogisko eksperimentu, macibu lidzekli trim macibu semestriem 10.,
11. un 12. klas€. Eksperimenta gitie kvalitativie un kvantitativie dati tiks analiz&ti
atbilstosi izveidotajai kultirkompetences definicijai.

Veicot zinatnisko publikaciju izp€ti un situacijas kultiirizglitibas joma analizi,
konstatétas vairakas problémas:

— piecpadsmit gados kops ieviests macibu priekSmets ,,Kultliras vE€sture”, ir izveidojusies
macibu pieredze, bet ta nav zinatniski analizéta, tomer, tiek transforméta priekSmeta
,,Kulturologija™;

— nav notikusi mérktieciga integracija (kas ka uzdevums izvirzita jau 1997. gada) starp
ltidziga satura macibu priekSmetiem un tap€c radusies situacija, kura Skietami (jo
analize nav veikta) konstatéta satura dublésanas;

— eksistg tikai nesistematiski raksti pres€ un fragmentari p&tijumi par ,,Kultiiras véstures”
priekSmeta lomu un nozimi vidusskolas izglitiba;

— skolénu realie sasniegumi $aja priekSmeta nav sistematiz€ti un zinatniski vai
sociologiski analizgti;

— nav petijumu par apguves ltmenu dinamiku un to korelgjoso apstaklu ietekmi;

— nav analiz€ta informacija par situaciju kopuma — skolotaju kvalifikaciju, priekSmeta



aktualitates un nozimes izmainam;

— nav konstatéta kultiiras v€stures macibu un kultiirkompetences veidoSanas saikne
izglitiba;

— nav realiz€ta sadarbiba ar augstskolam, kultiirteor&tikiem un zinatniekiem;

— nav izstradati priekSlikumi, ka piepildit izglitibas attistibas koncepcija miné&to:
,Nodro§inat tadas parmainas izglitibas sist€éma, kas veicinatu uz zinasanam balstitas
demokratiskas un sociali integrétas sabiedribas veido$anos un Latvijas iedzivotaju un
tautsaimniecibas konkur€tsp&jas paaugstinasanos, ka ari vienlaikus saglabatu un
attistitu Latvijai raksturigas kulttiras vértibas.” (IAP, 2002). Kaut arT jaunaja koncepcija
ir citi akcenti, kas izcel vertibizglitibas nozimi un izglitibas pieejamibu visa miiza
garuma, v&l arvien nav izstradati konkréti priekSlikumi nepiecieSamajam izmainam
darbiba, lai to sasniegtu (IAP, 2006).

Lidzas minétajam problémam, kuras nosaka pétfjuma aktualitati, pastav arl citas
potenciali iesp€jamas, nepétitas aktualitates, piem€ram, sociala, personiska,
humanpedagogiska un citas. Koncepcijas pamatojums, problému vésturiskie avoti, ka arT
kompetences jédziena analize, kultirkompetences un kultiiras vestures satura saikne un
kompleksa analize, ka arl to vertiba atklata pirmaja nodala, kas ir teor&tisks idejas
pamatojums visam, ,,Kultliras v&stures” priekSmetam un kultiirkompetences veidoSanas
procesam veltitajam, petjumam kopuma. Turpmakajas dalas lidzas kultiiras vestures
macibu teorétiskai analizei, tiks aprakstits macibu izveides un ievieSanas pétijums, kas ka
sintez&ts modelis ieklauts publicEtos un aprob&tos macibu lidzeklos un aktualizéts
zinatniskajas konferenc€s. Izvért§jot macibu priekSmeta satura integrativo raksturu un
transformacijas iesp&jas citu priekSmetu satura, tiks analiz€tas piedavatas metodes,
pan€mieni un macibu organizacijas formas, kas var nodroSinat skoléna sistematiz&€tu un
mérktiecigu kulturkompetences ITmena paaugstinasanos — zinaSanas un izpratni, macibu
prasmju apguvi, pardzivojuma kultiiras &tiku, estétisku pasaules uztveri, tikumiskas

vertibas, personiskas attiecksmes un emocionalas izpausmes.

Pétijuma objekts ir kulttiras véstures macibu process vidusskola.

Péetijuma priekSmets ir vidusskoléna kulttirkompetence.
Promocijas darba meérkis ir analizet kultiiras véstures saturu un metodiku skoléna

kultirkompetences veidoSana un formulét izp&tes rezultatu talakas izmantoSanas

ieteikumus kultirkompetences pilnveidei.
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Pétijuma hipotéze — kultirkompetence ir integréta personibas TIpasiba, kura

vidusskoleéniem sekmigi veidojas kulttiras vE€stures macibu procesa, ja:

skoléni apzinas satura apjomu, ta personigo nozimibu un aktivi lidzdarbojas macibu
procesa;

skolotajs sekmé radosas macibu vides veidoSanos stundas un sadarbiba precizi izstrada
vertésanas kritérijus un skolénu pasnovert€juma kriterijus;

macibu process ir skolotaja — skolénu un skolénu — skolénu lidztiesiga sadarbiba, kura
fakti un paradibas tiek lietoti ka argumenti dialogiskajas macibas;

darbiba tiek pilnveidota ka skolotaja, ta skoléna pieredze, attistas interese un

subjektivs personigs radoSums priekSmeta apguvei.

Izvirzita merka sasniegSanai un hipotézes parbaudei izstradats pétfjuma saturs, kas

strukturéts Cetros Iimenos — filozofiskaja, metodologiskaja, tehnologiskaja un datu

vakSanas un apstrades ltment. Atbilstosi izvirziti sekojosi uzdevumi:

1. Analizet jedzienus kultiira, kultirvkompetence, humanisms, kultiiras vésture un
humanpedagogija un to interaktivo izpratni zinatniskaja literatiira un aprakstit
teorétiskas nostadnes;

2. Analiz&t un novertét “Kultiiras véstures” priekSmeta saturisko attistibu un
macibu procesu ietekm&josos objektivos un subjektivos apstak]us;

3. lIzstradat vidusskolénu “Kulttiras vestures” priekSmeta macibu procesa apgiitas
kultiirkompetences vértéSanas krit€rijus un noteikt to attistibu realaja
pedagogiskaja procesa;

4. lzstradato kultirkompetences apguves modeli ieviest prakse un parbaudit ta
efektivitati;

5. lzstradat konkretus priekslikumus efektivam kultiiras vestures macibam, kas
lietojami arT citos priekSmetos skoléna personibas attistibai un

kultiirkompetences veidoSanai vidusskola.

P&tfjuma izmantotas teoretiskas un empiriskas metodes

Teorétiskas:

kultorvésturiskas, pedagogiskas un psihologiskas zinatniskas literatiras analize;
kultiiras v&stures teoriju primaras un sekundaras literatiiras izmanto$ana un analize;

kulttiras véstures macibu literatiiras analize;
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pedagogiska model&sana.

Empiriskas:

tie$a noverosana, diskusijas, intervésana;

kvalitativas metodes, kas ietver hermeneitisko rezultatu ieguvi, p&tot macibu norisi
vidusskola;

anket€Sanas empirisko datu salidzinasana un realiz&ta procesa rezultatu analize;
kvantitativo datu apstrade, izmantojot Kronbaha alfa testa metodi, Manna — Vitnija
testa analizi un Vilkoksona testa analizi (Lasmanis, 2002);

novért€juma pétijuma informacijas analize un rezultatu korelacijas un c&lonsakaribu

noteikSana.

P&tfjuma posmi
Petfjums aptver laiku no 1996. gada Iidz 2010. gadam.

Pirmaja pétfjuma posma (1996. gada septembris — 2000. gada augusts):

- veikta kulttras v@stures macibu satura apguves teorétiska modela sagatavoSana un
ievieSana, piedaloties kultiras vestures un makslas v€stures macibu priekSmetu
standartu izstrade;

- izstradata p&tijuma metodologija un konstat&josa eksperimenta organizéSana un, lai
apstiprinatu izvirzito pien€mumu, apzinata teor€tiska literatiira par p&tamo
jautajumu, apgiita Latvijas pieredze, veikta skolotaju un studentu anketéSana un
giits prieks$stats par Latvijas skolotaju un studentu attieksmi pret kultiiras vésturi un
kulttirizglitibas nozimi kopuma, analizgti izglitibas dokumenti;

- izstradats macibu saturs “Kultiiras véstures” macibu priekSmetam, izdotas tris macibu
gramatas.

Pétijuma otraja posma (2000. gada septembris — 2003. gada jlinijs):

- izmantojot praktiskaja profesionalaja darba giito pieredzi un teorétisko avotu analize
giitas atzipas izveidots Latvijas Univeritates PPIC un PBSP studiju virziens
»Kultliras vestures skolotajs”, izstradata prickSmeta apguves metodika, kas
aprobéta ISEC darba grupa, studiju kursos “Kulttiras ve€stures macibu metodika” un
skolotaju talakizglitibas programmas;

- veikts pedagogiskais eksperiments - tris macibu gramatas aprobétas divas vidusskolas
klas€s tris gadu ilga laika posma Rigas Ziemelu priekSpilsétas vidusskola;

- korelativa pétfjuma pieredz€ balstitas informacijas ieguve, veicot kvantitativos un

kvalitativos pétijumus, secindjumi izmantoti promocijas darba satura un zinatniska
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aparata izveidei; veikta specialas teorétiskas literatliras apzinasana, apkoposana un
analize; izvirzita petfjuma hipotéze, akcent&jot kultiiras vestures nozimi vidusskolas
macibas un kultiirkompetences viedoSana.

P&tfjuma tresaja posma (2003. gada jilijs — 2010. gada oktobris):

- anket€Sanas un citu empirisko datu salidzinasana un pedagogiska eksperimenta
rezultatu apkoposana; empiriska pétfjuma hipotézu parbaude un promocijas darba
izstrade;

- formuléts macibu priekSmeta “Kultiras v€sture” devums citu macibu priekSmetu
saturam un apguvei;

- ESF projekta ,,Atbalsts doktora studijam Latvijas Universitat€” ietvaros promocijas

darba apraksts preciz€ts un pilnveidots.

Pétijuma bazi veido Latvijas skolotaju pieredze (devinu ekspertu intervijas),
centraliz€to eksamenu materiali un rezultati (izveles princips), pieejamie [ZM un
metodisko apvientbu dokumenti un citas specializétas publikacijas.

Petljuma izmantota pieredze, kas giita, stradajot ar Rigas Ziemelu priek$pilsetas
vidusskolas divam klasem (55 skoléniem) tris gadu ilgd laika posma. Izmantota arT
anket€Sana un noveérojumos giita informacija, kas bija nepiecieSama mérka sasniegSanai un
hipotézes parbaudei Rigas 31. vidusskola, Jelgavas 1. vidusskola, Rigas 28. vidusskola,
Rigas 2. vidusskola, Rigas 49. vidusskola, Rigas Komercgimnazija, Rigas Amatniecibas
vidusskola, Rigas Hanzas vidusskola, Natalijas Draudzinas (imnazija, Smiltenes
Gimnazija, Limbazu 2. vidusskola, Kekavas vidusskola, Lubanas gimnazija, Gulbenes
gimnazija, Tukuma 2. vidusskola un Latvijas Universitaté Pedagogijas, psihologijas un

makslas fakultate.

Pétijuma ierobeZojumi
Promocijas darbs ir balstits vispargja ,,Kultiiras véstures” macibu prieck§meta apguves
modelT un devinu ekspertu viedoklos, bet pedagogiskais eksperiments ticis veikts tikai
viena vidusskola un aprobéts ir viens izstradatais ,,Kultiiras véstures” priekSmeta macibu

modelis.
P&tfjuma metodologisko un teorétisko pamatu veido:

— kompetences jédziena analiz€ nozimigas to autoru atzinas, kas apraksta kompetenci ka

relativi ilgstou personibas Tpasibu, ko izvérte sabiedriba, kurai piederam. Saja izpratné
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kompetence nav tikai sp€ja, bet ari tikumiba, izcilibas un labestibas kopums, ko
raksturo zinaSanu, prasmes un attieksmes kopuma dazadi Itmeni (Brezinka,1976;
Eickhorst, 1998; Aregger, 1994; Hall, 2002; Ti]la, 2005; Rubene, 2008);
kultiirkompetences jédziena lidzsingjais lietojums un ta satura analize norada uz jaunas
definicijas izveides nepiecieSamibu (Kants, [1790], 2000; Peterssen, 1999; Davis,
1997; Olsen, 2006; Maslo, 2003; Habermas, 1973). Nozimigs pamatojums rasts
Eiropas Parlamenta rekomendacija par astonam pamatkompetenc€m muzizglitiba
(2006/962/EC),

kultiras definiciju analize, cilvéka personibas un makslas kulttirfilozofiskas
interpretacijas un kultiiras ve&stures teorijas ve&sturiska izp€te, kas lauj izveidot
priekSmetam nozimigu kultiiras definiciju, kura akcent&ta cilvéka attieksme (Platons,
[4.gs. pirms Kr.], 1999; Herders, [18. gs.b.], 1995; Nietzsche, [1888], 2007; Jaeger,
[1928],1989 un Jaeger, [1921], 1960; Kroeber, Kluckhohn, [1952], 1963; Huntington,
1996; Geertz, 1973; Kasirers, 1997; Heidegers, 1998; Benjamins, 2005; Bohme, 2008);
atzinas par kultliras veésturg, filozofija, pedagogijas un psihologijas zinatné aprob&tam
likumsakaribam un ideja par klasiskas kultliras mantojumu 20. gadsimta pedagogija
(Comenii, 1638; Komenskis, 1992; Spengler, [1918], 1990; Huntington, 1996; Duncker,
1994; Dale, [20. gs.p.puse],1994; Vipers, 1940; Burke, 2004; Bohme, 2008);
kultlirvésturiska teorija par personibas attistibu ka procesu, kura iesp§jama kultiiras
vertibu apzina$ana un izpratiba (Bwirorckuii, [20.gs. 20.gadi], 1987; Geertz, 1973;
Kempelmann, 1995, Gadamers, [1977], 2002; Maritain, 1996 un citas; Jurevics, 1937
un citas)

humanpedagogija ka pedagogijas zinatnes virziens akcent€ visparcilvéciskas ipasibas
un individualu sp&ju attistibu un atticksmi pedagogiskaja procesa un macibu prasmes
pilnveidi ka zinasanu konstruésanas pieredzi (Piaget, 1970; Boirotckuii, [1929], 2004,
Maslow, 1970; Eriksons, 1998; Karpova, 1998; Prets, 2000; Zogla, 2001; Spona,
2004);

pedagogijas teorijas un macibu metodes, kas balstitas darbiba un pasnovértéjuma,
diferenc€Sana un individualiz€$ana intelekta attistibai (Beirorckmii, [1929], 2004;
Goulmens, 2001; Maslo, 1995 un 1998; Klafki, 2007; Braun, 1997; Bohmer, 2002;
Gardner, 2006; Bruner, 1996 un 2006; Gudjons, 1998; Bonsch; 2000; §p0na, 2004);
vestures didaktikas teorija un prakse, kuras akcent&ts norises veids, ricibas izvéle,
variablas metodes, uzskatami Iidzekli, praktiskas darbibas (Pandel, 1997; Bergmann,

1998; Borries, 1996; Asmuth, 1997);
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— kvantitativo un kvalitativo datu ieguves un apstrades metodes, to saikne, funkcijas un
validitate socialo zinatpu pétifjumos (Bryman, 1992; Hammersley,1997; Giarelli,
Chambliss, 1990; Cropley, 2002; Kroplijs, Rascevska, 2004; Geske, Grinfelds, 2006;
Lasmanis, 2002).

Mingtie autori sniedz plasu teor&tisku avotu klastu, kuram pievienojas ikviena autora
teorija izmantota pétijuma baze. Katra nosaukta autora konkrétais pétijums ietver daudz
plasaku izdevumu loku un ir balstits citu vesturisko avotu analize. Lidz ar to izmantotas
ievérojamu misdienu autoru interpretacijas, kas aktualizé vésturisko tekstu nozimi. Par
tadu petijumu jaatzist, piem&ram, A. Krébera un K. Klakhona kultiiras definiciju analizes,
kas aptver visu vésturisko laikmetu interpretacijas un vél arvien ir nozimigakais p&tfjums
Saja joma (Kroeber, Kluckhohn, 1963). Pétfjuma idejai svarigi ir antikas filozofijas
pétijumi, ko aktuala misdienu konteksta veic daudzi autori, piem&ram, klasiska filologe un
filozofe Dzilija Enasa (Enasa, 2008). Pedagogijas joma par tadu izejas avotu jebkura
autora pé€tfjumos ir minams J.A. Komenska devums (Komenskis, 1992). Tas raisijis
nepiecieSamibu iepazities ar ST autora 17. gadsimta pirmizdevumu (Comenii, 1638), kas
izmantots ka pétijuma idejas un metodes iedvesmotajs. Parliecibu par p&tijuma nozimi
kopuma devusas pedagoga, petnieka un kultirvesturnieka G. Bemes publikacijas, kuras art
ir apkopota, analiz€ta un interpretéta plasa, vairak neka divus tiikstoSus gadu ilga,
kultlirvésturiska mantojuma esence, kas aktualiz€ta misdienu izglitibas konteksta (Bohme,

2008 un citas).

Pétijuma novitati veido teor€tisko atzinu nozimiba un to izmantojamiba prakse.
Teoré&tisko atzinu nozimiba:

- izpétita kulttiras véstures macibu pieredze un izvertéta humanpedagogijas nozime
kultiirkompetences veidoSanas procesa un vidusskoléna personibas attistiba;

- izveidota jauna kultirkompetences definicija un tas kriteriji.

P&tijuma nozimiba prakse:

- ir pieradits un parbaudits pedagogiska darbiba macibu modelis un ta vértibu pierada
petijuma atklatas c€lonsakaribas un to novert§jums, izmantojot kvantitativo un kvalitativo
datu grup€jumu metodes un veicot to analizi, rezultata, iezimétas vispargjas attistibas
tendences;

- pé€tijuma veikta macibu satura un macibu prasmju nozimes izvertésana, kas ir lietojama
arf citos macibu priekSmetos.

Péetijuma rezultati aprobéti profesionala un akadémiska darbiba. Ir public@ti pieci
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macibu lidzekli, no tiem pétljuma izmantoti un pedagogiska procesa aprobéti tris —
,,Viduslaiki”, ,,Renesanse” un ,,Devinpadsmitais gadsimts”. Gramatas apkopotas sérija
»Konsultants kulttiras vesturé”, kas ped€jos gados papildinajusies arT ar izdevumu ,,Senie
laiki” un ,Jauno laiku kultira”. Public€Sanai iesniegts manuskripts ,,Klasiskais
modernisms”.

Ipasa nozime $aja joma ir gramatai ,Latvijas kultliras vésture”, kura esmu teksta
zinatniska konsultante un nodalu ,,Livonija”, ,Latvijas Republika”, ,,Padomju okupacijas
gadi” un ,,Latvija no 1990 Iidz 2001”, kas kopuma sastada 49% no visa izdevuma apjoma,
autore. Sai gramatai ir pieci autori, ta tika zinatniski recenzéta un apspriesta arf promocijas
padomes séd€. Recenziju autori ir ievérojami Latvijas zinatnieki, kas parstav aktualas
jomas: v€stures zinatni — Dr. habil. hist. Janis Graudonis, makslas zinatni — Dr. habil. art.
Ojars Sparitis, filozofiju — Dr. phil. Vladimirs Kincans, bet gramatas didaktisko
konstrukciju vértgja pedagogijas zinatnu habilitéta doktore Ausma Spona.

Promocijas darba té€mas problematika ir atspogulota zinatniskas publikacijas, kas
uzskaititas t€mas aprobacijas saraksta, bet ta aktualiz&ta un pétita arT pedagogiska darbiba.
Nozimiga pedagogiska darba pieredze no 1996. gada ir iegiita skolotajas darba, ko var
uzskattt par merktiecigu profesionalas intereses sakumu priek§meta problematika. Docgjot
Latvijas Universitates Pedagogijas, psihologijas un makslas fakultaté un izveidojot un
vadot PieauguSo pedagogiskas izglitibas centra kvalifikacijas programmu ,Kultiiras
vestures skolotajs”, Pieauguso talakizglitibas kursus, bet no 2001. gada — profesionala
bakalaura studiju programmas ,,Skolotajs” virzienu ,,Kultiiras v€stures un makslas vestures
skolotajs”, kas péc 2005. gada akreditacijas ieguvusi jaunu kvalitati, iegiita liela praktiska
pieredze. Ta tiek transforméta akadémiskas kategorijas, referjot Latvijas Universitates
ikgadgjas konferenc€s un docgjot specialos metodikas kursus. Vadot studentu pedagogiskas
prakses Latvijas skolas, ir iegiits plaSs parskats par situaciju priekSmeta realizacija
vidusskolas. Apkopojot macibu stundu hospitaciju materialus, ir iegiits plass parskats un
konstatétas galvenas problémas. Ir vaditi talakizglitibas kursi kultiiras v&stures skolotajiem
un vairakas publikacijas, kas veltitas macibu priekSmeta koncepcijai un metodikas

jautajumiem, aktualiz€tas prickSmeta satura un formas mijsakaribu problémas.

Par pétijjuma rezultatiem zinots 17 zinatniskas konferences:
1. Starptautiska zinatniska IAHE (The International Academy for the Humanization of
Education) un Liepajas Universitates konferencg ,,Izglitiba un pilsoniska

sabiedriba” Liepaja 2010. gada 6.-9. septembrT. Referats: Kultirkompetences
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10.

11.

humanpedagogiska biittba vidusskolas izglitiba un tas nozime musdienu sabiedriba.
Sekcija: Skola.

Starptautiska zinatniska ATINER (Athens Institute for Education and Research)
konferencé (12th Annual International Conference on Education) Aténas 2010.
gada 24. —27. maija. Referats: The Importance of Integrating the Ancient Greece
Cultural Values in the Subject “History of Culture” in Latvian Secondary Schools.
Sociologijas un kultiirizglitibas asociacijas un Valsts izglitibas satura centra
konference “Nacionala identitate kulttiras globalizacijas konteksta”. Latvijas
Universitate. Riga, 2010. gada 28. oktobri. Referats: Kultirkompetence ka cilveka
garigais TpaSums: EPP dokumenta “Par pamatkompetencém muizizglitiba”
komentars.

Latvijas Universitates 68. zinatniskaja konference 2010. gada 28. janvari. Referats:
Salidzinajums ka rado$s pan€miens kulturologijas satura apguvé. Sekcija: Makslas
izglitiba.

Starptautiska zinatniska ATEE (Association for Teacher Education in Europe) un
Latvijas Universitates konferencg Riga 2008. gada 2.—3. maija. Referats: Study
skills as an independent factor of content acquisition in the secondary school
discipline “History of Culture”. Sekcija: Curricula development for the basic and
secondary school teacher education.

Latvijas Universitates 66. zinatniskaja konferencé 2008. gada 8. februari. Referats:
Salidzinasana ka zinatniska metode makslas veéstures apguve. Sekcija: Makslas
izglitiba.

Starptautiska zinatniska konference ,,Sabiedriba. Integracija. [zglitiba” R&zeknes
augstskola. 2007. gada 23. —24. februart. Referats: Skoleénu pasnovertejuma
rezultatu analize kultliras vEstures apguve.

Starptautiska zinatniska ATEE (Association for Teacher Education in Europe) un
Latvijas Univeritates konferencé Riga 2006. gada 2.-3. jiinija. Referats:History of
Culture — Curriculum Problems in Education Process in Secondary School. Sekcija:
Pecularities in curricula development of subject teachers.

Latvijas Universitates 64. zinatniskaja konference 2006. gada 30. janvari. Referats:
Spele ka metode kultiiras veésture. Sekcija: Makslas izglitiba.

Latvijas Universitates 63. zinatniskaja konferenc€ 2005. gada 24. janvari. Referats:
Kultiiras vesture vidusskola. Problémas. Sekcija: Makslas izglitiba.

Latvijas Universitates 62. zinatniskaja konferenc€ 2004. gada 3. februari. Referats:
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

Macisanas ka macibu procesa dala kultiiras véstures apguvé vidusskola. Sekcija:
Makslas loma misdienu pedagogiskaja procesa.

Starptautiska zinatniska 6th ATEE (Association for Teacher Education in Europe)
un Latvijas Univeritates konferenc€ ,,Changing Education in a Changing Society”
Riga, 2003. gada 2.-3. maija. Referats: Art history — Interaction of Content and
Form in Teacher's Education Process. Sekcija: Pupils and School on its Way to a
Learning Community.

Latvijas Universitates 61. zinatniskaja konferenc€ 2003. gada 30. janvari. Referats:
Studentu realo vertibu Itmenis studiju sakuma. Sekcija: Izgitiba un maksla.
Starptautiska zinatniska konference “Theory and Practice in the Teacher Training”
Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas augstskola, Riga 2002. gada 25.—27. marta.
Referats: Makslas vesture — teorija un prakse izglitibas procesa. Sekcija: Teorija un
prakse humanitaro macibu priek§metu skolotaju izglitiba.

Starptautiska zinatniska konference ,,Makslas darbs un komentars”. Riga, 2001.
gada 11.—13. janvari. Referats: Makslas darbs ka attéls vai estétisks pardzivojums.
Starptautiska zinatniski praktiska konference ,,Personiba. Laiks. Komunikacija”.
Rézekng, 2001. gada 1.-2. marta. Referats: Estetiskas kultiras integracijas nozime
izglitibas procesa. Sekcija: Vesture un kultlirvésture.

Zinatniska konference ,,Kristietiba pasaules kultiira”, Latvijas Zinatnu akadémija,

2000. gada 12.—13. maija. Referats: ,,Makslas darba nozime ticibas dzive”.

Raksti recenzgtos izdevumos, kas tiek izmantoti promocijas darba:

1.

Das humanistisch-pddagogische Wesen der Kulturkompetenz in der Sekundarstufe
und ihre Rolle in der heutigen Gesellschaft // Starptautiska zinatniska IAHE (The
International Academy for the Humanization of Education) un Liepajas
Univeritates konference ,,Izglitiba un pilsoniska sabiedriba” Liepaja 2010.
(iesniegts publicéSanai).

The importance of integrating the Ancient Greece cultural valueas in the subject
,.History of Culture” in Latvian secondary school // 12" Annual International
Conference of Education, Athens, Greece, May, 2010 (iesniegts public€Sanai).

Publicéta anotacija: ISBN: 978 — 960 — 6672 - 72 -9

. Study skills as an independent factor of content acquisition in the secondary school

discipline “History of culture”, 2008. 1 // Spring University 2008. Changing
education in a changing society. 2008.1, p. 85 — 90, ISSN 1822-2196. Klaipeda:
Klaipeda University, 2008.
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4. Skolenu pasnovertejuma rezultatu analize kultiiras vestures apguve //Society,
integration, education. — Proceedings of the international conference. p. 41 — 49,
ISBN: 9789984779416. Rezekne: RA izdevnieciba, 2007.

5. History of Culture — Curriculum Problems in Education Process in Secondary
School I/ ATEE Spring University ,,Teacher of the 21st Century: Quality Education
for Quality Teaching. Riga: 2006, p. 752 — 759, ISBN 9984-617-95-5. Izdevéjs SIA
,»1zglitibas soli”.

6. Die Volksschullehrerschafft, ihre politische Stellung und materielle Absicherung in
der Liviindischen Gemeinde Alt-Peebalg // Schulwesen im Baltikum. EIf Beitrdge
zum 10. Baltischen Seminar 1998, S. 147-169, ISBN 3-923149-42-5. Liineburg:
Verlag Carl-Schirren-Gesellschaft, 2005.

7. Art history — Interaction of Content and Form in Teacher's Education Process I/
6th ATEE konference “Changing Education in a Changing Society”, Riga, Latvija,
2003. Istv. p. 22 — 29, ISBN 9984-712-36-2. 1zdevejs SIA ,,Izglitibas soli”.

8. Makslas vesture — teorija un prakse izglitibas procesa // Starptautiska konference
“Theory and Practice in the Teacher Training”, ISBN 9984-689-98-0, 295.— 299.
Ipp., Riga: RPIVA, 2002.

9. Ideals pedagogs toposo skolotaju vértejuma // Latvijas Universitate. Zinatniskie
raksti, 655. s€jums. ,,Izglitibas zinatnes un pedagogija miisdienu pasaule”, 113.—
122. 1pp., ISSN 1407-2157. Riga: Latvijas Universitate, 2002.

10. Makslas darbs ka attels vai estétisks pardzivojums // Makslas darbs un komentars.
Est&tikas burtnicas Nr. 2, 48.-50. 1pp., ISBN 9984-19-229-6. Riga: Latvijas
estétikas asociacija, 2001.

11. Estétiskas kultiras integracijas nozime izglitibas procesa // ,,Personiba. Laiks.
Komunikacija”. Starptautiskas zinatniski praktiskas konferences materiali
“Personality. Time. Communication®, V. I, p. 231 — 237. ISBN 9984-585-49-2.
Rézekne: Rézeknes Augstskola, 2001.

12. Makslas darba nozime ticibas dzive // Zinatniska konference ,,Kristietiba pasaules

kult@ira”, 120.—-125. Ipp., ISBN 9984-9464-3-6. Riga: izdevnieciba ,,Vards”, 2000.

Pétfjuma idejas aprobétas arT §adas publikacijas un izdevumos:

Publikacijas profesionala presé
Kultiiras vesture — domajot par to, kas bijis un par to kas biis // Skolotaja Almanahs.

Nr.4, 2005. 10. —13. Ipp. ISSN 1691 — 1989. Riga: Apgads Zvaigzne ABC.
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Par kultiiru domajot // Skolotaja Almanahs. Nr.1, 2005. 19.-22. Ipp. ISSN 1691-
1989. Riga: Apgads Zvaigzne ABC.

Gramatas: s€rija ,,Konsultants kulttiras veésturé” —

Renesanse. Riga: Zvaigzne ABC, 1999. 111 Ipp.

Devinpadsmitais gadsimts. Riga: Zvaigzne ABC, 2000. 142 Ipp.

Viduslaiki. (autoru kolektivs: A.Avotina, D. Bluma, I. Grauzdipa). Riga: Zvaigzne
ABC, 2000. 214 1pp.

Sena kultiira. Riga: Zvaigzne ABC, 2009. 67. Ipp.

Jauno laiku kulttira. Riga: Zvaigzne ABC, paredzéts izdot 2010. gada.

Klasiskais modernisms. Riga: Zvaigzne ABC, paredz&ts izdot 2010. gada.

Monografija:

Latvijas kulturas vésture. Autoru kolektiva zinatniska vaditaja. (A. Avotina - 49%, D.

Bliima, A. Lidaka, I. Nefedova, E. Smite) Riga: Zvaigzne ABC, 2003. 507 Ipp.

Pétijuma struktira
Promocijas darbs sastav no diviem s€jumiem. Pamatdala ietverts ievads, tris dalas,
secinajumi un nobeigums, ka arT bibliografijas saraksts ar 235 vienibam.
Darba ietvertas 32 tabulas un 15 att€li. Pievienots tabulu, att€lu un pielikumu
saraksts.

Pamatdalas apjoms ir 211 lappuses. Atseviska s€juma pievienoti 16 pielikumi.
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1. KULTURKOMPETENCES BUTIBAS TEORETISKA ANALIZE

1.1. Kompetences jédziena teorétiska analize

Klasiskas vacu filozofijas pamatlic€js Imanuels Kants (Kant, 1724-1804) darba
»Spriestsp&jas kritika™ rakstija: ,,Izraisit sapratiga biitn€ sp&ju izvirzit sev jebkurus mérkus
vispar (tatad tas briviba) ir kultora. Tatad tikai kulttra var biit augstakais mérkis, ko
pamatoti var piedévét dabai attieciba uz cilvéku sugu (nevis cilvéka svétlaime zemes virsi,
nedz arT sp&ja but par svarigako riku kartibas un vienpratibas iedibinasanai bezprata daba
arpus vina).

Ne katra kultiira tomér ir pietickama §im augstakajam dabas mérkim. Prasmes
kultiira, protams, ir galvenais subjektivais nosactjums sp€jai sasniegt merki vispar, bet ta
tomér nav pietickama, lai ietekm&tu gribu tas mérku noteik$ana un izv€I€, kas tacu visa
apjoma bitiski pieder pie spg€jas izvirzit mérkus.” (Kants, [1790], 2000, 217.-218. lpp.)
Saja citata iek]autas trs svarigas atzinas, kas aktualas pétfjumam: pirma ir cilvéka sp&ja
izvirzit mérki, otra — prasme to sasniegt un tre$a — griba mérkus noteikt un izvéleties. Saja
trisdaligaja 18. gadsimta filozofijas ideja ir izteikts miisdienas aktuala jedziena kompetence
saturs. Termina skaidrojuma (latinu — competentia, kas célies no darbibas varda
competere, vacu — die Kompetenz, anglu — competence, literacy) atrodams skaidrojums —
lietpratiba, plasas zinasanas, profesionala pieredze, izpratne kada jautdjuma vai jautajumu
kopuma (LLVYV, 2010). Visparpienemta jédziena skaidrojuma teikts — kompetence ir
nepiecieSamas zinasanas, profesionala pieredze, izpratne kada noteikta joma, jautajuma un
prasme zinaSanas un pieredzi izmantot konkréta darbiba (PTSV, 2000). Abos skaidrojumos
paradas vards izpratne, ka stavoklis, kad ir uztverta un pilnigi saprasta (ka) biitiba, saturs,
nozime. Spé&ja, prasme uztvert un saprast (ka) biitibu, saturu, nozimi. Svarigi Seit arf vardi
— sp€ja, prasme un sapratne, kuri ir pedagogijai nozimigi raksturotaji. Piem&ram, prasme ir
noteikta sist€éma apvienotu cilvéka tpasibu un procesu kopums (kadas darbibas, uzdevumu
veikSanai) (LLV'V, 2010).

Savukart, tulkojot anglu vardu literacy, kaut arT to latviski piepemts tulkot ka
Lizpratibu”, biezi zinatnieki izmanto vardu kompetence (Rubene, 2008). Seit svarigi mingt,
ka nav vienota §1 varda pielietojuma latvieSu valoda un vardam ,,izpratiba” Iidzas jaliek arT
vards ,lietpratiba”, ka tas izriet, ja ka avotu izmantojam vacu valodu. Tome&r vards
lietpratiba”, salidzinot ar vardu ,,izpratiba”, Latvijas zinatniskaja literatiira tiek izmantots

retak. Bitiski ir min&t, ka oficialajos Eiropas Padomes un parlamenta dokumentos anglu
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valoda lietotais vards competences, latviski tiek tulkots ka prasmes (piemé&ram,
EC/2006/962, L 394), tada veida noradot uz ta satura, skaidrojuma un lietojuma
problémam latvieSu valoda. Atsaucoties uz vajadzibu pec kompetences jédziena precizaka
tulkojuma un pienemot, ka bitu v€lams latvieSu valoda lietot kadu vairak atbilstosu
apzim&jumu, tiek ieteikts lietot vardu ,lietpratiba” (Rauhvargers, 2004). Analizgjot plasi
lietota jédziena nozimi, var secinat, ka precizu ta saturu neizsaka neviens latvieSu valoda
Itdz Sim lietotais vards. Bet par tadu var€tu klut, piem&ram, vards ,,viedums”, kas apzime
koncentrétu visparinatu ipasibu (die Klugheit, die Weisheit vacu valoda vai arT wisdom —
anglu valoda), bet latviski tas aptver daudz plasaku jédzienu neka ,,gudriba” .

Vacu valoda kompetences izklastam, atrodams skaidrojums — lietpratiba (der
Sachverstand), sp&jas (die Fdihigkeiten) un atzimé&ti biezakie lietojumi — zinatniska,
komunikativa un sociala kompetence (Duden 3 2003). Bet tiek lietots arT vards
Sachkompetenz, kas jau vairak tiek saistits ar ,lietu izpratni”. Jaatzimé, ka tas, kas tiek
izteikts ar vardu ,lietpratiba”, jeb ,,izpratiba” ir Sauraks jédziens un ietver tikai dalu no
varda kompetence kompleksa skaidrojuma. Kaut ar jédziena lietojuma sastopamies ar
dazadiem satura krit€rijiem, (piem&ram, Cetriem), ka galvenais tiek izvirzits tieSi izpratnes
jautajums (awareness), bet tam lidzas — zinaSanas, prasmes un attieksmes (Diversity,
Training University International), kopuma, ka atzist daudzi zinatnieki, jédziena ir ietverti

trs kritériji — zinaSanas, prasmes un attiecksmes. (1.1. tabula).

1.1. tabula

Kompetences kriteriji
Zinasanas (kas nepiecieSamas mérku izvirziSanai) lietpratiba
Prasme (kas nepiecieSama mérku sasnieg$anai) atbildiba
Attieksme (kas nosaka gribu darboties un izvéleties) patstaviba

Tatad kompetence ir zinasanu, prasmju un atticksmju kopa, kas piemit kadam
individam. Ar to ir saistita ikdienas dzive, to var apgit dzives laika, ta ir mainiga un
atbilstosa pieredzei (Piaget, 1970; Boirorckuii, 1987), to iesp€jams attistit un pilnveidot
visa miza garuma (Habermas, 1973). Tatad kompetences izpausmé liela nozime ir
konkretai (merktiecigai) darbibai, no ka izriet, ka iesp&ams noteikt ari kompetences
Itmenus un attiecigi vert€Sanas (konstatacijas) kriterijus. lepriekSminétais ceturtais kriterijs

— izpratne — I1dz ar to drizak atbilst jau S§im vért€sanas, jeb rezultatu konstatacijas I[imenim.

3% . - e — - P amqs - - - -
Seit un turpmak teksta minétas vardnicas, izzinas materiali, macibu programmas, macibu gramatas un
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Zinatniskaja literatiira kompetences jédziens tiek izmantots loti plasi. 2008. gada
starptautiskaja Eiropas Skolotaju izglitibas asociacijas (ATEE) konference savos referatos
izmantojusi tadi autori ka D. Blima, I. Lika, O. Shalajeva, A. Lasmanis, L. Kraujutaityte
un A. Rauckiene. Bet starptautiskas IAHE konferences pétifjumos jédziens dazados
kontekstos izmantots 16 autoru darbos. Tas liecina par ieveérojamu kompetences jédziena
nozimi p&d&jo gadu pedagogiskajos pétijumos.

Apkopojot varda kompetence IidzSingja lietojuma praksi, var izdalit tris lielas
kompetences grupas — vispargjo, socialo un profesionalo. Ikvienu no tam var raksturot un
vertét péc vairakiem krit€rijiem, un gandriz vienmér tas tiek saistitas ar kadu konkrétu
apzimétaju, kas var veidot gan jaunu kompetences apaksjédzienu, gan arT apzimét kadu
kompetencé ietvertu funkciju (1.2. tabula). Jaatzimé€, ka arT visu 1.2. tabula uzskaitito
kompetences jédzienu analizei nepiecieSams noteikt attiecigos zinasanu, prasmes un

attieksmes kritérijus.

1.2. tabula

Pamatkompetencu grupas un tajas ietvertas kompetences un funkcijas

Visparéjas pamatkompetences  Socialas pamatkompetences Profesionalas pamatkompetences
Komunikativas (sarunu, Zestu, Paskompetences (emocionalas, Pedagogiskas (skolotdju, pedagogu,
ctiskas) uzvedibas, attieksmes, audzinatdju, maciSanas, macisanas)
pasnovertejuma)
Mediju (datoru, tikla, tehnologiju) Kritiskds (domasanas, pieredzes, Informacijas (orientacijas, sazinas,
motivacijas) atminas, izvéles, izzinas)
Lingvistiskas (zimju, tekstu un Vértibu (religiska, identitates, Uznémejdarbibas (biznesa, karjeras,
valodas izpratiba) atbildibas) finan$u utt.)
Fiziskas sagatavotibas Socialkultiiras Amatu (pavaru, frizieru, Suvgju,
(motoriskas, izturibas utt.) (socialkomunikativa) celtnieku, galdnieku utt.)
Vizualas (attélu, vérosanas, Psihologiskas (intelekta, Profesiju (dirigésanas,
estetiskas) pasvertéjuma, emocionalas inZeniertehniskas utt.)
inteligences, eksistenciala
intelekta)
Sadarbibas (tolerances, iecietibas) Integrativas (starpnacionalas, Pétnieciskas (studiju, zinatniskas,

mijkulttiru, daudzfunkcionalas) priek$§metiskas, metozu)

Tabula 1.2. uzskaititas tikai dazas no zinatniskaja literatlira lietotajam kompetences
nozim&m. To lietojuma pamatojumu izvertét nav ST darba uzdevums, tapéc uzskaitfjums
nav personificéts un netiek analiz&ts. Tas nepiecieSams uzskatamai problémas ilustracijai.

Divas pirmas dalas tabula — vispargjas un socialas pamatkompetences - norada uz sp&jam

macibu lidzekli uzskaititi bibliografijas saraksta treSaja dala.
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un attieksmi, kas ir visparcilvéciskas un tatad nepiecieSamas visiem cilvékiem. Savukart
treSaja dala — profesionalas pamatkompetences - redzams, ka uzskaititais attiecinams tikai
uz tiem, kas v€las konkréto profesiju vai amatu apgiit — tatad zinaSanam un prasmi
konkretai profesionalai darbibai. Lidz ar to, precizakai jédziena izpratnei tabula 1.2.
izdalitas kompetencu grupas parkartojot vertikal€, precizak un uzskatamak redzama

kompetences ietekme un nozime individa dzivé (1.3. tabula).

1.3. tabula

Pamatkompetencu izkartojums péc to nozimes un ietekmes
Vispargjas komunikativas, lingvistiskas, mediju, vizualas, sadarbibas, fiziskas sagatavotibas u.c.
Socialas paskompetences, kritiskas, vértibu, socialkultiiras, psihologiskas, integrativas u.c.
Profesionalas pedagogiskas, informacijas, uznéméjdarbibas, amatu, profesiju, p&tnieciskas u.c.

Pie $adi parkartotas shémas uzskatamak atklajas arT katra grupa ietvertas
kompetences nozimes atSkiribas no visparcilvéciskam 1idz personigam. Tas ar iezZimé
galveno atSkiribu jeédziena lietojuma un vienlaicigi parada ta neviennozimigas izpratnes
problému. Savstarpgjo saikni, atkaribu vai hierarhiju noteikt zinatniski konstat€jamos
pieradijumos nav iesp&jams (Karpova, Bierne, 2009). Piemé&ram, kvalificEta amatnieka
socialas kompetences var biit vaji attistitas, sportista fiziskas kompetences var biit augsti
attistitas, bet citas kompetences sportists var arT neparzinat, bet, g€nijam tiek piedots viss —
gan komunikativas kompetences trilkums, gan socialas kompetences ignorance utt. Augsts
kompetences Iimenis citos intelekta veidos, negaranté eksistencialas kompetences augstu
Itmeni (Karpova, 1994).

Eiropas Parlamenta un Padomes (turpmak — EPP) ieteikuma par pamatkompetencém
(key competences), tas 1paSi uzsverts: ,,Ta ka globalizacija turpina Eiropas Savienibai
izvirzit jaunus izaicinajumus, katram pilsonim biis vajadzigs plass pamatkompetencu loks,
lai elastigi piemérotos strauji mainigajai un savstarp&ji loti saistitajai pasaulei, (...) tas
uzskatamas par vienlidz svarigam, jo katra no tam var nodrosinat veiksmigu dzivi zinasanu
sabiedriba. Daudzas kompetences parklajas un savienojas: vienai sferai biitiskie aspekti
attista prasmes cita. Valodas pamatiemanu kompetence, lastt un rakstit prasme, rékinasanas
un informacijas un komunikacijas tehnologiju (IKT) kompetence ir biitisks macibu pamats
un macianas macities ir atbalsts visam macibu aktivitatém. Visa pamatkompetencu
kopuma atkartojas vairaki temati: kritiskd domasana, rado$as sp€jas, iniciativa, riska
novert€jums, I€émumu pienemsSana un lietiSka emociju parvaldiSana ir nozimiga visas

pamatkompetencés” (EC/2006/962, L 394/10).
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Saja izdevuma atklajas izglitibas mérkis — atklat personibas izglitotibas limenus,
argumentét un pamatot to visparcilvécisko nozimi, tap€c varam, kaut arl nosaciti, $o
pakapenibu aplikot ka vienu no veidiem kompetencu savstarp€jo mijsakaribu analiz€$anai.

Pastav arT citi kompetences veidi. Piem&ram:

— paskompetence un sociala kompetence;

— vertibu kompetence un atbildibas kompetence;

— izdzivosanas un inovativa kompetence.

— kulttiras un dabas kompetence (Aregger, 1994).

Inta Tilla sava pétijuma precizi norada, ka faktiski Saja dalijuma K. EiredZers runa
par socialajam sp&jam. Svarigi tom&r atzimét, ka autors ir mégindjis pilniba norobezoties
no visiem tiem kompetences veidiem, kurus var€tu attiecinat uz kvalifikaciju, profesiju un
amatu apguvi, kas Iidz ar to iezimé biitisku termina lieto$anas principu. Sadam principam
ir sekojusi arT Eiropas valstu (Austrija, Vacija, Sveice, Francija, Belgija, Lielbritanija u.c.)
projekta DeSeCo (Definition and Selection of Competencies) dalibnieki un eksperti. 2001.
gada kongresa projekta ietvaros Eiropas Komisijas darba grupas vaditajs, pedagogs un
matematikis Eriks Svecniks izklastija ekspertu viedokli par jédziena vispargjam pazimém,
saucot tas par atslégkompetenc€m (Schliisselkompetenzen, key competences), jeb ka
latviskaja literatira biezak lietots — bazes kompetenc€ém (turpmak teksta -
pamatkompetences, kas ietver sevi 1.2. tabula uzskaititas — gan vispar&jo, gan socialo
kompetencu grupas). Konceptuala zina pamatkompetencém kopuma DeSeCo projekta
ietvaros raksturigi Cetri komponenti, kuru kopgja nozime paredz to lietojumu un jégu
dazadas cilvéka eksistences situacijas:

— daudzfunkcionalitate — pamatkompetence palidz izpildit sarezgitas un atkirigas
prasibas. Ta kalpo visdazadako mérku sasniegSanai un lauj individam atrisinat
vairakus problému uzstadijumus dazados kontekstos;

— transversalitate par atSkirigam dzives jomam — pamatkompetences nozime un
lietojums attiecas uz dazadam cilvéka eksistences un dzives jomam un ietekme tas.
ST pamatkompetence ir izmantojama un attiecas uz skolas macibam, uz
profesionalo darbibu, uz politiskajam aktivitatém, starppersonu attiecibam utt.

— mentala sarezgitiba — pamatkompetence aptver aspektus no abstrakcijas un
pasrefleksijas 1idz aktivai un reflektivai darbibai, piemé&ram, profesionalaja darbiba
ta var nozimét iniciativas izradiSanu, sp&ju pasam sevi novertét un labot savas
darbibas. Sabiedriba tas varétu nozimét sp&ju domat kritiski ne tikai kategorijas —

patiess un nepatiess —, bet izprast arl starpnianses, ka arT reflektét par vértibu
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uzstadTjumiem.
— daudzdimensionalitate — pamatkompetence nav vienkarSas sp&jas vai zinasanas, ta
sastav no analttiskam, kritikas un komunikacijas sp&jam utt. (DeSeCo, 2001)

No §1 rekomendgjosa dokumenta, kura nozime talakaja pamatkompetences TstenoSana
un attistiba ir pieradijusies péd€jo desmit gadu laika, kad ta kluvusi par miizizglitibas
strat€gijas pamatu, svarigi ir divi raksturojosie komponenti, kurus ir jaievéro veidojot
jebkadu jaunu definiciju:

1. kompetence uzskatama par plasaku jédzienu neka zinasanas un spg&jas. Ta ietver art
pieredzi, motivaciju un nostaju gan kognitiva zina, gan arT sociali etniskos aspektos;

2. kompetence ir apgiistama. Sis aspekts ir pasi nozimigs indikatoru izstradei, jo ir jaspgj
aptvert izglitibas sistémas devums individualas kompetences attistibai. Sada zina
iedzimtu sp&ju salidzina$ana nedod nekadu pienesumu.

Dokumenta talak skaidrotas vispar&jas kompetences 1pasibas, un tas ir papildinatas ar
Sadiem normativajiem aspektiem:

— pamatkompetence lauj individam dzivot labu un sekmigu dzivi, un ta nav
konkurétspg&ja darba tirgli un produktivitates kapinasana, kas biezi tiek saukta arT par
noderigumu darba tirgii, bet gan ietver visaptveroSu skatfjumu, kura liela loma ir
personibu apmierinoSai dzivei un aktivai dalibai sabiedriskaja dzive;

— pamatkompetence ir savienojama ar cilvéktiestbam un demokratijas vertibam. Taja
ietverts respekts pret likumu un citu tiesibam. Loma ir arT fundamentalai ticibai
modernai demokratiskai sabiedribai un arT izglitibai ka cilvéka tiesibam un muzilgam
izaicinajumam. NozIm1gs ir arT sociala taisniguma princips, jo pamatkompetence nes
labumu ne tikai kadai elitei.

— pamatkompetence ir savienojama ar socialo un individualo daudzveidibu. Pastav
pienémums, ka pamatkompetence cilvékam ir nepiecieSama neatkarigi no kultiiras un
dzives stila, kuru izpausmes var vari€t (pieméram, visi cilveéki ir dalgji ieklauti
pavisam atSkirigds kopibas, un tap€c viniem nepiecieSama sociala kompetence
dazadas izpausmes formas), (DeSeCo, 2001, 4).

No §tm rekomendacijam var secinat, ka bitiski ir, lai tiktu realiz&ta humanpedagogija
tik nozimiga ideja par visaptveroSu skatfjumu uz cilvéku un vina dzivi kopuma, kur liela
loma ir vipa personibu apmierinoSai dzivei, aktivai lidzdalibai sabiedriskaja dzive,
mizilgas izglitibas iesp&jam un motivacijai, ka arT socialajam taisnigumam un
demokratiskam veértibam.

Lidzigu viedokli, tikai daudz lakoniskak pauz ari Deivids Hols (Hall, 2002,

26



160.—162.), kur§ no visa liela termina lietojumu klasta izdala tpasu kompetences grupu —
metakompetences, kas ietekmé& personas sp€jas apgiit citas kompetences, noradot, ka tas

pakartotas cita citai (1.4. tabula).

1.4. tabula
Metakompetences péc D. Hola
Identitate Adaptacijas spejas
PaSnovertgjums; Elastigums;
Atgriezeniskas saites mekl&Sana par personibu; [zpéte un atveértiba jaunam idejam un
Komunicé$ana un aktiva riciba novertéjot personigas vertibas; cilvekiem;
Atvertiba citiem cilvékiem; Dialoga prasmes un v&lésanas pienemt
Aktiva sadarbibas meklg$ana ar cilvékiem, kas ir citadaki un no parmainas;
kuriem var macities; Jaunumu apgii$ana;
Spé€ja mainit paSizpratni par savam sp&jam, lomam un citiem Stabilitate nepartrauktu parmainu laika

personigiem dotumiem un parmainam.

Saja dalfjuma pirmaja grupa ,,Identitate” ieklautas kompetences, kas 1.2. tabula bija
ieklautas vidgja sadala ar kopsauc€ju — socialas. Savukart ,,Adaptacijas sp€jas” dalgji
ieklauj pirmaja sadala nosauktas vispargjas pamatkompetences pazimes. Lidz ar to
apstiprinas ieprieks teiktais, ka no STm abam grupam izriet personas sp&jas apgiit treSaja
sadala nosauktas profesionalas kompetences.

Uzskatami tas redzams Daniela Goulmena (Daniel Goleman, 1946) pétijuma
rezultatos. Vins izveido vienotu modeli un noteiktu Tpasibu kopumu nosauc par emocionalo
inteligenci. Ta sastav no pieciem savstarpgji saistitiem pamatkomponentiem: savu emociju
apzinasanas un emociju apvaldi$ana (jeb sevis menedzments), sveSu emociju atziSana un
savstarp€jo attiecibu uzturé$ana, (jeb sociala apzina un socialas sp€jas) un paSmotivacija.
(Goulmens, 2001, 73.-74.). ArT §1 petfjuma rezultati rada to paSu — vispargjas kompetences
ietver savu emociju apzinasanos un emociju apvaldiSanu, sociala apzina ir dala no
personiskajam, jeb socialajam kompetence€m, bet sevis apzina ir svariga profesionalajai
kompetencei. Socialas prasmes, kuras nepiecieSamas visu iepriek§ nosaukto kompetencu
realizacijai, ir dala no socialajam kompetenc€m un raksturo personas spg€ju, prasmju un
zinaSanu kopumu, kas veicina personigo intereSu realizaciju dazadas socialas situacijas,
vienlaicigi iev€rojot sociali akceptétas attieksmes. Ar $o uzskatu vienotu ideju veido art
Hovarda Gardnera (Howard Gardner, 1943) vairaku inteligences veidu teorija (theory of
multiple intelligences), kura uzsverta salidzinagjumu un pieredzes nozime tradicionalajos
testu parbaudijumos un ar testu palidzibu veiktajos mérijumos datu ieguvei. Hovards
Gardners, apgalvo, ka testi spgj izmérit tikai nelielu intelektuala snieguma dalu, un tajos

netiek nemts veéra kultliras un sociala vide, kura atrodas test€jamie. Zinatnieks norada, ka

27



inteligence ir jaizprot ka daudz&jadu reakciju kopums uz miisu daudzskautpaino vidi, nevis
ka izzinas sp€jas vai intelektualas iemanas. ArT D. Goulmana teorija atrodam ideju, ka
inteligences jédziens ir japaplasina, aptverot arT tadus aspektus ka emocionala inteligence.
Plagais inteligences veidu koncepts, ko H. Gardners izklasta sava vairaku inteligences
paveidu teorija (Frames of Mind: the Theory of Multiple Intelligences), kas pazistama arT
ka MI teorija (MI theory), ietver ideju, ka ikvienam piemit morala inteligence (sp&ja
noskirt labo no launa) un sociala jeb starppersonu inteligence (sp&ja izprast citus cilvékus
un labi ar viniem sadarboties). Seit japiemin vél kada plasa inteligences definicija, ko devis
Roberts Sternbergs: ,Inteligence ir sp&ju kopums, kuru més izmantojam, lai sasniegtu
savus dzives mérkus, tai skaita praktiskas un rado$as spé&jas, ka arT analitiskas domasanas
sp&jas” (Gardner, 2006).

Pétfjumam butiska ir atSkiriba starp So zinatnieku viedokliem — H. Gardnera teorija
inteligences raksturojuma galvena kategorija ir ,,reakciju kopums”, kas uzrada inteligences
atSkirtbu no visparéjam kompetences pazimém, bet R. Sternberga un D. Goulmena teorijas,
atrodam to, ka definicija ieklautas arT izzinas, praktiskas un analitiskas sp&jas. Psihologijas
zinatn€ Latvija tiek lietots jédziens intelekts (tulkojot no anglu — intelligence) un definéts,
ka tam raksturiga sp&ja veikt izzinas darbibu, efektivi risinat tas vai citas problémas, izdarit
secinagjumus no pieredzes un pieméroties apkart§jai pasaulei (RasCevska, 2004).
Koment&jot R. Sternberga pieeju, par aktualam tiek atzitas vipa formul&tas tris
intelektualas uzvedibas formas: verbalais intelekts, sp&ja risinat problémas un sp&ja
sasniegt izvirzitos mérkus (praktiskais intelekts). So autoru idejas lauj papladinat arl
kompeten¢u vispargjo izpratni un ieklaut taja profesores Arijas Karpovas, kas uzskata H.
Gardneru par vienu no saviem galvenajiem iedvesmotdjiem, teorija pausto par
eksistenciala intelekta nozimi cilvéka dzive.

Tas pilniba attiecas arT uz promocijas darba ideju: ,,Eksistencialais intelekts ir cilvéka
sp&ja adekvati apzinaties mijsakaribu starp savu ieks€jo (domas, jiitas, centieni) un ar€jo
(situacijas un dzives apstakli) pasauli, c€lonu — seku raksturu un konstruktivi izmantot $1s
mijsakaribas sava dzive, t.i., praktiski izmantot intuitivi postuléto likumsakaribu zinasanas
personibas izaugsmes noliikos. ST ir sp&ja - novértét dzives situacijas (apstaklus) ka
atbilstoSas un izdarit no tam j€gas pilnus secindjumus, nozimigus, esamibas
harmoniz€Sanai un personibas talakai evoliicijai.” (Karpova, Bierne, 2009, 69). Katram
intelekta veidam raksturigs savs attistibas celS, kas izpauzas noteikta kompetences limena
sasniegSana un kaut arT var pienemt, ka eksistenciala kompetence cilvekiem piemitusi

vienmér, bitiski, ka autores runa par noteikta Iimena kompetences sasniegSanas iesp&jam,
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lietojot jédzienu eksistenciala kompetence (Karpova, Bierne, 2009). Tatad:
— tas ir attistibas cels;
— izejas pozicija ir atSkiriga, vertgjama;
— iesp€jams sasniegt (I1dz ar to arT konstatet) kadu konkrétu Itmeni.

P&tljumam nozimigs ir arT profesores Irinas Maslo secinatais: “Gardnera atzinas
mums ir TpaSi svarigas tadel, ka vin§ apliko maciSanas celus, kuriem ir daudzveidigi
mehanismi saistiba ar emocionalo macisanos, izskaidrojot ari faktu, kapéc ar katru gadu
palielinas to skolénu skaits, kuri netiek gala ar macibu programmu prasibam. Vispirms
tadgl, ka cilvéku ar domin&josu smadzenu labo puslodi (proti, vizualo, kinétisko, socialo,
muzikalo un intuitivo domasanu) virziba uz zinasanam ir otrada:

attiecksme —...— zinasanas. Racionalaja maciSanas gadijjuma domingjosa loma ir
kreisajai smadzenu puslodei, savukart emocionalaja maciSanas gadijuma — labas smadzenu
puslodes darbibai, kuras mehanisms ir atSkirigs no kreisas puslodes darbibas un ir saistits
nevis ar Tslaicigo, bet tieSi ar ilgstoSo atminu. Ka jau to nosaka pats jedziens emocionala
domasana, cilvékam vispirms rodas attieksme — interese, v€lmes, veértibas utt., kas izraisa
darbibas vajadzibu. Tas veikSanai savukart ir nepiecieSamas zinasanas un prasmes.”
(Maslo, 2006, b).

Atzistot $o, daudzu autoru pétito, pedagogiskas psihologijas problému, promocijas
darba, tika izvirzita t€ze, ka bitisks ir jautdjums par atticksmi veidojosajiem faktoriem
macibas. Tapéc pedagogiskaja eksperimenta tika realiz&ta ideja par prasmém, kuras attistot
mainas attieksme un emocijas, kas savukart ietekmé zinasanu apguvi (3. dala).

Tas ir uzskatams par novatorisku pap€mienu, jo vesturiski ir piepemts, ka
kompetences jédzienu saista ar konkréta limena kvalifikaciju kadas profesionalas darbibas
veikSanai, kas péc kritiskas psihologijas teorétika Klausa Holckampa (Klaus Holzcamp,
1927 — 1995) pétijjuma rezultatiem atbilst kadu noteiktu (izvért€jamu, parbaudamu)
prasmju kopumam ka merktiecigas apguves darbibas rezultatam. Emocijas, motivacija un
domasana ka psihiskas funkcijas atbalsta darbibu. (Holzkamp, 1983). Diemzel netiek
nosauktas kadas konkrétas darbibas, kas macibu procesa izraisa emocijas un motivaciju.
Izpratne par kompetenc€m ka prasmé&m bija aktuala 20. gadsimta septindesmitajos un
astondesmitajos gados, kad pedagogija doming&ja skolotaja, kur§ sniedz zinasanas un tas
parbauda, pielidzinot noteiktam etalonam, darbiba. Saja pétfjuma bija svarigi arf izcelt
prasmju pilnveides nepiecieSamibu, bet, nenoradot uz gala rezultatu, bet tikai uz lidzekli
mérka sasniegSanai — attieksmes mainai (Spona, 2006).

Divdesmita gadsimta astondesmito un devindesmito gadu jédziena izpratné domingja
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kvalifikacijas ka kompetence, un tas bija svarigi profesionalaja izglitiba. Ari $aja izpratné
kompetencei bija precizi noteiktas zinasanas un prasmes un atbilstosi profesiju standartiem
arT izm&ramas (Briska, 2006).

Saja vesturiskaja pieméra konkrétajam promocijas darbam svariga ir atzina, ka
prasmes ir biitiskas, bet tas nav domingjosas vert€§juma — tas ir lidzeklis nevis — mérkis.
Tapéc nepiecieSams arT prasmes formulét precizi un noradit uz So nozimi. Tatad prasme ir
instruments, ltdzeklis kada mérka sasniegSanai.

Tomér 20. gadsimta p&déja desmitgadé jédziena kompetence lietojuma v&rojama
arvien lielaka diferenciacija, kas iezim& pilnigi jaunu izpratni. Ka bitisks papildinajums
jaatzim€ precizas definicijas izveide, kuras kompetences jédziena skaidrojuma Iidzas
kvalifikacijas raksturojumam, kas ir tikai daJa no kompetences, un darbibas, pieredzes un
prasmju pielietojumam, tiek izvirzita arT audzinasanas, jeb ka I. Kanta ideja — brivas gribas
icteckme un vé&leSanas pilnveidoties. Kompetents cilvéks kliist par jaunas pedagogiskas
paradigmas audzinaSanas idealu. Taja kompetence kliist par analttisku kategoriju, kas
nosaka cilvéka divéjado dabu — cilvéka sp&jas kompetenti lietot apgiito darbiba un v€lme
to pilnigot, sp€ja apieties ar zinaSanam, prasmi un eso$o attieksmi, tas lietot un pilnveidot —
tatad subjekta darbibas kvalitates Itmenis (Tilla, 2005). Attieksme ka darbibas kvalitates
Itmenis, jo tieSi attiecksmes izmainu rezultata mainas zinaSanu kvalitate, ka tas arT tiek
pieradits pedagogiskaja eksperimenta (3. dala).

Lidz ar So jauno kompetences jédziena izpratni zinatniskajos pétijumos ienak arl
jauni kompetences apzimétaji. Tomer, atgriezoties pie 1.2. tabula redzama, jakonstate, ka
ar Latvijas pétijumos nav rodams konsekvents noSkirums starp kompetenci, kura doming
konkréta prasme ka rezultata raditajs, un kompetenci, kas ir starpdisciplinara un pilda plasu
pedagogisku mérku funkcijas. Uz nekonsekventu jédziena lietojumu norada tas, ka netiek
nodalitas jé€dzienu lietpratiba, izpratiba un kompetence atSkiribas. Rodami arT
neviennozimigi pedagogisku un psihologisku problému risindjumi, kuros konkréti
vert€jamas zinasanas, bet prasmes un sp&jas Kkorelgjas ar psihologiskiem un Iidz Sim
pedagogiskaja praks€ nevért€jamiem procesiem. Un vél kada probléma, kas ir tiesa veida
saistita ar konkréto promocijas darbu, jo it ka defin€ kultirpedagogiskas problémas, bet
vienpusigi tas saista tikai ar socialajam problémam. [zmantojot vardu kulttra, netiek nemts
vera je€dziena plaSums, izpratnes daudzveidiba un lietojuma nozime. Piem&ram,
starpkultiiru un daudzkultiiru socialo attiecibu mijiedarbiba, kas ir ]Joti aktuala probléma,
pieméram, Dienvidamerika, nereti tiek identific€ta ka probléma ar1 Eiropas kultiirvidé un

netiek nodalita no problémam, kuras saistitas ar kultiiras v&sturisko saturu. Tatad netiek
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nemta véra kultliras v€sturiskas izpratnes nozime cilvéka personibas attistiba no socialo
attiecibu jautajumiem, kurus ped€jas desmitgad€s Latvija nereti pienemts saukt par kultiiru
attiectbam (Ose, 2005). Ka aktuala ir izveéleta S$ada kultiirkompetences definicija:
,Kultlirkompetence ir savstarp€ji saistitu un papildinoSu attiecksmju, uzvedibas stratégiju
un ieradumu sisteémisks kopums, kas dod iesp&jas efektivi stradat starpkultiiru saskarsmes
situacijas un kuru sava darbiba isteno iestade vai profesionali noteikta vid€” (Rounds,
1994; Mushi, 2004).

Kopuma nakas atzit, ka Latvija kompetences jédziena lietojuma nav ievérota
konsekvence, un ta izmantoSana ne vienmér atbilst starptautiski pienemtajai definicijai.
Pedagogijas pétniece Inta Tilla risina kompetences ka socialkultiiras problémas butibu.
Idejas pamatojums tiek rasts plasa sabiedribas raksturojuma: ,Lidz ar mizizglitibas
vertibas apzinasSanos, miisdienu daudzkultliru sabiedribas izpratnes aktualizéSanos, ar
kopgjas informacijas pieejamibu un vienotas ideju telpas izveidoSanos, ka art ar diskusijam
par citu cilveéku darbibas kvalitati veidojas jaunas maciSanas, sazinas un sadarbibas
kultiiras, kuras sekmé& personibas individualas kompetences attistibu.” (Tilla, 2005, 15.
Ipp.).

Pedagogijas zinatn€ veikti daudzi p&tfjumi, kuri analiz€ un vert€ macisanas teorijas.
Saja pieeja kompetences jédzienu ir pétijusi Elina Maslo: ,,Ar labam zina$anam sava
profesionalaja joma vairs nepietiek, skolénam un skolotajam japrot tas papildinat atbilstosi
konkré&tas situacijas prasibam atri mainigaja pasaulé. Kompetences attistiba ir iesp&jama
vienigi tada maciSanas procesa, kura skoléns ir aktivs dalibnieks. (...) Tatad sp&ja mactties
tieck uzskatita par kompetences svarigako struktiirkomponentu, uzsverot maciSanas
subjektivo raksturu. Misdienu pedagogija ir atzits, ka skolénam un skolotajam nevar neko
iemactt, cilvéks macas pats” (Maslo, 2006).

Izglitibas filozofijas zinatniece Zanda Rubene kopa ar Andretu Kriiminu un levu
Vanagu pétfjuma par mediju kompetencém, konsekventi norada uz vairakam prasmém —
jeb latviski pareizak bitu teikt izprattbam - kuras ietvertas ka funkcijas médiju
kompetenc€. Autores norada uz piecam $adam funkcijam - informacijas, tehnologiju,
datoru, kritiska un vizuala funkcija, kas tiek sauktas par funkcijam médiju kompetence
(Rubene, 2008). Jaatzimé, ka Seit nav pretrunu, bet ta ka Latvijas zinatnieku petijums
balstits galvenokart anglo-amerikaniskaja zinatnes telpa, tad janem véra, ka precizgjot
tulkojumu, tas ir prasmes funkcijas, kas latviski biitu jasauc par izpratibam (information
literacy; technology literacy; computer literacy, network literacy; critical literacy un

visual literacy). Uz to norada arT médiju kompetences pamatdefinicija, kuru autores ir
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izvélgjusas ka pamatu. Aspenas institiita (ASV) rikotaja konferencé formul&ts jédziens, kas
pilniba atbilst konkrétas jomas izpratibas definicijas principiem: ,,Ta ir prasme pieklt,
analiz€t, noverteét un izplatit zinas plasa formu daudzveidiba”. Saistiba ar vairaku citu
autoru idejam: ,,Ta ir attiecinama uz kritisku analizes un maciSanas procesu, (...) ta ir
médiju uztvere, refleksija, sprieSana un izvérté$ana. (Rubene, 2008, 47. lpp.) Uzskatami
redzams, ka miisdienas, lai Sos mérkus realizétu, ir nepiecieSams ne tikai parzinat, bet arT
izmantot visas iepriek§ minétas meédiju kompetences funkcijas.
Ka starprezultatu Sai analizei var nosaukt vispargjas pamatkompetences, jeb to
lietojuma trTs raksturojumus:
— kompetence autonomai un apzinati-reflekt§josai darbibai;
— kompetence interaktivu darba riku pielietojuma;
— kompetence ieklauties sociali heterogénas grupas (DeSeCo, 2001, 5).
Sie raksturojumi norada uz visparéjo kompetenéu tris kritérijiem — apzinata zinasanu
uzkraSana un to interpretacija, prasmes interaktivu riku un médiju lietojuma un spéja
(atticksme) sociali funkcionét sabiedriba. Sie kritériji savu nozimibu saglaba visas dzives

laika un to pamatu jaieliek jau skolas macibas.

Secinajumi
Analizgjot maksimali daudzveidigus kompetences jédziena lietojumus, definicijas un

izpratnes, ka arl, respekt§jot dazadu konkr€tu zinatnu jomu noteiktas atskiribas,
kopsavilkuma var secinat, ka kompetences jedziena vispar€jai izpratnei nozimigas ir §adas
pazimes:

— kompetences jédziens latvieSu valoda lietots plasi un neviennozimigi;

— kompetence nav kads, pats par sevi pastavoss, konkrétu zinasanu kopums;

— kompetence nav tikai konkrétu prasmju un iemanu apguve;

— kompetence nav kvalifikacija;

— kompetence nav izglitibas limenis;

— kompetence nav galamérkis, ta nav pabeigts stavoklis;

— kompetence ir riciba atbilsto$i pienemtajam socialajam normam;

— kompetence ir merktieciga, pozitiva riciba;

— kompetence ir domasanas veids, dzivesveids un cilvéka bitibas sastavdala;

— kompetencei raksturiga pieredzes uzkrasana, atticksmes maina;

— kompetence lauj redzet situaciju, respektét atSkirtbas — kultiru un individu

(socialas, religiskas, rases, dzimuma utt.);
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— kompetenci iesp&jams attistit mérktieciga pedagogiska darbiba;
— kompetencei iesp&jams noteikt kvalitates Ilimeni;
— kompetence paaugstina inteligences ITmeni, emocionalo un eksistencialo intelektu

un ta ir nozimiga personibas raksturojuma.

1.2. Kultarkompetences jédziena teorétiska analize

1.2.1. Kulturas jédziena skaidrojums kultirkompetences konteksta

Lai skaidrotu kulturkompetences biitibu un izveidotu kultirkompetences definiciju,
lidzas kompetences jédziena izpratnei, nepiecieSams analizet kultiiras jédziena bitibu, kas
ir kultirkompetences jédziena otra sastavdala.

Kultiira ir viens no senakajiem jédzieniem, kas tiek lietots ka apzim&jums cilvéka
darinatajam, apstradatajam un koptajam, cilveku mérktiecigas darbibas rezultata
tapusajam. Tam bijusi vairaki iemesli. Sakuma, iesp&jams, domingja tiri materialas dzives
uzlabojuma nepiecieSamiba, bet 1idzas tam saka izpausties cilvéka radoSais gars un vélme
izteikt sevi 1pasa veida. Senakie jeédziena lietojumi arvien bijusi saistiti ar kadu
apzim&jumu. Tas ir aktuali arT misdienas. Ja v€lamies precizét diskut€jamo jautajumu,
lietojam dazadus apzimé&tajus. Akcent€jot socialas vértibas, rundajam par tikumisko,
estétisko, sadzives, politisko, socialkultiiru, kultiirsociologiju, humanitaro kulttiru, bet,
rungjot par cilvéka dzives darbibas rezultatiem, var teikt, ka nav tadas jomas, kura raditas
materialas vertibas neattiektos uz $o jedzienu. Tradicionali taja ietveram vizualo makslu,
miiziku, literattiru, arhitektiiru, kino, teatri. Lidzas $Tm divam grupam v&l jamin arT tresa,
kura misdienas ieguvusi savu autentisku apzim&umu — ta ir nemateriala kulttra. Tai
piederigas ir tradicijas, paraSas, ticiba, vesturiska atmina, mutvardu kultira, izglitiba un
citas garigas vertibas.

Jau Saja nelielaja ievada uzskatami atklajas galvena probléma — visas tris nosauktas
grupas aptver visu cilvéka darbibu, kuras mérkis var but pavisam ikdienisks — uzlabot
dzivi —, ar to saprotot ne tikai dzivei nepiecieSamo materialo labklajibu, bet arT garigu
komfortu.

Tapéc gluzi pamatoti varam atsaukties uz $1 jedziena latinisko izcelsmi (darbibas
vards — colere) un $ada plasa nozimé to arT skaidrot ka darbibu — kopSanu, apstradasanu un
kultivésanu. ST varda tulkojumam no latinu valodas griiti atrast vienu, precizi atbilstosu,
vardu, tap&c miisdienu izpratng, preciz€jot varam uzskatit, ka tulkojama varda tris nedaudz
atSkirigu nozimju tulkojumi ir attiecinami uz visam trim, iepriek§ minétajam, jomam:

sociala joma — uz kopSanu, dotibas dabas formu parveide — uz apstradasanu, bet
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nematerialas vertibas — uz kultivéSanas jomu. Pievienojot §is kultliras jomas 1.1. tabulas
saturam, uzskatami redzamas darbibas analogijas, kas ne tikai papildina viena otru, bet arl
komenté darbibas veidu. Piemé&ram, zinaSanu apguvei nepiecieSama lietpratiba un riipiga
kopSana, prasmju apguvei vajadziga patstaviba un nepiecieSama tas ripiga apstradaSana,
bet attieksme veidojas no atbildibas, un atbildiba — no $1s attiecksmes kultivéSanas (1.5.
tabula). Kompetences analiz€ svarigi noskaidrot kultiiras ietekmi uz Siem trim krit€rijiem.
Kadas savstarpgjas attiecibas tie atrodas, no kadiem apstakliem atkariga to saikne, un vai to

subordinacijas kartiba ietekm& gala rezultatu — kompetences Iimena izmainas?

1.5. tabula

Kompetences un kultiiras jedziena kriteriji

Zinasanas (kas nepiecieSamas mérku izvirzisanai) ‘ lietpratiba kop$ana

Prasmes (kas nepiecieSamas mérku sasniegSanai) ‘ patstaviba apstradasana
|

Attieksmes (kas nosaka gribu darboties un izvel&ties) ‘ atbildiba kultivésana

Analiz&jot kultiiras jédziena skaidrojumu, var konstatét, ka tas ir sarezgits un
daudznozimigs individa un sabiedribas attistibas vésturisks fenomens, kas savu socialo
nozimi ir ieguvis salidzinos$i jaunos laikos — tikai 19. gadsimta, kad to formul€ sociologs
Maks Vébers (Max Weber, 1864—1920). Sim fenomenam piemit gan laikmetigas, gan
geografiskas, gan etniskas un nacionalas, gan socialas pazimes. To $kérsgriezumu varam
aplikot gan pa vertikali: lietojot hronologisku principu, gan pa horizontali, autonomi
ierobezojot pétijumu kada no nosauktajam pazimém. Ka viena, ta otra gadijuma ta ir
cilvéka, socialas grupas vai plasakas sabiedribas v€sture. Bet kultiira un tas, ko ta ietver,
nav tikai vésturiski fakti. Par kultiiru tie k]ast tikai tad, ja tiek lietoti ka cilvéka (cilvéces)
daudzpusigas attistibas atspogulojums (Herders, 1995; Kant, 1907, Hegel, 2004; Karan,
1996). Attistibas atspogulojums, viss cilvéku raditais, ir arT sp&ju un talantu — zinaSanu,
prasmju un attieksmju lieciba. Tatad, faktiski, kompetences ITmena apliecinajums.

Lidz ar to jau 18. gadsimta apgaismibas ideja par tradiciju kluva garigas un
materialas kultliras determinacija — c€loniska sakariba, jeb savstarp&ja atkariba, kas nav
zaud@jusi savu nozimi arT miisdienas. Materiala labklajiba kluva par merki garigai
pilnveidei. Ta ietekmé, arvien vairak par jédziena objektivajiem noteic€jiem kluva zinatnes
sasniegumi un makslas darbi — kultliras statiskie komponenti. Pasu par sevi $o tendenci
varétu vertét negativi, ka laikmeta uzskatu raditu ierobezojumu. Bet, ja lidzas tam, ka
subjektivo noteicgju izce] cilvéka spgju izzinat, izdomat, saprast, apgiit, veidot, darinat —

mérktiecigi darboties, lai So materialo lietu izgatavotu, tad attieksmei vajadz&tu mainities
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un ta nonakot pie galvena, pie ta, kas kultliras jédziena miisdienu izpratn€ ir biitiskakais —
pie kultliras dinamikas, pie satura, kas ir transform&ams, parmantojams un var tikt
interpretets. Tatad tas ietver arT zinaSanas — priekSstatus un paradigmas. Jau 18. gadsimta
beigas iezim&jas jauna tendence, kas 19. gadsimta izveidojas par jaunu kultlirp€tniecibas
virzienu, ko varam saukt par kultiiras kritiku. Viens no galvenajiem jautajumiem ir talakais
kulttiras attistibas cel$ — dabas parvaldiSanas iesp&jas, pasaules iesp&jama tehnologizacijas
attistiba un I1dz ar to — progress. Varam secinat, ka kulttra (kultiiras darinajums) saturiski
ietver sevT arT attieksmi — vélmi mérktiecigi darboties un vértét citu darinagjumus. Tam bija
nepiecieSama gariga pilnveide (izglitiba), kas 19. gadsimta kluva par materialas labklajibas
nodroS§inajumu.

Saja perioda rodas jaunajiem laikiem unikala, jauna humanisma forma — cilveka
eksistences forma, kurai raksturiga gariga briviba. Ta savukart ir cilvéka paSapzinas avots
un nosaka vina attieksmi pret visu apkart€jo. No ta izriet galvenais — kaut ar kultiirai ir
garigs raksturs, kaut arT ta ir ideja, toméer tas izteiksmei ir nepiecieSama materializacija.
Piemé&ram, izglitibas un 1idz ar to sabiedribas v&sturé biitisks pagrieziens sakas ar Johanna
Giitenberga (Gutenberg, starp 1394 un 1399 lidz 1468) gramatu drukas tehnologijas
izgudrojumu 15. gadsimta vidii. Pats par sevi salieckamo burtstabinu lietojums ir
uzlikojams tikai ka ekonomiska rakstura sasniegums — fakts, kas deva darba ietilpibas
samazinajumu, materialu ietaupTjumu un drukas kvalitates uzlabojumu. To visu iesp&jams
aprékinat, bet gariga veértiba tam, kadu Sis uzlabojums atstaja uz gramatu drukasanas
iesp€jam un l1dz ar to uz gramatu izplatibu, lasitprasmi un ar7 izglttotibu, nav aprékinams.
Tas ir pasaules méroga kultiliras v€stures fenomens.

[lustr&jot aprakstito, var izveidot uzskatamu att€lu virkni, kura redzama kultiiras
veido$anas un eksistences vesture. 1.1. att€la redzamie tris apli ir virziba no sakuma (A) —
daba (pasaule) ir liela, briva, skaista, tada, kadu Dievs to radija. P&c gréka kriSanas cilvéks
sak taja darboties — atklat, veidot, razot dazadas, sakuma tikai vajadzigas, lietas. To nav
daudz - tikai tik, cik nepiecieSams. Otraja apli (B) redzama jau situacija, kura cilvéku un
lietu daudzums sak parnemt dabu. No arvien lielakas brivibas un dazadam v&lmeém
veidojas arvien lielaks izgatavoto lietu daudzums. Arvien vairak tas diferencgjas — ikdiena
vajadzigas un tajas, kas ir it ka ne tik svarigas un partop materialas un garigas vertibas.
Veidojas kultira — izgudrojumi, veidojumi, darinajumi, kuriem cilvéks ar savu attieksmi
pieskir Ipasu vertibu. To vizualam atveidam apzinati izvéléta mandorlas simboliska forma
(viduslaikos to lietoja, lai izceltu Kristus kéniskigo biitibu un otras atnakSanas nozimi,

nereti papildinot ar varaviksnes loka krasam, kas arT simboliski izsaka gariga un materiala
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savieno$anas iesp&jamibu un vértibu). Saja pieméra mandorlas forma izmantota, lai
simboliski raditu kultiru ka parlaicigu gaismu (apgaismiba, apgaismoSana, izglitiba)
garigu substanci, kas veidojas, cilvékam iepazistot pasauli. Ta atrodas centra dala; tas ir
kultiiras slanis — atlasttas lietas (fakti, notikumi, priekSmeti utt.), pret kuram cilvékiem ir
Tpasa atticksme. To ir daudz vairak neka to lietu, kas neatrodas saskare, tatad ir kaut kad
radttas, bet neveido aktivo dzivo attiecksmes slani. Tom@r tas nepariet arT citur, bet eksisté
un ,,gaida iesp&ju”. Tas tas meédz notikt, piem€ram, ar gramatam vai makslas darbiem, kuru
izvert€§jums mainas. Tatad Sis slanis ir kustigs, fleksibls, bet taja arvien atrodas noteikts

daudzums 1paso lietu.

daba
cilveks
raditas (atklatas, veidotas) lietas

kultdra

N
o
]
N
N

1.1. attels. Kulturas veido$anas un eksistences vestures vizuala shema (A. Avotina)

popkultara

Tresaja apli (C) — visam klat vél pievienots kvadrats, kas simbolizé popkultiiru un
visu to daudzo lietu pasauli, ko cilvéki arvien rada savas grécigas dabas dgl, biezi savtigu
motivu vai sabiedribas spiediena ietekm&. Tas sak nomakt pasauli, cel$ pie tam ir viegls, jo
tas ir visapkart, tas rada vieglu un patikamu sajitu iltziju. Seit jaatzimé, ka tadas
kategorijas slanis ir eksist€jis arvien, bet tas neveido ilglaicigas vertibas slani. ArT cilvéka
cel§ uz So ,,pattkamo brivibu” ir viegls. Tas ietekmé& nonakuSam, atpakal apl1 atgriezties
lineari ir gandriz neiespgjami. Kvadrats, salidzinot ar apli, ir robustaka forma — stabila un
smaga —, kas ka slogs ta ietver dabu (pasauli) un nomac to. Atskiriba no apla, kvadrata

formas (nozimes) maipa norit smagn&ji, to izmainit ir gandriz neiesp&jami. Lai
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norobezotos un pasargatu sevi — vajadzigs liels gribasspéks, mérktieciba un subjektiva,
briva, radoSa motivéta darbiba. Bet dabu (pasauli) nosargat (saglabat) vairs nav iesp&jams.
Vienigais veids ka taja eksist€t un atbrivoties no $T sloga, ir ielaist sava dzivé citas
dimensijas:
— telpu, lai no attaluma spétu skatit kopainu un varétu vertet un ieraudzit Visuma
(piram1idas) unikalo eksistenci;
— virtualo realitati, kas visu parvers pikselos, atnem skaidras robezas, nelauj izvertet
realo situaciju un lauj dzivot iluzija. Tas ir vieglaks cel§ un, iztriikstot pirma cela

realizacijas priekSnoteikumiem, kliist Joti vilino$s (1.2.att&ls).

daba

cilvéks

raditas (atklatas, veidotas) lietas
kultdra

popkultdra

THE[TEN

visums

1.2. artéls. Dabas saglabasanas un iespéjamas eksistences iespéjas trisdimensionala attelojuma

Vésturisku pamatojumu $o ideju pieradijumam atrodam vairaku autoru darbos. Pieeju
daudzveidibu nosaka pasa jédziena ietilpiba un daudznozimigums, bet kopuma ta ir zinatne
par kultliras izcelSanos un tapSanu par kulttiras teoriju. (Herders, 1995; Kaunt, 1907; Hegel,
2004; Jaeger, 1960; Bohme, 2008). Divdesmitaja gadsimtd zinatne par kultiru ir
paplasinajusi savas robezas, strauji pieaudzis arl kultiiras definiciju skaits, kas 1idz 20.
gadsimta beigam jau parsniedzis trTs simtus. Definicijas tiek aptvertas gandriz visas cilvéka
darbibas jomas, sakot no Sauraka skaidrojuma, kura ietverts viss cilvéka radito materialo
un garigo vertibu kopums, 11dz pat miisdienigam plasam, visaptvero§am skaidrojumam, kas
akcent€ progresa kopumu gan ta humanaja veseluma, gan ka socialo atticksmju prioritati.

Par neierobezotu cilvéka intelekta varenibu un paSatbrivoSanas iesp&jam zinatnieki saka
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domat jau 16. gadsimta, kad sakas cels, kura rezultats nosaciti ieziméts 1.3. att€la. ,,Cilvéks
vairs nedzivo pasaulg ka cietumnieks, ieslégts galiga fiziska visuma Saurajas sienas, vin$
var lidot un izlauzties arpus visam iedomatam debesu sferu robezam, ko novilkuSas
klimiga metafizika un kosmologija” — ar §T DZordano Bruno (Giordano Bruno, 1548 -
1600) izteikuma palidzibu, labak izprotam ari kultiirfilozofa Ernsta Kasirera (Ernst
Cassirer, 1874 — 1945) ideju, ka cilvéka un kultiiras attiecibu izpratnei nepiecieSamas
fundamentalas struktiiru kategorijas: ,,Pieredz€ neizdodas sameklét tadas darbibas, kas
veidotu harmonisku kultliras pasauli; drizak otradi, mizdien notiek dazadu pretrunigu
spéku cipa. Zinatniska domasana ir pretruna mitiskai domasanai un noliedz to. Religijai —
tas augstakas teorétiskas un &tiskas attistibas pakapé — savi tirie ideali ir jasarga no
parmérigam mitu un makslas fantazijam. Kultliras vieniba un harmonija izradas tikai pium
desiderium — svétigi maldi, ko realie notikumi draud atsp&kot... Filozofiska sint€ze nozimé
kaut ko citu: ta meklé ne tikai rezultatu vienibu, bet arT darbibu vienibu, ne iznakumu
vienibu, bet gan jaunrades procesa vienibu. Ja vards ,.cilvéce” kaut ko vispar nozime, tad
to, ka visas dazadas formas par spiti to atSkirtbam un pretstatiem tiecas uz kop&ju mérki. Ja
So iezimi var atklat, tad savrupverstos starus domasana var sacentrét.” (Kastrers, 1997, 77)
Dazadajas darbibas cilveks var atklat un pieradit jaunu sp&ju — sp&ju uzcelt pasam savu
pasauli, kura redzama pasaules vienotiba un esamibas jéga. Atsaucoties uz Martina
Heidegera (Martin  Heidegger, 1889-1976), domam, filozofe Maija Kile raksta:
,Esamibas vésturiska jéga, péc vacu eksistencialista domam, atklajas dizenu makslinieku,
dzejnieku darbos. Makslas darba ,,norisinas” esamibas patiesiba — esamiba taja pati atkl3j
sevi; makslinieks drizak ir médijs neka raditajs $a varda subjektiva nozimé. Tam, kur§
saravis saites ar ,,vé€sturisko aprékinu”, racionalitati, nostajies uz esamibas cela, atklajas
,pirmsakuma” noslépumi, vin§ dzird esamibas vardus, vina uzdevums ir tos vestit citiem”
(Kiile, 1996, 415). Lidz ar to varam secinat, ka kultiira ir cilvéka bitibas jéga un vértibu
eksistences nosactjums ir ideju realizacija. Galvenais jaunums, kas jau 20. gadsimta pirmas
puses definicijas ienak, ir pats cilvéks, vina darbiba, socialas attiecibas, ko Iidzas citam,
apliecina vards ,,attieksme”. Attieksme nozim& — kaut kam pieskirt vai kaut ko apveltit ar
kadu 1pasu vertibu. Kaut arT zinams, ka attieksme var bt arT negativa, biitiski, ka ta nozime
interesi, nevis vienaldzibu. L1dz ar to kulttra ir ne tikai cilvéka darbibas produkti — radttas
vertibas. L1dzas vesturiskai nozimei tas ir ar1 sociali svarigas. M. Heidegers, 1950. gada to
sauc par ceturto jaunlaiku iezimi, kas, 11dzas masiu tehnikai, bezdievibai un makslai ka
cilveka dzives izpausmei: ,liek sevi manit tadgjadi, ka cilveka darbiba tiek izprasta un

realiz&ta ka kulttira. Tada gadijuma kultiira ir svarigako vértibu realizacija, kopjot cilvéka
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augstakos labumus. Kultiiras biitiba ir apstakli, ka ta sak pati kopt So kopSanu un tad¢jadi
klast par kultiirpolitiku.” (Heidegers, 1998, 58).

Jeédziena analiz€ un izpratn€ nozimigu ieguldijumu devusi arT antropologi. Amerikanu
zinatnieki Alfréds Krebers (Alfred Luis Kroeber, 1876-1960) un Klaids Klakhons (Clyde
Kluckhohn, 1905-1960). 1952. gada vini izdod gramatu ,,Kritisks apskats par jédzieniem
un definicijam”, kura trijas plasas dalas apkopo visu par $o jautajumu taja laika pieejamo
petjumu kopsavilkumu un sastada sarakstu ar vairak neka 150 jédziena ,kultiira”
definicijam (Culture: A Critical Review of Concepts and Definitions, 1952). PlaSaja
kultiiras analiz€ autori secina, ka visbiezak vards ,,kulttira” tiek lietots tris pamatnozimes:

— izciliba telotajmaksla un humanitarajas zinatn€s, déveta art par augsto kultiiru;

— integréts cilvéces zinaSanu, uzskatu un uzvedibas modelis, kas atkarigs no
simboliskas domas un socialas macisanas ietilpiguma;

— kopigu attieksmju, vertibu, mérku un paradumu kopums, kas raksturo institliciju,
organizaciju vai grupu (Kroeber, A. L. and C. Kluckhohn, [1952], 1963)

A. Krebers kultiru pétija ka universalu cilvéces raksturlielumu un uzskatija, ka
pilnigu kultiiras izpratni javeido ne tikai no specifisku kultiiru skaidrojumiem, bet art
kultiiras komponentiem un strukttiram, kuras parsniedz specifiskas kulttras, un tiesi Saja
aspekta rodamas tieSas saiknes ar kultiirkompetences satura koncepciju.

Lidzigus viedoklus savos p&tijumos paudusi arT britu pétnieki, piem&ram, filozofs un
dzejnieks Tomass Eliots (Thomas Stearns Eliot, 1888— 965; Eliot, 1948). Britu antropologs
sers Edvards Tailors (Sir Edward Burnett Tylor, 1832-1917; Primitive Culture, 1871), kura
domas par kultiiras jédzienu Krébera un Klakhona apkopojuma iepem biitisku vietu,
rakstija: ,,Holistiski ar kulttiru ka aprakstoSu jédzienu, es domaju visas tas mentalas
konstrukcijas vai idejas, kuras tikuSas apgiitas vai raditas p&c individa dzimSanas...
Jedziens ideja ietver tadas kategorijas ka attieksmes, nozimes, uzskatus, jutas, vertibas,
mérkus, nodomus, intereses, zinaSanas, ticibas, attiecibas, asociacijas... Kultlira pati sastav
no idejam, nevis procesa.” (Kroeber, Kluckhohn, 1963, 131). Kaut arT §1 definicija ir tapusi
salidzino$i sen, ta ir nozZimiga §im pétfjumam un minéta izcelta arT tas ietekmes d&l uz
daudziem 20. gadsimta p&tfjumiem.

ArT amerikanu kulttrantropologs Klifords Gires (Cifford James Geertz, 1926-2006)
kultiiras definicija piemin tiesi attiecksmi. Darba ,,Kulttru interpretacija” K. Gircs iezimgjis
kultiiru ka ,,mantotu jédzienu sisteému, kas izteikta simboliskas formas, ar kuru palidzibu
cilvéki nodod viens otram, iemiiZina un attista savas zinasanas par dzivi un attieksmi pret

to” (Geertz, 1973, 89). Abas definicijas ar uzsvaru tiek akcent€ts arT mantojuma un
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iemuzinasanas jédziens. Tas vistieSakaja veida ir saistits ar pedagogijas un audzinasanas
jautajumiem, identitates un vertibu apzinu. Tome&r tieSi attieksmes un adaptacijas
akcent€jums atSkir laikmetigo interpretaciju no senakajiem jé€dziena skaidrojumiem.
Attieksmes konstatacijai, pamatojumam un analizei biitu jakliist arT par kultiiras vestures
apguves stratégisko mérki — humanas personibas garigo kvalita§u nozimes konstataciju un
talaka meérktiecigu, apzinatu veidoSanu. Tatad kaut arl, atbilstoSi pétfjuma jautajuma
vesturiskajam nostadn€m, kultiiras vestures saturs demonstré pasaules kultiiras radosas
domas virsotnes, Eiropas kultliras avotus vairakus gadu tikstoSus pirms Kristus un to
transformaciju divos gadu tikstosos p&c Kristus, tomér zinatnes par kultiiru sarezgitakais
uzdevums ir noskaidrot §7 satura (Saja gadijuma — faktu) antropologisko — cilvécisko —
humano nozimi. K. Gircs to sauc par jégas pieskirSanu: ,,L.idzigi ka Makss Vebers, arT es,
ticot, ka cilveks ir dzivnieks, iekarts nozimiguma tiklos, kurus pats saaudis, uzskatu, ka
kultiira ir tie tikli un tap&c tas analize nevar biit eksperimentala zinatne, kas mekle likumus,
bet gan tikai interpret&josa, kas mekl€ jégu.” (Geertz, 1973). Faktu uzskaitjums vai
demonstracija to nedod. Tam nepiecieSama atbilstosa vide, tai jabiit dinamiskai un jaunam
vertibam atvertai sist€mai. Humano nozimi procesam pieskir formas ($aja gadijuma —
atticksmes) mijiedarbes likumsakaribas, jeb taksonomija. Hierarhiski pakartotas darbibas

var nodro§inat mérki, kas var biit jaunu zinaSanu zinasana, projekcija un parveide.

. daba
. cilvéks

1.3. attéls. Cilveka un dabas mijiedarbes interpretacijas shema (A. Avotina)

Uzskatami tas redzams 1.3. att€la. Kreisaja pus€ (A) - divi apli — viens liels — daba
(pasaule) — skaistuma universs, otrs mazs — cilvéks. Cilvékam iesp&jams biit pasaulé un
censties izzinat to. VilinoSa briviba. Attéla B dala redzamais lielais aplis ir cilveks —

visvarenais parveidotdjs, bet mazais — daba (pasaule) varena cilvéka skatfjuma. ,,Daba”
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ieiet vairs nav iesp&jams, parprasta briviba kluvusi par slogu un problému. Lai to risinatu,
nepiecieSama TpasSa attieksme, citadi pasaule var aiziet boja. Varam uzskatami redzget, ka
attiecksme ir turpmakas pastavéSanas galvenais nosactjums (1.3. attéls).

Vairaki 20. gadsimta filozofi ir devusi So jautajumu skaidrojumu. Ka piemeéru Seit var
minét vacu filozofa Valtera Benjamina (Benjamin, 1892-1940) darbu ,,Makslas darbs ta
tehniskas reproduc€jamibas laikmeta”, kura tiek skarts satura un formas attiecibu
jautajums. Runajot par makslas darba reproducg€Sanu, kas misdienas ir vél svarigaka
probléma ka 1934. gada, kad filozofs par to rakstija, autors aicina veikt gluzi empiriskus
noverojumus. Ka fakts, pieméram, ir dots kads makslas darbs, kuram veértibu var pieskirt
tikai cilvéka gariga darbiba. Veérojot un reproducgjot (Seit - informali — prata, domas,
sajiitas) So darbu, atbilsto$i savam sp€jam, un transforméjot to savu priekSstatu simbolos
vai salidzinos$as shémas, skatitajs veic garigu prata un pieredzes noteiktu darbibu, kuras
rezultats un pat strat€giskais mérkis ir atpazit darba originalu nevis priekSmetiski, bet
garigi. Tatad meérkis ir atpazit satura biitibu, jeb auru: ,Makslas darba vienreizigums ir
idents vipa iesaistitibai tradicijas kopsakara. Tradicija pati, protams, ir pilnasiniga un
arkartigi mainiga. Piem&ram, Venéras statuja ir bijusi iesaistita atSkirigd tradicijas
kopsakara: grieki to padarTja par kulta priekSmetu, bet viduslaiku garidznieki taja saskatija
nelaimi neso$u dievekli. Tomé&r kaut kas tiem abiem paradijas vienlidz liela méra — tas
vienreizigums, citiem vardiem tas aura” (Benjamins, 2005). Kaut ari tas ir sarezgits
process, kura veért€jums top kultlratbilstosi religiskai, mitiskai vai zinatniskai apzinas
formai, tom&r tas precizi skaidro kultiras humano biitibu. Ta ir priekSmetiskoSana —
termins, kas nav skaidrojams ka tieSa materializ€Sana, bet gan drizak ka aktualas jégas
pieskirSana (Heidegers, 1998). Tas ir sabiedribas idealu un vértibu interpretacijas
jautajums, kuru realiz€t ir pedagogijas uzdevums un izglitibas mérkis. Pieredze un
zinasanas dod jégas atpazistamibu objektam. Piem&ram, lai musdienas saprastu Leonardo
da Vinci (Leonardo da Vinci, 1452—1516) darbus, tie ir jaatpriekSmetisko 21. gadsimta
perspektiva. Tikai tad zinaSanas (materializEtais saturs) par renesanses gé€nija raditajiem
darbiem kliis nozimigas miisdienu cilvékam, un darbs biis garigi izmantojams talaku
attieciga laika vértibu radiSanai. Konceptualas makslas pamatlic€js Marsels Disans (Marcel
Duchamp, 1887 —1968) priekSmetiskoja 20. gadsimtam atbilstosa veida Cetrsimt gadu laika
atpriekSmetiskoto Leonardo da Vin¢i ,,DZokondu”. 1506. gada radita Sedevra individuala
vertiba, kas 20. gadsimta bija ieguvusi visparcilvécisku jégu, ieguva individualu vértibu,
un Sai jaunraditajai vertibai ir potencialas iespgjas atkal ieglit visparcilveécisku

atprieckSmetiskotu vertibu. Var teikt, ka kultiras vértibam piemérojams ne tikai
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neziidamibas likums, bet arT nebeidzama augliba. Atgriezoties pie jau minétajam E.
Kasirera atzinam, svarigi, ka ja nebiitu noticis garigo veértibu individuals parveérteSanas
process, nebitu iepriek$€jo vertibu radita emocionala (atpriekSmetiskoSanas procesa, kura
laika makslas darbs ieglist pasaules méroga nozimi) stravojuma, tad jauno materialitati
(priekSmetiskoSanu) tam pieskirt nebttu iespgjams. Tas nefunkcion€tu ka process, kas
izraisa attieksmi. Tatad seno kultliras vértibu nozime sl€pjas miisu sp&ja tas transformét
misu garigaja vertibu sisttma — materializet garigo (Kant, 1907), subjektivizét objektivo
(Hegel, 2004) un Tstenot idealo (Bohme, 2008), tad&jadi realiz€jot humanistisku izglitibas
programmu.

Analizgjot kopuma arkartigi plaso kultiiras jédzienu ka fenomenu un paradibas, kas
to raksturo, var secinat, ka kultliras ietekme uz sabiedribu, vértibu izpratni un izglitibas
procesiem Eiropa ir neparvért§jama, un ta arvien bijusi cieSi saistita ar humanisma
jédzienu. Lidz ar to ta ir ilustr§jama noteikta shéma, kur, gluzi ka renesanses laika ideja,
apla plaknes centra atrodas cilvéks (1.4. att€la). To iespgjams veidot arT trisdimensionalu,

kas noraditu uz saikni ar Visumu, kur no plaknes centra uz augsu atrodas visa Raditajs, bet

Saja gadijuma svarigi ir citi akcenti.

cilvéks
kultara

izzinas darbiba

vértibu izpratne
radosa darbiba

komunikacijas prasmes

JDIECOEN

ietekmes virzieni

1.4. attels. Kompetences realizacija jeb cilvéeka darbibas iespéjas ka kulturas fenomens (A.
Avotina)

1.4. att€la shematiski apkart cilvékam, kas atrodas centra, grupéti vina darbibas veidi,
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sp&jas, prasmes, atticksmes — jeb vispargjas pamatkompetences, kuru realizacijas rezultata
var veidoties kultiiras fenomens (zala krasa). 1.4. attela tas ir izzinas darbiba, radoSa
darbiba, komunikacijas sp&jas un vértibu vértibas izpratne. To visu ieslédz aplis — kulttra
—, viss savienots ar bultam, jo atrodas nepartraukta kustiba un ir savstarpgji determinéts.
Ipasa nozime ir perpendikulari izvietotajam bultam, kas apzZimé ietekmes virzienus. Tie
norada uz cilvéka iesp&jam. Komunikacijas sp€jas tiesa veida ietekmé izzinas darbibu un
otradi, bet radosa darbiba — vértibu izpratni un otradi. Ar jebkuru darbibu var nonakt lielaja
apli, ko veido bultas, un piedzivot to, ka visas darbibas atklajas savstarp&ja saikne — izzinas

darbiba rosina radoSo darbibu, radosa darbiba ir arT komunikacija utt. (1.4. attels).

Secinajumi

Kultiira ir cilvéka darbibas rezultata raditas vértibas, tradicijas, idejas — to apguve,
saglabasana, aizsardziba, sp€ja personigi to novertet, personigo vertibu skala ieklaut un
mérktiecigi izmantot. Talak jau var notikt uzlaboSana, jo ir radusies motivacija, kuras laika
cilveks kliist par radosu kulttrvertibu lietotaju. Tiecoties uz idealu, vin$ klast par pasaules
parveidotaju un materializé savu kultiiras limeni. Sajas darbibas rodams cilvéka dzives

saturs.

1.2.2. Humanisms un humanpedagogija 20. un 21. gadsimtu mija

Humanisma jédziena pilniga analize neietilpst §T darba uzdevumos, un $aja apjoma
nav iesp&jama, bet apzinat jédzienu, kas cieSi saistits ar izglitibas saturu, ir nepiecieSams
kulttiras véstures un humanpedagogijas ciesas saiknes un p&tijuma témas dgl.

Kultiiras véstures macibu satura ir ieklauti Eiropas humanisma pamatlicgji Italijas
protorenesanses autori — Dante (Dante Alighieri, 1265-1321), Dzoto (Giotto, 1267-1337),
Bokaco (Boccacio, 1313—1375) un Petrarka (Petrarca, 1304—1359). Par humanistu &tikas
nopelnu atzistama nevis jauna morala jabiitiba, bet jauns skatijums uz cilvéku un vina
lomas sabiedriba un daba parvért€jums. Aktivs, drosmigs, energisks, ar stipru gribu
apveltits cilvéks, kas ir dabas un pasa veidots, var tikt gala ar nenoteikto humanistu mérki
— vienotibu, vienibu, kartibu izzina un, galvenokart, patiesibas atklasana, kas vienlaikus ir
tas radiSana (Lasmane, 2006). Zinatniskas humanisma koncepcijas ievada 16. gadsimta
teologs, filologs un filozofs Roterdamas Erasms (Erasmus, Desiderius von Rotterdam,
1469-1536), kurs regulari sarakstijies ar daudziem sava laika zinatniekiem un mérktiecigi
veidojis savu uzskatu teorijas. Tas apkopotas desmit s€jumos un pirmo reizi plasak izdotas
18. gadsimta sakuma. Erasma slavena fraze, ka par cilvéku nepiedzimst, bet par cilvéku

top (ieaudzinot dievbijibu un tikumibu un lasot grieku un latmu klasiku darbus), izsaka
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audzinasanas mérki. Tam lidzas vin$ precizé tris Eiropas uzdevumus — realiz&t zinatnisku
progresu, politisku vienpratibu un kristigu dievbijibu. Tam nepiecieSams saprats (Erasms,
[1511], 1985). Erasma atzinas loti svarigas ne tikai periodam, ko pienemts saukt par
jaunhumanisma laiku, kad 11dzas prata nozimes izpratnei ienak gara brivibas jeédziens, bet
arT veélak. ArT I. Kants konstate, ka cilveks var kliit par cilveku tikai audzinasanas rezultata.
Zinatnieks un neohumanists J. V. G&éte (Johann Wolfgang von Goethe, 1749—1832) turpina
So Erasma un Kanta ideju. Savos tekstos par izglitibas jautajumiem J. V. G&te izvirza Cetrus
godbijibas veidus. Tris atbilstosi iepriekSminétajiem Eiropas uzdevumiem - ta ir
filozofiska godbijiba (cilvéciska), etniska godbijiba (dabiska) un kristiga (dieviska). Panakt
izpratni, pienemt Sos godbijibas veidus ir augstakais humanisms, tas noved pie ceturta —
pie izglitibas (izglitota cilvéka) dzives mérka — ta ir godbijiba pasam pret sevi. Tas ir
visgriitakais uzdevums un humanisma idealu piepildijums. Ne tikai J.V. G&te un 1. Kants,
bet arf jau iepriek§ Z.Z. Russo (Jean-Jacques Rousseau, 1712-1778), vélak F Nice
(Friedrich Wilhelm Nietzsche, 1844—-1900) un it 1pasSi Roterdamas Erasma biografs un
tautietis Johans Heizinga (Johan Huizinga, 1872—1945) uzskata Erasmu par nozimigu
humanistu un par apgaismibas ideju iedvesmotaju (Huizinga, [1914], 2007).

Autors, kura atzinas arT musdienas saglaba aktualitati un kuras nozimigas arl §im
pétijumam, ir pedagogs Jans Amoss Komenskis (Comenii, 1592-1670). Pamatatzina —
zinaSanas un gudriba ir jamekI€ dzivé un daba, vérojot pasauli (saturs) un lietojot visas
manas (forma). Uzskatamiba (metode) un sist€éma (organizacija) ir visa pamats. Darbs par
redzamas pasaules uzbtvi (Orbis sensualium Picti, 1658) originala sarakstits paral€li latipu
un augsvacu valoda, p&c gada tas tulkots arT angliski un vél péc daziem gadiem jau iznak
paral€li ¢etras valodas, ta kliistot arT par sve§valodu macibu gramatu. Lidzas materialam un
taustamam lietam daba, vin$ skaidro arT garigus un filozofiskus jédzienus. Starp 140
dazadiem jédzieniem, vin$ skaidro arT humanismu (humanitas — latiniski, bet vaciskaja
tulkojuma, atbilstoSi vacu mentalitatei un v€lmei visu pateikt skaidri un sava valoda, §is
jédziens ieguvis vardu — die Leutfeeligkeit — gataviba izIidz&t). Ka parliecinats sensualists
un dzili ticigs cilvéks, vin$ precizi raksturo kristigo humanismu un 17. gadsimta lietotas
valodas t€lainiba, norada uz humanisma visparcilvécisko labumu: ,,Cilvéki ir raditi viens
otram par labu; tap&c laujiet vipiem bt laipniem. Esiet jauki un piemiligi sava izteiksmé,
Ienpratigi un laipni sava uzvediba un izturéSanas veida, pieklajigi un patiesi runajot;
sirsnigi un atklati sava sirdi. Tap&c miliet un jis mil€s, un biis savstarpgja draudziba; ka
diviem balodiSiem; draudziga, 1€npratiga un viens otram labu v€loSa. Sturgalvigi cilveki ir

naidpilni, neganti, nepatikami kildigi, dusmigi, cietsirdigi un nesamierinami (drizak vilki
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un lauvas nevis cilvéki) un tadi, kas stridas sava starpa, péc tam vini cikstas dueli, ir
skaudigi un vél citiem launu, kait€jot pasi sev.” (Comenii, 1638, CXV)

Ka jebkurs jédziena formul&jums, arT §is teksts norada uz konkrétam pazimé€m, sava
veida uz ierobezojumiem un vél§jumiem, nosaka cilvéka darbibas robezas un apvieno
humanisma un kultiiras saturu. Saja gadijuma saprotamiba, precizitate un konkrétums dod
iesp&ju nosaukt to par definiciju. Ta ir aktuala arT misdienas, kad to varétu definét ka
socialu kompetenci, bet tas realizacija ir humanpedagogijas probléma.

20. gadsimta sakuma par vienu no $o ideju nes€jiem kliist vacu filozofs un Berlines
Universitates antikas filologijas profesors no 1921. lidz 1937. gadam Verners Jégers
(Werner Wilhelm Jaeger, 1888-1961), kur§ ir pétijis gan humanisma un izglitibas
korelacijas jautagjumus, gan antikas kultliras un kristigas religijas organiskas saiknes, gan
arT precizi formulgjis augstakas izglitibas uzdevumus Vacija gadsimta vida (1928. gada)
vip$ publicé savu galveno darbu ,Paideia”, kas veltits Platona izpratnei par antikas
pedagogijas pamatiem (Jaeger, 1989), bet 1958. gada ar priekslasijumu ,,Paideia Christi”
Tibingenas Universitaté iegiist doktora gradu evangéliskaja teologija. ST autora nozime un
ietekme ir neparvért€§jama 20. gadsimta humanisma izpratnei. ,,Paideia” humanisma
vesturé iezim€ jaunu posmu — t.s. tre$8 humanisma sakumu, kas aktualiz€jas pec
iepriek$€jiem humanisma uzplaukuma periodiem renesans€ un péc jaunhumanisma perioda
18. gadsimta beigas. Savas pedagoga darba gaitas Verners JEgers, tapat ka, Cetrdesmit sesus
gadus pirms tam Nice, uzsak Bazelé ka jauns klasiskas filologijas pasniedz&js. Jégera
profesionalaja izaugsmé §im faktam bija svariga, ne tikai simboliska nozime. Fridriha
Nices zinatnisko pétljumu uzmanibas centra bija daudzas Kkultliras jomas — religija,
filozofija, morale, maksla, Tpasi miizika. Gluzi tapat ka daudzi citi 19. gadsimta beigu
izglitotie cilvéki, savu ideju pamatus un teoriju apliecindjumu, arT Nic¢e mekl€ja antikaja
mantojuma. Ni¢i interes€ja cilvéks visa ta unikalaja, metafiziskaja bitiba, cilvéka sp&ju
attistibai velttta lielaka dala vina darbu, kas apkopoti uz izdoti daudzos s€jumos. Lidzas
vina literarajam darbam ,,Ta runaja Zaratustra” (1883—1885), kura apaksvirsraksts ir
gramata visiem un nevienam, TpaSu interesi p€tama jautdjuma sakard var izraistt vina
autobiografiskais darbs ,,Ecce homo. Wie man wird, was man ist’, kas sarakstits 1888.
gada, bet lasitajiem pazistams tikai no 1970. gada un tagad ar1 CD formata (Nietzsche,
2007). Jautajums, kas ir cilvéks un kas ir cilvéka btiba, kluva par pamatjautajumu art
talakajos Vernera Jégera pétijumos. Savas atbildes refleksijas avotu vin$ atrada antikas
kultiiras pamatos, seno filozofu darbos, mérktiecigi tika pétiti autori sakot no Homeéra Iidz

pat Démostenam un analiz€ta seno atzigu laikmetigd nozime. Daudzi vina raksti ir veltiti
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materialisma straujas izplatiSanas negativajai ietekmei, kultiiras nozimei ikdienas dzivé un
izteikti racionalo studiju negativajai ietekmei uz personibu. Savas publikacijas vin$ risina
jau antikaja senatn€ izvirzitos eksistencialos jautajumus, tie tiek izversti un komenteti
laikmetigas sakaribas (Jaeger, 1960). Tie ir jautajumi, kuri bitiski arT misdienu — 21.
gadsimta sakuma — cilvekam. Tiek konstat€ta humanisma renesanses nepiecieSamiba un
izcelta humanpedagogijas nozime.

Petfjumam nozimiga ir arT Latvijas vesturiska situacija 20. gadsimta pirmaja puse.
Divdesmito gadu sakuma par pirmo Latvijas Universitates rektoru kluva kads cits antikas
pasaules pétnieks, makslas vesturnieks un klasiskas filologijas profesors Ernests Felsbergs
(Johans Ernests Teodors, 1866—1928). Ideju avots ir studijas Tartu (T€rbatas) Universitate,
kas liela meéra noteica visu Baltija valdoSo zinatnisko un akad@misko garu humanitaraja
joma. E. Felsberga idejam ir galvena loma 20.-30. gados Latvija valdoSajai lielajai
interesei antikas kultiiras izp&t€ un popularizésana. 1920. gada Latvijas Universitates gada
jubilejas svinibas, rektors un profesors Ernests Felsbergs uzstajas ar §adam notikumam
neparastu priekSlasijuma t€mu ,,Egejas kultira” (Kiope, 2004, 41). Tas pierada vina
uzskatu stabilitati un ietekmes speku. Sajos gados tapa vairdkas publikacijas, kurds vin$
pauz parliecibu, ka sena Griekija ir ne tikai Eiropas kultiiras $tipulis, bet gan arT biitisks un
aktuals iedvesmas avots tolaik jaunas valsts — Latvijas — kultliras izveidé. Skaidrais
racionalisms un stabila identitate, ko Eiropai macTjusi senas Griekijas kulttra, ir labs
paraugs jaunajai valstij. Savas zinaSanas Ernests Felsbergs ieguva ne tikai studijas, bet ar1
talakajas darba gaitas, vadot Tartu Universitates muzeju, stradajot Berlines, Drézdenes,
Minhenes un Vines muzejos. Ipasi jaatzime, ka divas reizes (1911. un 1925. gados) vins
personigi apcelo Griekiju, daudz fotografe, iepazistas ar jomas specialistiem. Vip$ ka
Universitates rektors panak, ka jaunaja valstT tiek atrasti lidzek|i Makslas kabineta izveidei,
lai studenti maksimali varétu iepazities ar Griekijas makslu tieSi jau studiju laika. P&c
Makslas kabineta izform&Sanas 1957. gada E. Felsberga riipigi un neatlaidigi vakta makslas
darbu kolekcija nonak Makslas muzeja ekspozicija, kur v&€l Sobrid kalpo studentu un,
galvenokart, skolénu studijam. E. Felsberga publicétie pétijumi par antikas Griekijas
literatliru, arhitektiiru, t€lniecibu un glezniecibu, vina paustas kultlirvésturiski veértigas
idejas un kolekcioné&tie makslas darbi nav zaud€jusi savu nozimi arT 21. gadsimta sakuma.
Tas pierada to, ka antika kultlira nav noslégusi savu loku. Tas originalitate, harmonija,
plastiska uzskatamiba, tektonisms, filozofija un neapSaubami spéciga identitates apzina
palidz transformét senas vertibas jauna kvalitatg, veidojot kulttrvesturiski nozimigu sadalu

vidusskolu macibu satura, kas balstita senas humanisma tradicijas.
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Nozimigs Latvijas filozofijas parstavis ir Latvijas Universitates profesors, filozofs un
pedagogs Pauls Jurevics (1891-1981). Vins uzsver klasiska humanisma tradiciju nozimi un
to, ka arT jaunas 20. gadsimta kultiiras teorijas ir balstitas tajas, vin$ uzsver §1s saiknes
paSsaprotamibu. P. JureviCs aicina neatteikties no klasiskas izglitibas idejas. Jedziena
klasiska izglitiba profesors ietver tadu izglitibas modeli, kura centra ir cilvéks ka augstaka
vertiba. Savos rakstos vin$ aktualiz€ kulturala cilvéka biitibu, vina sp€jas saprast un cienit
kultiiras vertibas un dzivot saskana ar So cienu. Kulturals cilvéks saprot ne tikai vertibu
materialo nozimi, bet arT augstakas garigas kultliras vértibas. Kultiira p&c biitibas ir
dinamiska — ta progrese vai regres€ —, tacu tas kodols ir stabili un nemainigi komponenti —
gtiskas, estétiskas, zinatniskas vértibas, uz kuram visos laikos balstitas ari izglitibas
sist€mas. Lai paskaidrotu savas idejas, gluzi tapat ka citi filozofi, P. Jurevi¢s piedava savu
kulttiru dalfjumu. Vin§ runa par dzilam un seklam kultiram un precizi raksturo dzilas
kultiiras pazimes. Pirmais — dzila kultiira bis tam cilvékam (tatad Seit tiek pieminéta teksta
1.1. nodala kultiiras definicija akcentéta attieksme — aut.), kas apzinasies augstako zinatnes
un makslas sasniegumu pamatojumus un nosacijumus, spés skatit tos noteikta sist€éma.
Otrais — kulttiras dziluma paraugs ir kopsakaribu zinasana, kas ir mijsakaribu apzinaSanas
starp dazadam vertibu sisttmam. Un, treSais — kultiiras dzilumu raksturo vertibu hierarhijas
apzinasanas. Tam vajadzigi kriteriji, vertibu izjiita, kas dod iesp&ju ne tikai atzit atbilstosas
kultiiras vertibas, bet arT dzivot saskana ar tam. Un So izjiitu var dot izglitiba. Izglitibu
Pauls Jurevic¢s nosauc ka ceturto kultiiras dziluma pazimi, akcentgjot, ka ta ir izglitiba, kas
netiecas attistit vienigi pratu vai koncentréties uz teor€tiskam zinasanam, bet gan uz prasmi
§Ts zinasanas izmantot vértibu izpratnes un kultiru konteksta (JureviCs, 1956; 1960;
Rubene, 2006, 141).

Vértigas ierosmes p&tama jautajuma biitibai sniedz Aleksandrs Dauge (1868—1937),
kura atzinas Latvijas pedagogijas v&sturei kopuma ir Joti svarigas. A. Dauge lielu
uzmanibu piever§ cilvéka personibas nozimei, paSapzinas Itmenim, brivibas sajiitai un
atbildibai ne tikai sevis, bet visas sabiedribas prieksa. Lidzas individualajai brivibai, ka
butisku virzitajspeku vins akcent€ ikviena socialo piederibu un atkaribu. A. Dauge uzskata,
ka cel$ uz garigo pilnibu ved caur kultiiru, ar to saprotot dzilu iek$€ju vesturisku atzinu
apvienojumu, sakausg€jumu, sintézi. Kultiiras cilveéks, ko A. Dauge dévé par pilncilvéku
(kas sasaucas ar F. Nices parcilvéka ideju), visu no arienes uznemto ir ta parstradajis, ka
vipa gara un dv@sele nodibinajusies stingra harmoniska vieniba. A. Dauge iedvesmoti runa
par ideju vertibu, par idejam, kuram jaklist par Tstenibu realajos apstaklos. Idealais

jasavieno ar realo, orientéSanas miizigaja jasaista ar konkr&tas stenibas dzilu izpratni,
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javirza sevi preti istai gara aristokratijai. Tas viss skan patétiski, atbilstoSi jaunas, brivas
valsts pirmo gadu iedvesmotajam maksimalismam, kurd Aleksandram Daugem ka
izglitibas ministram bija noteicoSa loma. Bet tas ir izglitibas uzdevums arT misdienas —
panakt sadu iedvesmotu garu, ideju parpilnu vidi, kur pozitiva pasaules uztvere kliist par
passaprotamu personibas attistibas priekSnoteikumu. A. Dauges humanpedagogiskos
uzskatus pétijusi daudzi Latvijas zinatnieki, bet Tpasi gribas izcelt to, ko rakstijis un vért&jis
P. Jurevics, jo tam ir laikabiedra izpratnes saturs. Lai gan, ka jaunakas paaudzes parstavis
Latvija, sava visai kategoriskaja filozofiski konstruktivaja izpratné P. JureviCs saskata A.
Dauges idejas daudz idealistisku parspil§jumu, tomé&r janem véra, ka Dauges aprakstita
pilncilvéka ideals ir ne tikai priecigs un optimistisks, bet art dzili laikmetigs. Ikviena teksta
A. Dauge atgadina arT realo situaciju, model€ apstaklus, aicina rékinaties ar istenibu un
pievérst uzmanibu idedla un reala sintézes iespgjam (Jurevi¢s, 1937). Sis A. Dauges
redzg€jums norada uz misdienu realitati, kurai Iidzas jamekl€, jaredz un jatic ideala
iesp&jamibai.

A. Dauges 1930. gados paustais veseligais nacionalisms (tolerance) un apgarotais
humanisms ka svariga kvalitate tiek atzimé&ts ar1 1945. gada dibinatas starptautiskas
organizacijas UNESCO tézes. Tik plasi zinamais burtu salikums, kas jau kluvis par
visparzinamu akrostihu, ieslédz sevT ]oti svarigus vardus, kas faktiski izsaka to paSu ideju
komplektu — ta ir Apvienoto Naciju Izglitibas, Zinatnes un Kulttras Organizacija (United
Nations Educational Scientific and Cultural Organisation) — nacijas, izglitiba, zinatne un
kultiira — apvienots viss galvenais. Zimigi arT, ka ievadvardus §im dokumentam raksta tiesi
pedagogijas un psihologijas zinatné nozimiga persona — Zans Piazé (Jean Piaget, 1896—
1980) un tas, ka vins cit€ Komenski: ,,Nekas nav vienkarsak vai bistamak ka apliikot kadu
tris simt gadus senu autoru ka laikmetigu un apgalvot, ka vina darbos atrodami laikmetigo
vai jaunako ideju avoti.” (ANO, 2004) Reizé ironiski un tomér patiesi. Z. PiaZg ar to vélas
noradit, ka toreiz, 17. gadsimta, arl bija aktuali atsaukties uz seniem autoriem un ka
laikmetigums arvien ir arT sava veida saikne ar pagatni. Ir pagajusi seSdesmit pieci gadi, un
petamaja jautdjuma nekas daudz nav mainijies, jo arvien aktualas ir tas pasSas problémas.
Tapéc 1pasi nozimigi, ka jaunaja globalizacijai paklautaja pasaul€ ir aktualizeéts jautajums
par kompetenci, kas nepieciesamas J.A. Komenska, Z. PiaZ&, A. Dauges un citu minéto
autoru ideju realizacijai.

Misdienas, jau 21. gadsimta, daudzos izglitibas dokumentos un dazadu organizaciju
starpvalstu deklaracijas arvien ir uzsvérta — humanas personibas un vértibu stabilitates

nepiecieSamiba ka vispar§jo izglitibas stratégiju mérkis. Viens no Vacijas
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humanpedagogijas zinatniekiem miusdienu Eiropa un Latvijas Universitates Goda doktors
Ginters Béme (Giinther Bohme, 1923) akcente, ka humana audzinaSana arT tas
vismodernakaja forma var bt tikai tada izglitiba, kura balstas antikaja grieku filozofija,
romieSu tiesibas un kristigaja ticibas maciba. Protams, ka ar to netiek prasits, lai visa
Eiropa macttos grieku un parvalditu latmu valodu, tomér tas nedrikst atstat novarta, jo tas
ir nepiecieSamas, lai saglabatu Eiropas kultliras dzivotsp&ju misdienu globalizacijas
apstaklos. Minétas trijotnes svarigums un aktualitate klast pasi biitiska péc Otra pasaules
kara, kad minétas senas Eiropas gara vértibas varam transformé&t jédzienos, kas miisdienu
sabiedribai ir labak saprotami, tas ir — briviba un likumos, tiesibas un pienakumos,
cilvéciba un moralé (Bohme, 2008). Tiesi §tm vértibam ir jaklist par miisdienu Eiropas
sabiedribas garigo pamatu. G. Béme atsaucas uz daudziem autoriem un cit€ tos, kam vina
ideja liela nozime. Piem&ram, Berlines Universitates 1idzdibinataju, izglitibas reformatoru,
valodnieku un kultiirvésturnieku Vilhelmu Humboltu (Friedrich Wilhelm Christian Carl
Ferdinand von Humboldt, 1767-1835), Sveices vésturnieku un kultiiras petnieku, Cirihes
un Zen&vas universitasu profesoru Karlu Burkhardu (Carl Jacob Burckhardt, 1891-1974),
jau piemin€to Verneru JEégeru un vairakus citus, kas akcent&jusi visu cilvéka speku
proporcionalas attistibas nozimi p&c grieku parauga. Grieku domaSanas un filozofijas,
izglitibas un audzinasanas, makslas un arhitektiiras mantojuma nozime talakaja humanisma
attistiba Eiropa ir pieradijusies tas regulara atdzimSanas procesa visas dzives jomas un
daudzos laikmetos (piem€ram, romanika, renesans€, klasicisma, neoklasicisma). Ta ir
humanisma macibas biitiba. Ta ir maciba par domasanas veidu, kas attiecina it visu uz
cilvéku, kuram jaattista visas savas biitibas Skautnes un jasaglaba tas iesp&jami skaidra un
vienlaicigi atklata harmonija. Vinam jaattista gan kermenis, gan gars (Bohme, 2008). Tatad
cilvéciskais un cilvéciba ir augstakas vértibas, to apzinaSanas un realizacija — iek$€ja
nepiecieSsamiba un augstaka attistibas pakape. ,,Cilvéks kllst par esoSa reprezentantu
priekSmetiska nozimé&. (...) Sakas tas cilvéka esamibas veids, kas cilveka sp&u sferu
padara par méra un realizacijas telpu, lai pak]autu esoSo kopuma.” (Heidegers, 1998, 68).

Visi minétie autori runa par jaunu domaSanas veidu, par Tpasu attiecksmi pret sevi un
pasauli. L1dz ar to varam Seit meklet tieSas saiknes gan ar iepriek$ aprakstito jédziena
Hkultlira” skaidrojumu, gan ar jautajumiem, kas tiks apskatiti talak — izglitibas un
pedagogijas jautajumiem. ArT Saja zipa 19. gadsimta iezim&jas jaunas tendences, kuram ir
dzili kult@rvesturiski c€loni.

19. gadsimta vidi, kad industrialas revoliicijas ietekm& aktualizgjas jau apgaismibas

laika iedibinatais pragmatisms un v€lme visu skaidrot ar eksperimentali pieradamam
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metodém, romantisma ietekmé izveidojas akcentéts noskirums no dabaszinatném, kas
eksiste vel arvien un ir aktuala probléma petama jautajuma sakara. Dabaszinatnu atklajumu
ietekm& savu aktualitati saka zaud@t arT teologija balstita izglitibas sistéma. Cilvéka gars,
dveésele un riciba tika skaidrota humanisma pamatjédzienu kopuma J. V. Getes humanais
skattfjums, vina aktualizetais J. A. Komenska mantojums, J. H. Pestalocija sistemiskas
humanas audzinaSanas idejas; tam visam 19. gadsimta tika pieskirts jauns -
kultlirvésturisks konteksts. Tas lauj apgalvot, ka humanpedagogija ka zinatne ir
izveidojusies tiesi $aja laika — 19. gadsimta otraja pusé. Ta ir gara zinatnes pedagogija, kas
péta cilvéka garigas audzinasanas jautajumus. Ta noliedz viennozimigo prata dominanti,
runa par gara ietekmi, dvéseles izkopSanu, ka ari par uzvedibas, atbildibas, godbijibas,
ticibas un morales jautdjumiem. Ar matematisko likumsakaribu pan€mieniem tie ir
eksperimentali nepieradami jautajumi. Humanpedagogija lietojamas citas pétniecibas
metodes, kas balstitas novérojumos, atticksmju pétnieciba un visu minéto darbibu un
veértibu uztveres mijiedarbiba. Humanpedagogija skaidro garigas kompetences. Ja
cilvéciskais individs sava dzivé nesastopas ar savas gimenes, tautas, cilvéces garigajam
un/vai kultiirvértibam, tad vipa gariguma potencials paliek neizkopts neatgriezeniski.
Cilveka individa gariguma izkopSanu, t.i. vina paSapzinas, paSvertibas un pasrefleksijas

sp&ju izkopsanu galvenokart nodro§ina gimene un skola. (Belickis, 2001. 189. Ipp.)

Secinajumi

Humanpedagogija augstakas vértibas koncentréjas idealos, kur pamatus veido
zinaSanas, cilvéka garigas darbibas virsotne ir eksistences un apzinas augstakais mérkis,
bet pedagogiska kompetence ir gariga pilniba. Gariga pilniba — fenomens, kas atspogulo
konkrétas personas humanitati — kas ir potenciala darbiba (atticksme). Izglitibas
koncepcijam ir svariga ideja, ka garigs cilvéks nav tas, kur$ kaut ko zina un prot, bet gan
tas, kuram raksturiga kada noturiga darbibas ideja, kas virza vipa eksistences jégu
mérktiecigi kada konkréta joma: radosa darbiba, humanas attiecibas, paSmotiveta izzinas
stavokli, individuala pasaules uzskata un istenibas &tiskas un estétiskas uztveres kulttira.

Tatad humanpedagogija izpauzas universalos lielumos: identitates apzina,
vértibapzina, socialo normu apzina, socializacijas sp&ja un individualitates pasapzina. Sis

izpausmes nosaka personibas veidoSanos.

1.2.3. Kultarkompetences definicija un humanpedagogiska butiba

Analizgjot secinato péc nodalas 1.1. un p&c apak$nodalam 1.2.1. un 1.2.2., iesp&jams

rast pamatojumu talakiem petjjumiem.
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Izcelot un konkretiz&jot svarigako, kas nozimigs tiesi kultlirkompetences bitibas
raksturojumam, ka izejas pozicija tiek apkopots visu tris analiz€to jédzienu izpratnes
pamats (1.6. tabula). Kompetence, $aja izklasta vl tiek lietota tas vispar€ja izpratne.
Kultiiras raksturojuma pamata nemta E. B. Teilora definicija (Kroeber, 1963), bet
humanpedagogijas izpratnes kopsavilkuma ka vadmotivi izmantotas V. JEgera un G. BEémes

atzinas (Jaeger, 1960; Bohme, 2008.).

1.6. tabula

Tris jedzienu — kompetence, kultira un humanpedagogija — skaidrojumu kopsavilkums

Kompetence Kultira Humanpedagogija

(péc Teilora, 1.2.1.)
CELS UZ GARIGIEM IDEJAS — BIJUSAS UN CILVEKA DARBIBAS GARIGAS
IDEALIEM: TOPOSAS: VIRSOTNES:
- apguve, saglabaana, - cilvéka darbibas rezultata raditas - cilveks klast par radosu kultirvertibu
aizsardziba; garigas un materialas vértibas; lietotaju (individualitates pasapzina);
- sp&ja un v€lme uzkrat - parmantotas un dzIvé nozimigas - tiecoties uz idealu, cilveks klist par
pieredzi; tradicijas; sava kulttras ITmena materializétaju
- Sp&ja personigi vertet un - cilveka dzives saturs, kas ietver ~ (v@rtibapzina);
mainit attieksmi; attieksmes, nozimes, uzskatus, - cilveka butibas sastavdala, (identitates
- pozitiva, mérktieciga, jiitas, vértibas, mérkus, nodomus, apzina);
radosa riciba; intereses, zinasanas, ticibas, - sp&ja respektet un pienemt
- padmotivacija, paSizpausme; attiecibas, asociacijas. daudzveidibu, atSkiribas (socializacijas
- domasanas veids, sp&ja, socialo normu apzina)
dzivesveids;

Pievienojot 1.6. tabula redzamajam kopsavilkumam tabulas ,,Kompetences kritériji
un kultliras jédziena sakaribas” saturu (1.5. tabula), veidojas saistitu darbibu un ipasibu
virkne.

To savstarp&ja saistiba atklajas ikkatra Tpasa nozime — atkariba un vértibas picaugums
(1.7. tabula). Piem&ram, tabulas dala , Kultlira” ikviens darbibas apzim&jums ir pamats
nakoSajam — gan no augsas uz leju, apgalvojot, ka kultiira ir pagatnes idejas, gan no lejas
uz aug8u, sakot, ka zinaSanas par tam veido lietpratibu, bet tagadnes ideju generéSanai ir
nepiecieSama bijuSo — pagatnes — ideju kopSana. Un otradi. Lidzigas saiknes veidojas arl
tabulas otraja un treSaja dalas ming&to darbibu un pazimju kopsakaribas:

— Kultiira nav tikai zinaSanas par pagatnes sasniegumiem, ta ir lietpratiba, kas lauj
izvirzit mérkus, ta vélme tos realiz&t (kopt) un sp&ja novertét un radit jaunas idejas;

— kompetence ir apzinats, pieredzg balstits, cels, kura prasme veido patstavibu, bet
garigie ideali ir nepartraukti savietojami ar o procesu, kura veikSanai nepiecieSama
kompetence;

— humanpedagogija ir cilvéka gariga darbiba, attieksme veido atbildibu un atbildibu

veido attieksme, bet darbibas garigas virsotnes sasniegt var tikai ,kultivéSanas”
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procesa (1.7. tabula).

1.7. tabula

Pétijuma pamatjedzienos ietverto darbibu, kritériju un vertibu korelacija

Kulttra Kompetence Humanpedagogija

Idejas — pagatnes un tagadnes Cel$ uz garigiem idealiem Cilvéka garigas darbibas virsotne
Kopsana Apstradasana Kultivésana

Lietpratiba Patstaviba Atbildiba

Zinasanas Prasmes, process Attieksmes

(mérku izvirziSanai) (mérku sasniegSanai) (griba darboties un izveleties)

So kopsakaribu uzskatamiba veido transversalu konkréta pétfjuma tiklu, kura katrai
detalai, idejai, jédzienam un darbibas raksturojumam ir sava ipaSa nozime. Tabulas formats
atklaj arf citas sakaribu virknes, piem&ram, apskatot jédzienu kultiira vai kompetence
apzimé&taju virkni pa horizontali, var konstatét, ka:

— kultdira ir idejas, cel$ uz idealiem un garigas darbibas virsotne;
— kultdira ir kopSana, apstradasana un kultivésSana utt.;

— kompetence ir zinasanas, prasmes un attiecksme;

— kompetences ir lietpratiba, patstaviba un atbildiba utt.

Sis uzstadfjums sniedz pietiekamu informaciju un pamatojumu talakajai, jau
konkré&tai, kultirkompetences definicijas izveidei, kura jaiestrada kultiiras definicija
uzskaititais un jakonkretizé kultGirvésturiskais saturs. Sim noliikam nepiecieSams analizgt
vairakus zinatniskus darbus un pétnieciskus projektus, kuri dod pamatu talakiem
apgalvojumiem.

Visplasak jédziens tiek lietots dazadu starpkultliru, mijkultiiru, daudzkultiiru,
socialkultiiru, kultirsociologisku un kulturizacijas un humanizacijas procesu pé&tfjumu
ietvaros. Sajos gadijumos tas lietots ar nozimi, kura no visa jédziena satura kopuma ka
galvenais kritrijs tiek izcelta attieksme un Iidz ar to tiek izmantota tikai viena dala no ta,
ko tas ietver. Kaut arT latviesu valoda divu vardu savienojumi drizak tiek ieviesti to
labskanibas dg], Saja gadijuma tas var€tu iezimét arT saturisku atSkiribu. Tapéc latvieSu
valoda jédzienu — starpkulttiru, mijkultiiru, daudzkultiiru — saturu skaidrak varetu izteikt ar
diviem vardiem — kultiru kompetence (anglu valoda — cultural competence), jeb vél
precizak biitu to arT konkretiz&t, noradot uz p&tamo lauku un uz visiem trijiem kritérijiem —
zinaSanam par starpkultiiru attiecibam, problémam, Tpatnibam; prasme&m rikoties — pielietot

$1s zinaSanas konkrétas situacijas, ka arT sp&€ju mainit un ietekmé&t savu attieksmi kadas
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konkrétas situacijas, pieméram - kompetence dazadu kultliru integracijas jautajumos.
Kultoru kompetence tiek defingta ka atbilstosa uzvediba, attieksme un kartiba, kas kopuma
veido vienotu sisttmu un dod iesp&ju organizacijam vai profesionaliem stradat efektivi
starpkulttiru situacijas. Starpkultiru kompetence tiek attiecinata uz sp€ju redzet un izprast
atSkiribas starp savu un citu cilvéku kultliram un zem&m, pienemt tas un attiecigi reagét,
sarunds un uzvediba attiekties pret cilvékiem tada veida, kas nav aizvainojoSs, nicigs vai
apvainojoss pret citu cilvéku kulttiram. Taja pasa laika ta ietver zinaSanas par savu naciju
un kultiiru, tas vertibu apzinasanos, saglabasanu un attistiSanu. (Liika, 2008).

Sociala kultiirkompetence ir sp&ja efektivi stradat starp kultiram. Individam ta ir
tiekSanas macities, komunic€t un cienpilni stradat ar cilvékiem, kas ir atskirigi, citadi neka
vin$ pats. Saja nozimé kultiira var nozimét individa rasi, $kiru, dzimumu, seksualo
orientaciju, religiju, imigracijas statusu un vecumu, ka arT citus aspektus. Organizacijam
kultirkompetence nozimé radit uzvedibas normas un politiku, kas to sniegtos
pakalpojumus padaritu pieejamakus atSkirigam iedzivotaju grupam, un nodroS§inatu
piemérotus un derigus pakalpojumus starpkultiiru situacijas. Lidzigs viedoklis pausts ari
Kalifornijas pétijuma, kas izskan ka kopsavilkums visam ieprieksteiktajam: ,,Plaisu
noversana starp kultliram un attiecigu pakalpojumu veidoSana ir darbs, kas nekad netiks
,padarits”. Sabiedribas kopienas turpina mainities, pakalpojumu sniedz&ji turpina
mijiedarboties arvien ar jaunu kultiru grupam. Un ka individi m&s turpinam atklat jaunus
slanus miisu pasu kultiras pienémumos. Tadél kulttirkompetences attistiba ir jaskata nevis
ka nonaksana pie noteiktu iemanu un zinasanu kopuma, bet gan ka cel$, ka pastavesanas
veids. Kultirkompetence ir arT domasanas veids, dzivesveids, un tas nav pabeigts stavoklis.
Tas ir aicinajums mainit attieksmi, nevis zinaSanas, aicinajums redz&t situaciju un respektet
atSkiribas — arT socialas. Bet to visu nevar piepildit arpus kultiirkompetences kopuma.
(Olsen, 2006) Sis pedgjais teikums, pierada kultirkompetences Tpao statusu un nozimi
visu min€to un uzskaitito nepiecieSamibu piepildijuma un realizacija.

Latvija nozimigu devumu Saja Saurakaja jeédziena izpratn€ ir devis Sorosa fonda
finansetais projekts, kura nosléguma dokumenta tiek wuzskaititi kultirkompetences
pamatkomponenti. Kultiirkompetence, péc projekta autoru secinata, ir:

— savu vértibu, savas kultliras izcelsmes apzinaSanas, izpratne, ka kultiiratskiribas
eksisté un tam ir liela nozime individa, gimenu, kopienu attistiba un funkcioné$ana;

— zinaSanas par citam kultiram savienojuma ar prasmi pieme&rot §Is vispargjas
zinasanas konkrétam cilvékam un situacijai;

— spé&ja identificét varas nevienmérigo sadalijumu sabiedriba un stradat privilégiju
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atSkiribu apstaklos, kas raksturigas starpkultiiru attiecibam — piem&ram, izprast un
analizét, ka rasu, etniskas vai religiskas atskiribas ietekm& cilvéku socialas
pozicijas, savstarpgjas attiecibas utt.;

— piemérosanas daudzveidibai: prasme piem&rot savas profesionalas prasmes cilvéku,
ar kuriem jis stradajat, vajadzibam un kultiiras izcelsmei (valodu lietojums,
komunikacijas veids);

— @rta ,,navigacija” divas vai vairakas kultiirvides, kas prakse nepiecieSami un dabiski
Tstenojas gan personiskaja, gan profesionalaja darbiba. (Ose, 2005)

Tomér kopgjai kultirkompetences jedziena pilnveidei ir nepiecieSama dzilaka
izpratne par apkartgjas pasaules demografisko iezimju, tradiciju un veértibu nozimi un
vajadzibam. Ir jauzlabo gan profesionala prasme, gan ari pétniecibas metodes. Tiek
uzskaititi kultirkompetences pilnveides principi no kuriem Tpasi nozimiga ir iejlitibas un
izpratnes veicinaSana un ciena pret valodu un ari valodu maciSanas kopuma, gataviba
nepartraukti novertét, parvertét, saglabat fleksiblu skatfjumu uz dazadam kulttiram un savu
stereotipu apzinasanas, jo, dzivojot daudzkultiiru sabiedriba, no tiem neviens nevar
izvairities. NepiecieSama iejiitiba, ciena, novért€Sana, parvert€Sana, apzinasanas un savu
socialo prasmju pilnveide. Viss uzkaititais kopuma norada gan uz to, ka $ts kompetences
principi aicina un dod iesp€ju Tpasai attieksmei un prasmju pilnveidei, kas precizi atbilst
daudzkultiiru sabiedribas socialo problemu risinajumam. Precizos krit€rijos skaidri
iezZim€jas jédziena lietojuma ietvertais kultiras socialais konteksts. Tatad, kulttru
kompetence ietver:

— sp&ju respektét un novertét citas vertibas, uzskatus un paradumus, ieskaitot tos, kas
ir kultora atskirigi, Sie cilvéki jauztver no vinu kultiiras perspektivas;

— spé&ju justies erti, kad nakas saskarties ar citu atSkirtbam, prasmi izvairities no
uzvedibas, kas pauz norobezoSanos vai aizbildniecibu, ka atbildes reakcijas uz
atskiribu;

— japgem veéra, ka ar atSkirigam kultliru grupam tiek saprastas ne tikai etniskas, bet ari
cita veida kultiiru grupas. (Ose, 2000)

Sie dazi dokumenti, kas tika izvéleti jautajuma analizei, uzskatami demonstré
kultirkompetences $auru izpratni, izcelot tikai vienu jédziena ietverto problému. Socialas
attiecibas un kultiru dazadibas problémas FEiropas sabiedriba ir loti aktualas, tas
nepiecieSsams komentét ka vienu kultlirkompetences jédziena sadalu, jo ta iesp&jams
precizaks un konsekventaks kritériju un kompetences I[Tmena formulgjums.

So problemu risinajuma specifika tiek ieziméta ari EPP ieteikuma 2006. gada
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dokumenta par pamatkompetenceém miuzizglitiba. Dokuments ir nozimigs pirmavots, dod
aktualu pamatkompetencu nozimes skaidrojumu miisdienu izglitiba Eiropa un konkretizg
kriterijus jédziena talakam skaidrojumam un konkretizacijai. Dokumenta precizi defingjot
un noradot =zinaSanu, prasmju un attieksmju krit€rijus, tiek uzskaititas astonas
pamatkompetences (key competences, 2006/962, EC):

1. sazina dzimtaja valoda;
sazina sveSvalodas;
matematiskas prasmes un pamatprasmes dabaszinibas un tehnologijas;
digitala prasme;
macisanas mactties;
socialas un pilsoniskas prasmes;

paSiniciativa un uznéméjdarbiba;

® N o oA »N

kultiiras izpratne un izpausme (latviskaja tulkojuma tas sauktas par pamatprasmem,
2006/962, EK; L394/13).
Precizi noteiktos mérkos, korekti sagrupéta sist€éma, konsekventas definicijas un
kritérijos tiek ietvertas un skaidrotas vairakas risinamas problémas. Lidzas tam, ka uzsverta
So pamatkompetencu nozmmes pilniga Iidzveértiba, noradita arl mazilgas izglitibas
mérkauditorija. ,,Pazinojuma par ,,Par miizizglitibas Eiropas zonas izveidi” un Padomes
2002. gada 27. junija ,Rezoltcija par muzizglitibu ka prioritati noteikto ,jauno
pamatprasmju” nodro§inaSanu”, uzsverts, ka muzizglitibai jaaptver laikposms no
pirmskolas vecuma lidz pensijas vecumam un péc ta”. Tap€c minétie ieteikumi ir
attiecinami ne tikai uz visu paaudzu cilvékiem, bet arf uz konkréto pétijumu. Sis komentars
ietver arT pasSsaprotamu noradi uz dazadiem katras pamatkompetences limeniem — ,,no
pirmskolas I1dz pensijas vecumam un p&c ta”. Dokumenta pielikuma, kura ka viena no
astonam pamatkompetenc€m minéta ,,kultiiras izpratne un izpausme” (Cultural awareness
and expression), rakstits: ,, Kultirkompetence ietver ideju radosas izteiksmes, pieredzes un
emociju nozimes noveértéjumu plasa mediju spektra, ietverot miziku, izpilditajmakslas,
literattiru un vizualo makslu. Un talak tiek uzskaititas svarigas zinaSanas, prasmes un
attiecksmes saistiba ar So kompetenci (Essential knowledge, skills and attitudes related to
this competence):
— kultiiras zinasanas ietver izpratni par viet&ja, valsts un Eiropas kultiiras mantojumu
un ta vietu pasaulé. Tas ietver pamatzinaSanas par lielakajiem kultliras darbiem,
tostarp popularo miisdienu kultliru. Ir butiski izprast Eiropas (un citu pasaules

regionu) kultiras un valodu daudzveidibu, vajadzibu saglabat to un estétisko
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faktoru nozimi ikdienas dzive;

— prasmes saistitas gan ar noveért§jumu, gan izpausmi: individa iedzimto sp&ju
paSizpausmi dazados plaSsazinas Iidzeklos un makslas darbu un izpilditajmakslas
novert€§jumu un baudijumu. Prasmes ietver arl sp&ju saistit savus radoSos un
izpausmes uzskatus ar citu atzinumiem un noteikt un realiz€t socialas un
ekonomiskas iesp&jas kultiiras pasakumos. Kultiiras izpausme ir bitiska, lai attistitu
rados$as iemanas, kuras var daudzveidigi izmantot profesionalaja saskarsme;

— pilniga savas kultiiras izpratne un identitates izjita var biit pamats atklatai
attiecksmei un ciepai pret kultliras daudzveidibas izpausmém. Pozitiva atticksme
ietver arT jaunradi un v€lmi attistit estétiskas sp€jas ar maksliniecisku pasizpausmi

un lidzdarbibu kultiiras dzivé (2006/962, L 394/18).

1.8. tabula
Visparejie kultirkompetences kritériji EPP 2006. gada dokumenta par pamatkompetencém
muzizglitiba

Zinasanu kriteriji Prasmju Kkriteriji Attieksmju Kkriteriji

Izpratne par vietgjo, valsts un
Eiropas kultiiras mantojumu un
ta vietu pasaulg.

PamatzinaSanas un izpratne par
lielakajiem kultlras darbiem,
tostarp popularo misdienu
kultaru.

Zina$anas un izpratne par
Eiropas un pasaules kultliru un
valodu daudzveidibas
saglabasanas nozimi.

Estétisko faktoru nozimes
apzina ikdienas dzive.

Prasme nov&rtét un baudit makslas
darbus un izpilditajmakslas
priekS$nesumus.

Prasmes izpaust iedzimtas sp€jas
dazados plassazinas lidzek|os
(medijos).

Spéja saistit savus radoSos uzskatus
un izpausmes ar citu atzinumiem un
noteikt un realiz&t socialas un
ekonomiskas iespé&jas kultiiras
pasakumos.

Rados$u iemanu attistiba un to
daudzveidiga izmantoS$ana
profesionalaja saskarsmé.

Savas kultiras izpratne.

Identitates izjiita ka pamats
attieksmei.

Atklata attieksme un ciena pret
kultiras daudzveidibas izpausmém.

Pozitiva attieksme pret jaunradi,
velme attistit estétiskas spgjas ar
maksliniecisku pasizpausmi un
lidzdarbibu kultiras dzive.

EPP dokumenta minétais formul&jums ideju radosas izteiksmes, pievedzes un emociju

nozimes novertejums iezimé& tikai svarigako virzienu, bet neatklaj talakaja

kultiirkompetencei atbilstoSo zinasanu, prasmju un attiecksmju satura minéto pilniba. Loti
nozimigs ir tiesi tas, kas uzskatamak redzams 1.8. tabula — zinasanas, kas ved uz izpratni,
prasme, kas palidz novert€t un rosina baudit, pozitiva un cienas pilna atticksme, kas
iedvesmo un liek radosi izpausties ikvienam, atbilsto$i identitatei. Sis idejas saskan arf ar

Annegrétas Aikhorstes (Eickhorst) un Kurta EiredZera (Aregger) secinajumiem, kuri,
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koment&jot pamatkompetences, saka, ka tas ietver pamatotu lietpratibu, darbibas atbildibu
un spgju pienemt brivu l€émumu. Ta ir subjekta darbibas kvalitates, patstavibas un
atbildibas raditajs (Eickhorst, 1998; Aregger, 1994). Autori arT norada, ka kompetenci var
iegiit maciSanas cela, kas ir btisks noradtjums arT konkrétajam petijumam.

Nemot vera visu analiz€to publikaciju, pétfjumu un projektu rezultatus un autoru
viedoklus, iesp&jams un nepiecieSams veidot jaunu kultiirkompetences definiciju. Taja ir
jaietver kultliras, humanisma un kompetences jédzienu pamatidejas, un tai jaatbilst
jaunakajiem pedagogijas zinatnes icteikumiem. Tai jabut lakoniskai un skaidrai, precizi
nodalot vispargju raksturojumu no kriterijiem.

Atbilstosi $Tm prasibam, izveidota jauna definicija:

Kultiirkompetence ir integréta personibas Tpasiba ar muzilgu vértibu, kura:
— veidojas analttiskas zinaSanas un pozitiva ieinteres€ta izpratiba par kultiiras
mantojumu un kultiiras laikmetigo paradibu nozimi un to tap$anas veidiem;
— zinaSanas rada nepiecieSamibu un prasmi Vvertét, izmantot un veidot jaunas
kulttrvertibas;
— attistas motiveta, paSnovert€joSa atticksme rikoties radosi, akttvi un atbilsto$i
laikmetigam kulttras aktualitatem.
Trijos, jaunaja definicija ieklautajos, kriterijos rodama informacija, kura veidos pamatu

vidusskoléna, kultiirkompetences ITmena krit€riju izstradei.

Secinajumi

Jédziena kultiira lietojums ir plass un daudznozimigs. Aprakstot kompetenci, katra
kultiiras joma nepiecieSams noradit konkréto kultiiras jédziena izpratni. Lietojot to saistiba
ar kompetences satura izpratni, veidojas dazadas nozimes lidzigi savienojumi, kuros reti
ietverts kultlirvésturisko vértibu izpratibas un apguves jautajums. Miisdienas aktualakas ir
sociala un pilsoniska kompetence.

[zglittbas programmu pilnveidé nozimigs ir EPP dokuments par pamatkompetencém
miuzizglitibas satura un ta vadlmiju realizacijas plans. Par svarigu faktu jaatzist
kult@irizglitibas jautajuma aktualiz€Sana un kultirkompetences Iidzvertigas nozimes
noteikSana, Iidzas sve$valodu, dzimtas valodas un matematikas kompetencém.
Kultirkompetences kritériji EPP dokumenta ir precizi formul&ti un tos var izmantot
kultiirkompetences kritériju izstradei.

Jauna  kultirkompetences  definicija  precizé un lakoniski norada uz
kultirkompetences biitibas krit€rijiem, kuri lietojami, lai noteiktu vidusskoléna

kultiirkompetences kritérijus un to vertejumus.
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2. MACIBU PRIEKSMETA ,,KULTURAS VESTURE” TEORETISKA
ANALIZE

2.1. Macibu priek§meta mérkis un uzdevumi humanpedagogija

St dala veltita ,Kultiiras vestures” prieckSmeta saturam un ta nozimei
humanpedagogija. PriekSmeta izveides iemesli un principi Latvija ir bijusi lokali
socialpolitiski, bet ta mérki un uzdevumi, ka arT satura atlases jautdjumi ir sarezgiti, tie
attiecinami uz cilvéku kopuma, uz vina nakotni un dzives m&rkiem un sp&jam atbildigi
iesaistities sabiedriski-politiskajos, ekonomiskajos, socialajos un kulttras procesos.
Atsaucoties uz konstat€to 1.2.2., ka izglitibas koncepcijam ir svariga ideja un ka garigs
cilveks nav tas, kur§ kaut ko zina un prot, bet gan tas, kur§ sp&j un vé€las radosi sevi
pilnveidot, iesp&jams secinat, ka arT macibu mérki biitu mainami. Tiem vajadze€tu jauna
cilvéka eksistences jégu meérktiecigi virzit vispusigai attistibai rados$a darbiba, humanas
attiecibas, paSmotiveta izzinas stavokli, individuala pasaules uzskata un Tstenibas &tiskas
un estétiskas uztveres kultira. Tas nozimétu, ka tiek atzita humanpedagogijas nozime
misdienu skolas macibas, un Iidz ar to mérki ir formul&jami ka universali lielumi. Tie ir —
identitates apzina, vertibapzina, socialo normu apzipa, socializacijas sp&ja un
individualitates pasapzipa. Tie$i $adi humanpedagogiski mérki un konkrétos uzdevumos
izteikts realizacijas plans nodroSinatu humanas un kultirkompetentas personibas
veidoSanos. Ideju, ka risinamas problémas humanpedagogija, izglititbas ministre un
augstskolas pedagogijas zinatniece Tatjana Koke formulé $adi: ,,Mans aicinajums ir laut
katrai nozares ministrijai par tas kompetencg€ eso$o jomu un jautdjumiem atbild€t paSai un
valdiba apstiprinat tikai paSus pamatprincipus, tas var€tu attiekties arT uz macibu
priekSmetu standartiem.” (Koke, 2009, 9). Kultiiras vestures priekSmetam tas biitu Joti
svarigs un kvalitativi pozitivs risinajums. Standartu saturu vajadzetu izstradat nozares
ministrijas specialistiem, kuri redz tie$i nozares vesturiskas un laikmetigas sakaribas,
attistibas problémas, aktualitates un kuri veido nakotnes planus. Ikviena priekSmeta satura
atlase nav tikai pedagogijas jautajums. Ta apguves didaktikas izveide, kas ietver arl
teorétisko saturu, ta ir svariga macibu procesa dala, bet tas realizacija ietver ne tikai
darbibu, bet arl rezultatu analizi, mizilgu turpinajumu p€c noteikta izglitibas ltmena
sasniegSanas, attista garigo un socialo komponentu personiba. Macibu uzdevumu
realizacija arvien tiek Konstat€ta, p€c tieSajiem parbaudijumu rezultatiem nosakot
vispar&jos limenus (tas attiecas uz priekSmetiem, kuros ir centralizeti eksameni, un tads

prickSmets vidgjas izglitibas Iimeni cetrus gadus bija arT kultliras v&sture), bet
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mizizglitibas realizacijas, dazadu izglitibas Itmenu savstarp€jas saiknes un ietekme tiek
petita reti.

Viens no $1 pétljuma uzdevumiem ir konstatét procesa efektivitati plasaka nozime,
kas ietver sevi arl tieSajam novértgjumam nepaklautas kategorijas. Sis kategorijas ir
procesualas un noveérojamas (Goulmens, 2001; Gardner, 2006; Bruner, 2006; Zogla, 2001;
Maslo, 2003). Tas ir emocionalo izpausmju un attiecksmju izmainas macibu laika, ka art
vispar€jas intelektualas darbibas prasmes. Intelektualas darbibas prasmes ir IpaSi svarigas
tiesi kulttiras véstures macibas. To izvért&jums ir sarezgits un mainigs, bet dinamika netiek
fiks€ta, ietekmes netiek analiz&tas, un rezultatu ieguve biezi ir paklauta subjektivu faktoru
ietekmei. Tom@r tiesi Sie jautajumi ir aktuali miisdienas, to nozimes atziSanas process sakas
20. gadsimta devindesmitajos gados, kad Latvija ieguva neatkarigas valsts statusu, bet
tauta — brivibu un neatkaribu no okupacijas reZima. Toreiz nekavgjoties bija jamaina
izglitibas politika kopuma, un dazu macibu priekSmetu, Tpasi to, kuri iepriek$ bija cieSi
saistiti ar ideologiju, saturs. Devindesmitajos gados svariga un aktuala bija nepiecieSamiba
reorganiz8t vestures priekSmeta struktliru, mainit ta saturu, atbilstoSi jaunas valsts
prasibam. Tas arT kluva par galveno iemeslu kultiiras vestures satura izstradei. No $T laika
arT sakusies intensiva cina par priekSmeta statusa mainu un nozimes paaugstinasanu. To
atzist arT promocijas darba ietvaros 2009. gada intervétie eksperti. Pieméram, ,,Kultiiras
vesture ienaca vidusskola atmodas laika ap 1988. gadu, pateicoties entuziasta Egila Bluma
iniciativai. Tas bija loti svarigs macibu priekSmets, kas deva iesp€jas runat par kultiiru un
vesturi ar skoléniem bez padomju ideologijas. (..) Tas naca, gan ka alternativa oficialajai
ideologiz&tajai politiskajai vEsturei, gan ka kaut kas jauns un nepiecieSams tiesi tadél, ka
lava paradit makslas, religijas un filozofijas procesus to saistiba, visparinat un salidzinat
laikmetus un tendences tajos, dot iesp&ju skol€niem izjust vértibu pardzivojumu,
iepazistoties ar kultliras varoniem, makslas darbu té€liem un idejam” (Pielikums Nr. 1).
Jauna priekSmeta satura atlas€ viens no galvenajiem krit€rijiem bija radit alternativu
politiskas véstures spécigajam Tpatsvaram véstures priekSmeta. No Latvijas valsts
pozicijam patiess skatfjums uz vesturiskajiem faktiem, kas okupacijas reZima bija cenzeti,
strauji bija jaievie§ arT macibu procesa. Radikali bija jamaina ne tikai 20. gadsimta vestures
satura interpretacija. Tas tika izdarits, vidusskolu programmas ievieSot macibu priek§metu
»Kultliras vesture”. Tados apstaklos bija vieglak kaut ko radit no jauna, neka panakt
straujas vecas struktiiras izmainas. Toreiz svarigi bija rikoties operativi. Kultiiras vésture
kluva par alternativu. Veidojot jaunu saturu, var€ja sasniegt vélamo:

— inform&jot skolénus par faktiem, kuri bija cenziliras aizliegti, pilnveidot zinasanas,
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attistit sp&ju vert€t un atlasit tos atbilsto$i pasaules redz&jumam, ta attistot
domasanu;

— atklajot plasakas vestures zinatnes nianses un daudzpusigaku skatfjumu, veidot
izpratni un apgiit prasmi analiz€ un interpretét kultlrvertibas ka socializacijas
saturu;

— TpaSu uzmanibu pieverSot Latvijas kultiras vesturei, attisttt identitates apzinu un
izpratni par tas lomu personibas izveidg, veidot pozitivu, radosu attieksmi.

Atskatoties uz 2008. gada uzsaktas vidg€jas izglitibas reformas gaitu un analizgjot
jaunos macibu standartus, jasecina, ka satura reforma véstures priekSmeta vél ir ieilgusi un
lémums par kultiiras véstures aizstasanu ar kulturologijas priekSmetu ir paragrs (VIS LPV,
2008). To atzist arT eksperti: ,,Sobrid kultiiras v&sture joprojam var bit ka alternativa
ekonomiskajam determinismam, kas joprojam valda véstur€. Kultliras v€sturé var paradit
alternativo viedokli, ka cilvéces attistiba nozimigakas ir cilvéku garigas vértibas, idejas un
to izvé€les, kas ietekm& ari ekonomiskos un politiskos procesus. Kultiiras v&sture lauj
pieversties arT ikdienas, sadzives procesiem, cilvéka dzives izjiitai dazados laikmetos”
(Pielikums Nr. 1). Vai, pieméram, uz jautajumu, kads bija pamatojums KV priekSmeta
ievieSanai, eksperte raksta: , Tolaik publicistika domingja tendence mazinat eksakto
zinaSanu dominanti, uzsverot humanitaro priek§metu nozimi personibas izaugsmé (ari
viens no atmodas laika protesta veidiem), 1pasi filozofijas, kultiiras tradicijas, mantojumu,
identitates jautdjumos (izveidojas baltas stundas utt.). Ka protests netieSi apspiestai
latvietibai — zImes, simboli, dievibas, gadskartas — viss kluva nacionals un aktuals, ka
protests padomijai, padomju vesturiskajam skatfjumam.” (Pielikums Nr. 1).

Tomér kultiras veésturé divdesmit gados izstradatais un aprobétais saturs, kura
neatbilstiba vidgjas izglitibas saturam nav konstatéta un nozime nav zaudéta, tikai dal&ji ir
ieklauts jaunaja Latvijas un pasaules véstures prickSmeta standarta. Taja teikts, ka macibu
prickSmeta mérkis ir sekmét izglitojama ka demokratiskas un pilsoniskas sabiedribas
locekla identitates daudzpusigu attistibu, izzinot Latvijas, Eiropas un pasaules ve&stures

procesus un minéti ¢etri uzdevumi, kas nosaka, ka izglitojamajam jarada iespg&ja:

apzinaties ve€stures zinasanu nozimi pagatnes izpratn€ un iesp&jamo personigas un

sabiedribas attistibas alternativu izvélg;

— papildinat zinaSanas un izpratni par svarigakajiem Latvijas, Eiropas un pasaules
veéstures notikumiem, c€lonsakaribam, procesiem;

— padzilinat zinaSanas un izpratni par Latvijas valstiskuma vesturisko attistibu;

— attistit analttiskas un sintez&josas darbibas prasmes vesturiskas informacijas avotu
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analizg, lai patstavigi un argument€ti vert€tu vestures norises un attiecibas starp
pagatni un misdienam (VIS LPV, 2008).

Ka pozitivs fakts jamin tas, ka ir noteikts Latvijas vEsturei proporcionali atveletais
laiks; Latvijas v@stures tematikai jaatvel ne mazak ka viena treSdala no kopgja vestures
macibu stundu skaita. Kaut arT Latvijas vEstures jautajums vidusskola ka probléma nav
promocijas darba centra, ta ietekmé kop€jo nakotnes situaciju un lidz ar to arT iesp&jamos
secinajumus (valstiski nacionalas vestures pamatojums aprakstits apak$nodala 1.3.1.). Tiesi
Latvijas kultliras véstures tematika ir loti svariga kultiiras v€stures macibu vispargjas
pieredzes izvert€§jumam, kam arT veltita ST dala.

Pé&tot situaciju ar lidzvertiga satura apguvi citviet Eiropa, jasecina, ka tada atseviska
priekSmeta citur nav, bet ta saturs nepaliek neatklats — tas ir integréts véstures priekSmeta.
Latvija, veidojot kultiiras v&stures priekSmeta standartu, par pamatu tika nemts gan
vestures, gan makslas vestures priekSmetu iepriek$gjais saturs. Apméram piecu gadu laika
izveidojas saméra stabila koncepcija, kas 1997. gada ieguva standarta statusu. Sis standarts
ir speka vél arvien (VIS KV, 1997), bet tas darbojas jau parejas rezima. Ta saturs ir
paredzets trim macibu gadiem un tiek ieteikts 210 macibu stundam. Tému apguve un
satura struktiira ir hronologiska — tie ir aptuveni pieci tiiksto$i gadu, bet geografiski
kultiiras vestures tematiskais saturs aptver gandriz visu pasauli. Kaut arT nav precizi
diferenceti apguves Itmeni, tom&r ir noraditas pamatprasibas, kas jazina, kas japrot un kas
jasp€j skolénam.

Satura atlas€ un strukttiras izveid€ par paraugu tika nemts vestures priekSmets un jau
1988. gada LPSR Tautas izglitibas ministrijas izdota ,Kultiiras v€stures pamatu
programma.” (Uz to norada arT eksperts; KVPP, 1988 kr. val.). Sts 1988. gada programmas
analizei ir vérts pievérst lielaku uzmanibu, jo var konstatét vairakas interesantas analogijas.
Tas arT lauj konstatét, ka aprobacijas jeb transformacijas periods jaunaja priekSmeta ilga
desmit gadus (I1dz jaunajam standartam 1997. gada). NeapSaubams ST perioda sasniegums
ir prickSmeta teorétiska satura veidoSanas. Nozimigu devumu priekSmeta macibu satura
izveid€ veicis Andrejs Miurnieks. Vina izstradataja programma plasi un saturiski detalizeti
realiz€ta akcentu strukturéSana un atbilstosi vairaku Latvijas kultiirteor€tiku un zinatnieku
atzinam. Piem€ram , ,,L.G. Taivana, B. Avrameca, A. Lozes, A. Bites, V. Klives, A. Mena,
A. Rubena, A. Loseva un vinu gramatu un lekciju iespaida tapa programma, kas bija
nozimigs avots laika, kad vél nebija sarakstitas macibu gramatas™ (Murnieks, 1994). Tomér
gan $aja, gan jau 1988. gada programma satura izveid€ tika izmantots tradicionali

pienemtais v&sturiska dalijuma princips, un kaut arT akcenti bija citi, cits stundu sadalijums
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un tému apguves laiks, atSkiribas vairak ir konstat€jamas teorijas saturiskaja, bet ne
didaktiski-metodiskaja dala. Piem&ram, 1988. gada programma pirmajam macibu gadam
(tolaik 9. klasei) tika iedalits materials 34 stundam, kas aptvéra kultiiras vEstures teoriju no
senvestures 11dz pat viduslaiku beigam, 10. klases programmas t€mas sakas ar renesanses
periodu, bet 11. klas€ septinas stundas tika ieteikts atvélet senkrievu kultlras vesturei,
Senlatvijas kultiirai 1Tdz 18. gadsimta beigam — devinas, un vé&l septipas lidz 20. un 30.
gadu laikam 20. gadsimta. Padomju Savienibas okup&to zemju kultiirai bija paredzetas
septinas stundas, un v€l pa vienai — ANO un UNESCO nozimei, laikmetigajai kultiirai,
pieminek]u aizsardzibai un Kultiiras fonda darbibai. Salidzinot to ar devindesmito gadu
,,Kultiiras véstures” macibu programmam, var konstatét, ka nekas daudz strukturali faktiski
nemainijas. Vienigi stundu daudzums, kas bija trisreiz 34 stundas (attiecigi 9., 10. un 11.
klas€s — jo vidgja izglitiba bija 11. klasu izglitiba), tagad bija partapis divreiz liclaka
apjoma. Bija pagajusi tieSi desmit gadi, un 1998. gada tika publicéta macibu programma un
metodiskie ieteikumi ,,Kulttras vestures” priekSmetam, kur divreiz lielaka apjoma pirmaja
macibu gada (tagad jau 10. klas€) bija paredz&tas 70 stundas, un teorétiski hronologiskaja
seciba tapat bija ietvertas t€mas lidz renesansei (Blima, 1998). ArT otraja macibu gada
nekas daudz piedavataja programma nebija mainijies. Galvenas izmainas, bija saistitas ar
treSo macibu gadu, kura pec jaunas programmas tika ieteikts visu otro pusgadu velttt
Latvijas kultiirai. Tatad no seSiem semestriem Latvijas kulturai tika paredz&ts viens. Arl
1988. gada programma no 104 stundam, aptuveni sesto dalu — 18 stundas — tika ieteikts
veltit Latvijas kultliras vestures jautajumiem. Savu vietu bija ienémusi ASV kultiras
vesture, bet Krievijas kultiirai kopuma vairs atvélétas tikai piecas macibu stundas, kas no
210 atv€letajam 1997. gada standarta, ir loti maza dala. Metodiski nozimigi tas, ka jaunaja
1998. gada programma lidzas literatiiras sarakstam, kas bija arT 1988. gada programma, ir
uzskaititi termini, atrodami jautajumi, p&tniecisko darbu témas, vért€sanas krit€riji un citi
metodiski noradijumi. Savukart macibu mérku analize uzrada vairakas pozicijas, kas jau
1988. gada tika uzskatitas par svarigam, un ka problémas tas paradas ari vairakos
pedagogiskos pétljumos misdienas, bet vélakajos gados no izglitibas programmu mérkiem
ir iznemtas. Tabula 2.1. redzamais norada uz petfjuma atklato — kultirkompetences
definicija ieklaujas svarigakie kultiiras vestures macibu mérki un uzdevumi, bet dazi
formul&jumi sniedz plasaku skatfjumu un norada uz tam kvalitatém, kuras skoléns var
iegiit papildus ka personigu ieguvumu. Tas Jauj apgalvot, ka priek§meta nozime ir plasa,
nav apstridama un aptver talakus izglitibas mérkus, kas attiecas jau uz humanpedagogiju

kopuma un muzilgu kultirkompetences pilnveidi (2.1. tabula).
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2.1. tabula

Kultaras vestures mactbu mérku un kultarkompetences definicijas salidzinosais parskats

1988. gada programma
,.Kultiras véstures
pamati”

1997. gada standarts
,,Kultiiras vésture”

1. Panakt Iidzsvaru un Nav minéts
iekS€ju saikni starp

eksakto un humanitaro

priekSmetu teoriju.

2. Veidot dazados macibu (Priek§varda ieteikums)

priekSmetos iegiito Kultiras véstures

zinaSanu sintezi un skolotajam v€lams stradat

stimul@t zinatniska ciesa sadarbiba ar

pasaules uzskata veéstures, literatiiras,

veidoSanos. filozofijas, religiju
veéstures, vizualas
makslas un citu macibu
priekSmetu skolotajiem,
lai $2 macibu priekSmeta
apguve varétu izmantot
minétajos macibu
priek§metos iegiitas
zinaSanas un prasmes un
otradi.

3. Apguvi un metodiku
ciesi saistit ar personibas
veidoSanas procesu un
vertibu orientacijas
uzdevumiem.

Mactt saprast kultiru ka
pasaules veseluma un
vienibas méru un dot
iesp&ju skolénam izprast
cilveéces kulttras attistibu
laika un telpa un
atbilstosi sapratnei
rikoties.

Attistit skoléna kultiras
redz&jumu no «tekstuy,
Zimju un simbolu kopuma
lidz kultiiras vésturé
balstitam skoléna pasa
pasaules uzskatam.

4. Veicinat tikumisko un
estétisko audzinasanu,
estetiskas gaumes
veido$anu un intelektuali
emocionalas kultiiras
pilnveidoSanu.

5. Sniegt kompleksas Atklat kultiiras
zinaSanas par dazadam likumsakaribas no
kultiras formam Austrumu

«neiejauk§anasy principa
(nepartrauktibas un
pasaules pliduma
vieniba) I1dz Rietumu
atSkirSanas, atdaliSanas
principam (nemitigas
jaunrades, mekl&jumu un
cilvécibas kopaina).

(materialas un garigas),
nacionalajam tradicijam
un kultdiras vertibam, par
daZadu tautu kultiram un
to laikmetigajam
saikném, par
vesturiskajiem stiliem.

6. Apgustot konkr&tu
materialu, dazadus

(Prieksvarda ieteikums)
Sadala par zinasanam un

Kulttirkompetence
(saisinajuma KK) péc
definicijas - skat. 1.2.3.
KK raksturigs pasaules
uztveres lidzsvars,
harmonija un stabilitate

KK ir personibas
kvalitate, kura veidojas
analitiskas zinasanas un
ieinteres&ta izpratne par
kultlras mantojumu un
kultras laikmetigo
paradibu nozimi un to
tapSanas veidiem.

KK ir process, kura rodas
nepiecieSamiba un
prasmes tas
(kult@irvertibas) lietot,
vertet un veidot, ta attistot
arvien jaunas prasmes.

KK veidosanas procesa
attistas sp&ja novertet
kopsakaribas un motivéta,
pasnovertgjosa velesanas
rikoties atbilstosi - radosi
un aktivi — laikmetigam
aktualitateém.

KK definicija nav mingéts,
jo attiecas uz zinaanu
kritérija indikatoriem
(skat. 2.1.1. apak$n.—
2.4.tabula)

KK ir dinamiski
progresg€joss kultarvertibu

Secinajumi
(kultarkompetence -
saisinajuma KK)

Svarigs faktors, ne 1997.,
ne jaunajos standartos
nekas par to nav mingts
(sasaucas ar 2.).
Lidzsvara un ieksgjas
saiknes izjlita macibas
svariga, to akcenté art KK
definicija.

Merkis, kura nozime un
aktualitate tiek atzita, bet
devindesmitajos gados
netika realizéta, KK
definicija tiek akcentéta
ieinteres€tas izpratnes”
veidoSanas.

Mingts, aktuals mérkis
visos dokumentos.

Dalgji attiecas uz
uzdevumiem, dal&ji
ieklauts satura, KK
definicija ,,veidosana” un
,,attistiSana” nomainas ar
,-pasnovertgjosu
vElesanos”.

Iek]auts satura.

Atseviski netiek izdalits,
dalgji ieklauts makslas

63



makslas veidus un to
sintézes formas
noskaidrot galvenos
estétikas un makslas
zinatnes jédzienus -
skaistais, c€lais,
tragiskais, komiskais,
makslinieciskais tels,
satura un formas
atbilstiba, stils,
kompozicija, simetrija,
perspektiva, krasu
harmonija u.c.

7. Modinat un attistit
talaku patstavigu interesi
pasaules kultiiras vértibu

prasmém ipasa uzmaniba apguves, izpratnes un
tiek veltita skoléna radiSanas process.
prasmei raksturot

attiecigo laikmetu un ta

kopigas kultiiras

paradibas, ka rezultata

veidojas skoléna

attieksme pret dabu,

sabiedribu un paSam pret

sevi, attieksme, kas rosina

cilveku uztvert dzivi ka

pasaules fenomenu un

justies taja ka kulttras

cilvékam.

Kopt skoléna kulttru ka
attieksmi, redz&jumu,
cilvéka paSizpausmes
veidu.

KK ir cilveka garigais
Ipasums ar mizilgu
vertibu.

vestures standarta
projekta (VIS MV, 1998)
un KK satura paradas
zinaSanu un prasmju
indikatoros (2.5. un
2.6.tabula)

Tiek minéts ka vélamais,
KK definicija uzsvérta
ieguvuma muzilga
vértiba.

apguvei.

Kultirkompetences definicijas un kultiiras v€stures standartu paral€la analize pieSkir
TpaSu aktualitati min€tajiem macibu priekSmeta mérkiem un uzdevumiem, noradot uz to
savstarp€jo atbilstibu. Tiesi Sis — talako mérku izvirzijums un iesp€jama realizacijas veida
jautajums — ir viena no svarigakajam problémam misdienu didaktika. Par macibu mérku
un uzdevumu savstarp&jas atbilstibas nozimi raksta profesore Rudite Andersone. Tiek
sniegts precizi definéts kopsavilkums: ,,Tatad mérki sniedz vispar&ju prieksstatu par to, ko
un kapéc velas sasniegt, un tos parasti formul€, izmantojot vispar&jus terminus, piemeéram,
uzlabot, sekmét, rosinat utt. Tos nevar tieSi novertet un simtprocentigi piepildit. Tie nosaka
virzibu ilgaka laika posma, un, galvenais, tiem jabiit uzrakstitiem skaidri saprotama,
vienkarsa valoda. Savukart uzdevumi pierada, ka programmas veidotajiem ir pilnigi
skaidrs, ko grib panakt. Tie biitiba ietver krité€rijus, pec kuriem novértét gala rezultatu. Tie
ir detaliz€ti, izm€rami, nodroSina dalgju m&rku sasniegSanu” (Andersone, 2007, 102).
Misdienu pedagogijas zinatnieku pétijumos konstat€jamas ari citas aktualas problémas,
kas skar gan mérkus un uzdevumus, gan arT metodes. Par audzinaSanas mérku musdienu
aktualitati raksta profesore Ausma Spona (Spona, 2001), par integrativo prasmju
veidoanas problémam — profesore Zoja Cehlova (Cehlova, Grinpauks, 2003; Cehlova,
2002), macisanas kompetenci analiz&jusi p&tniece Margarita Gavrilina (Gavrilina, 2009),
bet jauno tehnologiju izmantoSanas jautajumus, kas ievie$ bitiskas izmainas macisanas
macities kompetences probléma, risina profesore Iréna Zogla (Zogla, 2001 a). Plasu
ietekmi uz praksi ir ieguvusi kritiskas domasanas nozime, ko aktualiz€ pedagogijas
p€tniece Zanda Rubene (Rubene, 2004), bet miisdienu estétikas jautagjumus savos
zinatniskajos darbos analiz€ filozofs Vladimirs Kincans (Kincans, 2008). Tas ir

apliecingjums So ideju aktualitatei, pétfjumos tiek konstat€ta situacija, tiek piedavati
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risindgjumi, bet reala situacija ir krasi atSkiriga — smaga un inerta. Pedagogiska realitate
mainas lénak neka citi socialie procesi: skolotdjiem vispirms ir jaizprot, jaatpazist
jauninajumi, jaanaliz€ sava darbibas pieredze p&c jauniem kritérijiem, reflekt&jot un
vert&jot sasniegto (Zogla, 2001, b).

L1dz ar to, ka 1pasi aktualas problemas, kuru iesp&jamos risinajumus butu japiedava
zinatniskajos un akadémiskajos p&tijumos, 1pasi izcelams 1., 2., 4. un 5. mérkos miné&tais
(1988. gada ,,Kultiiras véstures pamatu” programma, 2.1. tabula). Bitiskas problémas rada
eksakto un humanitaro priekSmetu saikne, zinaSanu sint€zes, tikumiskas, est&tiskas
audzinaSanas un gaumes jautajumi, arvien aktualaki kl|Gst emocionalas inteligences
izglitibas jautajumi (2.1. tabula). Atsaucoties uz EPP dokumentu par kompetencém
mizizglitibas  koncepcijas  realizacijai, TpaSa uzmaniba bitu japieveér§ arl
kultiirkompetences problémas aktualizacijai izglitibas programmu mérkos, tai skaita ari

skolotaju izglitiba (Zogla, 2001, b).
2.1.1. Vidusskoléna kultirkompetences Kkritériji

Lai konkretiz€tu kultirkompetences kritérijus, kas aktuali vidusskolas macibas, par
pamatu npemti krit€riji, kas tika strukturéti 1.8. tabula ,,Vispargjie kultirkompetences
kriteriji EPP 2006. gada dokumenta par pamatkompetencém miizizglitiba”. Parkartojot tos
tabula 2.2., atbilstosi pa vertikali, labaja pus€ ir uzskaititi krit€riju saturiskie komponenti,
kuri ir pétijuma eksperimenta pamata un ir izvirziti, atbilstosi kultiras vestures macibu
mérkiem un saturam vidusskola. Ja kreisas puses ailit€s redzams vards ,,izpratne”, tad
labaja pusg tas apzinati netiek lietots, jo atbilst apguves Itmenu kategorijai. L1dzigi tas ir arT
ar vairakiem citiem vardiem — ,,nozime”, ,apzina”, ,,novertet”, ,baudit”, ,izpausme”,
»izjuta”, ,,ciena” un ,,vélme”, kas lietoti EPP dokumenta. Savukart labas puses kritériju
at$ifr§juma nav lietoti speciali indikatoru apziméetaji, jo, atbilstosi macibu sist€mai, tie tiek
noteikti katra izglitibas limeni. Eksperimentalaja pedagogiskaja p&tijuma tika izmantoti
Cetri vertgjumu Itmeni, ar kuru palidzibu vargja noteikt diferencetu atskirtbu ne tikai starp
dazadam .,izpratn€m”, bet arT starp dazadiem ,nozimes”, ,apzinas”, ,novertejuma’,

,baudiSanas”, ,.izpausmju”, ,,izjitu”, ,,cienas” un ,,v€lmju” Itmeniem.
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2.2. tabula

Vidusskoléna kultarkompetences kriteriju salidzinosa tabula

Zinasanas péc EPP dokumenta

Izpratne par vietgjo, valsts un Eiropas kultiiras
mantojumu un ta vietu pasaulé.

PamatzinaSanas un izpratne par lielakajiem kulttras
darbiem, tostarp popularo musdienu kulttru.

ZinaSanas un izpratne par Eiropas un pasaules
kultGru un valodu daudzveidibas saglabasanas
nozimi.

Estetisko faktoru nozimes apzina ikdienas dzive.
Prasmes péc EPP dokumenta

Prasme novértét un baudit makslas darbus un
izpilditajmakslas priekSnesumus.

Prasmes izpaust iedzimtas sp&jas dazados medijos

Spéja saistit savus radoSos uzskatus un izpausmes ar
citu atzinumiem un noteikt un realiz&t socialas un
ekonomiskas iesp€jas kultiras pasakumos.

Radosu iemanu attistiba un to daudzveidiga
izmantoSana profesionalaja saskarsmé.

Attieksmes péc EPP dokumenta

Savas kultlras izpratne.

Identitates izjuta ka attieksmes pamats.

Atklata attieksme un ciena pret kultiras
daudzveidibas izpausmeém.

Pozitiva atticksme pret jaunradi, vélme attistit
estétiskas sp&jas ar maksliniecisku pasizpausmi un
lidzdarbibu kultiras dzive.

ZinaSanas kultirkompetences limenim vidusskola
(Avotina)

ZinaSanas vesturg, geografija, religija un teologija;
Zinasanas dabaszinatnés.

Zinasanas vizualaja maksla un mazika;

Zina8anas foto, kino veésturg;

Zinasanas musdienu kultiiras aktualitatgs.

Zina8anas literatora;
Svesvalodas zinaSanas.

ZinaSanas filozofija un estetika.
Prasmes kulturkompetences limenim vidusskola

Prasme stradat ar tekstu, ar gramatu, ar att€lu;
Prasme klaustties skandarbus; Datorprasme.

Prasme reproducét paraugu (dzirdetu, redzetu,
lasttu);
Prasme salidzinat (pretstatit).

Prasme diskutét meérktiecigi un argumentéti;
Prasme sadarboties toleranti un iecietigi.

Prasme formulét kopsakaribas;
Prasme interpretét rado$i un originali.

Attieksmes kultirkompetences Itmenim vidusskola

Attieksme pret valsti, sabiedribu, vidi, kulttiras
izpausmém.

Attieksme pret dzimteni, morali, &tiku.

Attieksme pret religiju daudzveidibu, laikmetigo
makslu.

Attieksme pret macibam skola, pret klases biedriem,
pret sevi (paSapzina).

Attieksmju grupai piederiga, bet ka loti svariga kultirkompetences sastavdala, izcelta

atseviSka — emocionalo izpausmju — grupa, kurai vidusskolas limenT ir japieverS ipaSa

uzmaniba, jo ,prasme pazit savas emocijas un aprakstit tas, ka arT saskatit saikni starp

domam, emocijam un atbildes reakcijam uz $Tm emocijam; prasmi apzinaties, ka domas un

emocijas ietekm& lémumu pienemsSanu (...) savas patibas apzinaSanas ietver arT rakstura

stipro un vajo puSu apzinasanos un prasmi skatities uz sevi pozitivi, taCu arl reali”

(Goulmens, 2001, 385 — 386). Tatad Stm sp&jam ir liela nozime arT pasnovert€juma, kas ir

svariga, 3. dala izklastita, eksperimenta dala. Talakajos miizizglitibas posmos to izpausmei,

iznemot specialus gadfjumus, netiek pieveérsta mérktieciga uzmaniba. Emocionalais
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lidzsvars, gandarfjums par paveikto un sasniegto, reakcija uz lielu slodzi, reakcija uz
klasesbiedru un skolotaja jeb citu pieauguso kritiku, reakcija, sanemot atzimes un publiski
uzstajoties, ir indikatori, ar kuru pé€tniecibu, izpausmes iemesliem un ietekmes veidiem
nodarbojas psihologi. Tomér arT $aja darba tie tiks izmantoti, jo ir neatnemama un svariga
macibu sastavdala. To nozimi ipaSi uzsver Daniels Goulmens pétijuma ,,Emocionala
inteligence” (Emotional Intelligence, 1995). Emocionalas inteligences teorija zinatnieks
akcent€ tie§i emociju izpausmes lomu ne tikai dzive, bet arT macibu procesa, jo ,,vispargja
nozim¢€ prasme izmantot emocijas kada deriga mérka sasniegSanai ir viena no galvenajam
cilvéka dzivé. Vienalga, vai ta bilitu prasme apvaldit impulsivitati un netiekties péc
talit€jiem panakumiem, prasme uzlabot omu, lai ta netraucétu domasanu, prasme motivet
sevi neatkapties griitibu prieksa vai arT prasme izjust pac€lumu un lidz ar to stradat razigak
— viss iepriekSmin&tais apliecina, ka emocijas ir noteico$as efektiva darba gaita”

(Goulmens, 2001, 150 — 151).

Secinajumi

Gan pamatkompetencu kritériju centra, gan humanpedagogija galvena vértiba ir
cilveks visa ta veseluma, cilvéka uztvere visa kopuma, holistiska veseluma un nepartraukta
izaugsmes procesa. To ieteicams sasniegt arT macibu procesa, kura jaatrod veids, kada
savienot visas apgiito prickSmetu zinasanas, prasmes un attieksmes kvalitativa veseluma, ta

attistot un pilnveidojot kompetences Itmeni kopuma.

2.1.2. Vidusskoléna kultuirkompetences kritériju un vidéjas izglitibas standarta

kulturas veésture salidzinajums

Ta ka pétijuma izmantots un par galveno pienemts jédziens kultiirkompetence, bet
analizei izmantoti monografiski p&tfjumi un teorétiskas atzinas par kultliras v&sturi un tas
apguvi, tos ir jasalidzina ar standarta aptvertajam kultlirkompetences pazimém. Analiz&jot
1997. gada apstiprinata kultliras v&stures macibu priekSmeta standartu un taja uzskaititos
mérkus un uzdevumus, uzskatami redzams, ka prioritates ir visai lidzigas ar ieprieks
aprakstitaja programma minétajam (2.1. tabula). Vispirms ta ir personibas kvalitate, kuru
var raksturot ar pirmaja dala aprakstito humanisma teoriju pamatidejam. Tas ka biitiskas
atzim€ arT amerikanu zinatnieks un kognitivas psihologijas pétnieks DZeroms Bruners
(Jerome Bruner, 1915) darba ,.Izglitibas kultiira” ievada (The Culture of Education,1996),
kur kultiirai vin$ pieskir visai iev€rojamu nozimi: ,kultiira veido pratu (...), td nodro§ina

mis ar rikkopu, ar kuru més konstru§jam ne tikai miisu pasaules, bet arT miisu pasu
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koncepciju par mums paSiem un misu varéSanu” (Bruner, 1996).

L1dziga ideja minéta standarta defin€taja merki — priekSmeta uzdevums ir: ,,.Sekmét
humanas, kulttrizglitotas personibas veido$anos, kas, balstoties uz iegiitam zinaSanam par
pasaules un Latvijas kultliras mantojumu un izpratni par kultiiras nozimi cilvéka identitates
tapSana, sp€j atbildigi un ieinteres€ti iesaistities miisdienu kultiirvides veidoSana”. Dz.
Brunera minéta ,,varéSana” Seit partapusi par ,,sp&ju iesaistities kultiirvides veidoSana”.
DiemZgl ka principiala problema jaatzime, ka daudzi macibu mérki Iidzinas uzdevumiem,
tie saistiti ar izzinu, emocijam un darbibu. Nav saskatama teor&tiski pamatota baze
konsekventu un skaidru mérku izvirziSanai, kas pedagogiskaja un arl psihologiskaja
literatlira ir precizi analiz€ta un pamatota (Geidzs, Berliners, 1999; Pratt, 1986; Prets,
2000). Speka esosaja (Iidz 2012. gadam) vidgjas izglitibas standarta ,,Kultiiras vésture” ir
noteikti tadi macibu mérki, kurus analiz§jot, redzams, ka salidzinagjuma ar 1988. gada
dokumentu mérki ir kluvusi talaki, visparinataki un to realiz€Sanas cel$ — neskaidraks.
Pieme&ram, tiek noradits, ka skolénam jadod iesp&ja rikoties (tas ir darbibas uzdevumu
mérkis, 2.1. tabula, 3. punkts). Problematiski ir ari, kadam vajadz&tu biit uzdevumam, lai
veicinatu piektaja punkta ieceréto Austrumu un Rietumu kulttrattiecibu izpratni ka merki.
Tas ir visai sarezglts uzdevums, tapat ka pargjie uzstadijumi skolotdjam, stradajot
lidz$ingjos apstaklos skola pie tradicionalas stundu saraksta sistemas ar loti ierobeZotam
praktisko darbibu iesp&jam. Tam biitu nepiecieSamas integréta satura projektu macibas un
izstradata preciza metodika.

Savukart uzdevumu grupu veido piecas sadalas, kas sasaucas ar prasibam kultiiras
vestures pamatkursa apguvei un atbilst ari pamatkompetencu krit€rijiem — 1. un 2.

zinasanam, 3. un 4. — prasm&m, bet 5. — attiecksmém:

zinat, atpazit un izprast pasaules un Latvijas kultiiras liecibas, sasniegumus;

— giit izpratni par kultiras formam, virzieniem, dazadu kultiiru attistibas
pamatnosacijumiem un c€lonsakaribam;

— attistit prasmes analiz€t un sintez&t kultliras informativos avotus, argument&t
kultiiras nori§u un mainu nosacijumus, sakaribas un daudzveidibu;

— izkopt sp&ju salidzinat, analiz&t, kritiski veértét procesus kultiira, veidot un
ltdzdarboties tajos;

— veidot pozittvu attieksmi pret kultliras mantojumu, tradicijam un veértibam. Izkopt

savu nacionalo un eiropeisko identitati.
Atbilstosi izvirzitajiem uzdevumiem un formai, kada izteiktas prasibas standarta, tiek

izstradats saturs, kura pie katras t€mas ir noteikts konkréts darbibas vai apguves Itmena
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indikators. 2.3. tabula tie ir sarindoti, atbilsto$i 2008. gada standarta variantam. Analiz&tas

tikai tas t€mas, kuram tika izveidotas un pedagogiskaja eksperimenta aprob&tas macibu

gramatas viduslaikiem, renesansei un 19. gadsimta kultirai.

2.3. tabula

Vidgjas izglitibas standarta kultiiras vésturé satura un prasibu salidzinajums péc 2008. gada

Macibu priekSmeta obligatais
saturs

Viduslaiki

Kristietibas sakumi.

Bizantijas kultara -
Bizantijas valsts izveidoS$anas;
Bizantijas kultiiras ietekme uz
Eiropas kultiiru;

Senas Krievzemes kultira.

Rietumu kultara viduslaikos -
kristiga teologija, filozofija,
izglitiba;

viduslaiku kulttiras avoti (Barbaru
kulttra, Karolingu renesanse);
pils€tas kultara, kultiiras
diferenciacija;

viduslaiku kultoru stili, to
izpausmes arhitektlira un
telotajmaksla;

ieskats viduslaiku garigaja un
laicigaja muzika.

Renesanse

Renesanses kultaira -
humanisms. Antikas kulttiras
ietekme. Geografiskie atklajumi,
zinatne, tehnika un tas ietekme uz
kultliru un sadzivi;

renesanse Italija;
Ziemelrenesanse;

renesanse Francija, Anglija,
Spanija;

mizika un literatlira renesanses
kultiira;

reformacija un kontrreformacija,
to ietekme uz kultiiru.

standarta

Pamatprasibas macibu priekSmeta apguvei

zina un prot raksturot kristietibas raSanos un macibas saturu;

zina Jaunas Deribas sacer&$anas laiku, struktiru, izprot evangélija
bitibu;

zina par J&zus Kristus dzivi un macibu, darbibas liecibam;

prot raksturot kristiettbu ka Rietumu kultiiras butiskako pamatu;

zina un prot raksturot Bizantijas valsts veido$anas butibu, kristigas
baznicas pirmsakumus;

zina Bizantijas kultiiras sakralas arhitektiiras un makslas nozimigakos
darbus;

izprot Bizantijas kultiiras ietekmi uz slavu un Rietumeiropas kultiiru;
izprot Austrumu un Rietumu kultiiras mijiedarbibu;

prot raksturot un salidzinat Bizantijas vidutajas lomu starp Austrumiem
un Rietumiem;

zina un prot raksturot slavu un paganiskas Krievijas kristianizé$anas
bitibu;

prot raksturot senkrievu sakralo arhitekttru, Krieviju ka Bizantijas
kultiras mantinieci;

prot interpretét baltu tautu un krievu kultiras mijiedarbibu;

zina un prot raksturot Rietumu viduslaiku kultiiras avotus;

zina un prot raksturot kristigas teologijas, filozofijas un izglitibas
virzibu un attistibu viduslaikos;

zina un prot raksturot romanikas un gotikas stilus arhitektiira un
telotajmaksla;

prot salidzinat un raksturot dazadu viduslaiku $kiru kultarraksturu,
sadzivi, literatiiru un ictekmi uz talako kultiiru;

prot salidzinat viduslaiku cilvéku domasanu ar antiko domasanas formu.

zina un prot raksturot humanisma ideju - renesanses pamatu, renesanses
attistibas galvenos posmus, izplatibu Eiropa;

prot salidzinat un raksturot zinatnes, tehnikas un geografisko atklajumu
ietekmi uz kultiiru un sadzivi;

zina renesanses kultiiras pamatiezimes;

izprot antikas kultiiras ietekmi uz renesansi;

prot saskatit renesanses kultlras veértibas un idealus;

zina un prot raksturot renesanses literatiiras un t€lotajmakslas izcilakos
parstavjus;

zina manierisma pazimes Italija;

zina un prot raksturot Zieme|renesanses domataju un makslinieku
dailradi;

prot raksturot Ziemelrenesanses Ipatnibas un atSkiribas no renesanses
Italija;

prot interpretét gotiskas estétikas ietekmi un ekspresionisma
priekSnojautas Zieme|renesanses kultiira;
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zina renesanses literatu dailrades principus un uzskatus;

prot salidzinat un raksturot renesanses kultiru Francija, Anglija,
Spanija;

prot interpretét Rietumeiropas kultliras daudzpusigo raksturu renesanses
laikmeta;

ir iepazinis renesanses miiziku;

zina un prot raksturot reformacijas galvenos virzienus, reformacijas
gaitu un M.Lutera lomu taja;

prot raksturot T.Mincera, U.Cvinglija nozimi reformacijas attistiba;
prot raksturot un salidzinat reformacijas nozimi turpmakaja kultiiras

attistiba.
19. gadsimta kulttra
Kultara 19.gadsimta - zina un prot raksturot realisma un romantisma literatiiras un makslas
romantisms. Realisms. iezimes;
Impresionisms; zina impresionisma teorétisko pamatojumu un stila izpausmes;
Eiropas un ASV kultira 19.gs.b.-  zina redlisma glezniecibas un literatliras iezimes;
20.gs. s.; zina 19.gs. teatra iezimes;

simbolisms literatlira un maksla;  ir iepazinis romantisma un impresionisma muziku;
jugendstils arhitekttra, dekorativi prot raksturot un salidzinat realisma kopigas iezimes Eiropas kultlira,
lietiskaja un gramatu maksla romantisma estétiku un subjektivitati;
prot interpretet realisma, romantisma un impresionisma pamatuzskatus;
prot raksturot gadsimta mijas literatiiru un makslu;
izprot jligendstila biittbu un prot saskatit iezimes arhitektiira;
prot raksturot un salidzinat 19.-20.gs. mijas stilu un virzienu savstarp&jo
ietekmi;
prot interpretet kultiiras procesu raksturigakas iezimes gadsimtu mija,
pamatot to c€lonus

Pirmais, ko iesp&jams secinat no ST 2.3. tabula redzama parskata, ir, ka ieprieks
uzdevumos mingtie darbibas vardi — zinat, atpazit un izprast; giit izpratni; attistit prasmes
analiz€t un sintez&t; veidot pozitivu attiecksmi un izkopt — tikai dal€ji tiek lietoti standarta
talakajas prasibas.

Otrais — kaut arT priekSmeta uzdevumi ir plasaki, ka kadas t€mas apguves konkrétas
prasibas, tomér parskata tabula uzrada parak lielu vienveidibu, jo atrodam tikai nelielu
diferenciaciju. Tiek lietoti sesi darbibas vardi — zina, izprot, ir iepazinis un prot raksturot,
prot saltdzinat un prot interpret€t —, bet to lietojuma nav atrodams pamatojums, jeb nav
saprotami atSkiribas lItmeni un c€loni. Tatad lidzas jau ta izteikti subjektivam saturam,
prasibu subjektivitate vél vairak sarezgl situaciju. Salidzinot jauno standarta interpretaciju
ar 1997. gada standartu, jasecina, ka vairs netiek lietots vardu savienojums ,,ir priekSstati”,
un nav vairs izteiktas norades uz apguves limeni, kas 1997. gada varianta bija strukturétas
p€c griitibas pakapes, sakot ar zinaSanam, prasmi raksturot un priek§statiem un beidzot ar
prasmém salidzinat un interpretét. Sis izmainas ir griiti komentét, jo tam nav atrodams
pedagogisks pamatojums. So vardu lietojuma nav ievérota pedagogijas teorija, tas neatbilst
seSiem sarezgitibas pakapes limeniem, nav redzama konsekventa teorija, kuru precizi ir

izstradajusi zinatnieki. Piem&ram, p&tniece Rudite Andersone lietojamos darbibas vardus
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strukturé seSos izzinas uzdevumu limenos, bet nedod norades par iemesliem tadam
dalfjumam. Piem&ram, vards ,salidzinat” ieteikts gan pirmajam Iimenim, gan arl
ceturtajam un sestajam; vards ,,interpretét” — tikai treSajam Itmenim, bet vards ,,raksturot”
— vispar nav minéts (Andersone, 2007, 93). Tas liecina par to, ka ne jau darbibas varda ir
biitiba, bet gan uzdevuma, kas ar tadu darbibu javeic. Tomér tas sarezgl arl veicamo
uzdevumu formul&umu un attiecigi — veért€Sanu. Kultliras véstures standarta, kaut ari
atbilstosi katram darbibas veida noteicgjam klat pievienots saturs, uzstadijums kopuma
formuléts neskaidri. Nav saprotamas robezas priekSstatiem vai kriteriji labam
raksturojumam, nav skaidrs, ka skolénam biitu jadarbojas lidzi kultiiras procesiem (ja tas ir
kultliras véstures macibu priekSmeta uzdevums, nevis vispargjs izglitibas uzdevums —
pieméram, jadzied skolas kori, vai japiedalas makslas dienas). ST neskaidriba ir c&lonis
idejai, ka Sos darbibas vardus var€tu aizstat ar konkrétiem jautajumiem, kas skaidrotu un
precizétu nepiecieSamo darbibu, dotu iesp&ju precizak izv€leties izzinas avotu un péc tam
atbilstosi vertét rezultatu. Kaut arT jautajumu klatbtitne macibu gramatas ir loti izplatita,
tomér to strukturéSana atbilstoSi prasibam un griitibas pakapei ne vienmér tiek realizéta.
wJautdjumu un atbilzu procediras heiristiskais potencials Sobrid ir kluvis par vienu no
galvenajiem pedagogijas teorétiku un praktiku uzmanibas centriem. Ta ka p&dgja laika ir
kardinali mainijies izglitibas raksturs, tad var saprast arvien pieaugo$o nepiecieSamibu
jautajumu un atbilzu metodiku plasak izmantot gan pasniegSanas strukttira, gan jebkura
cita kognitiva darbiba vispar” (Kincans, 2007, 50). Jautajumu uzstadiSana, sastadiSana un
grup€Sana pec témam, pec griittbas pakapes u.c. tika praktizeéta arT stradajot skola.
Sasniedzot labus rezultatus, vélak tas tika integréts macibu Iidzeklos un aprobéts un veido
$T pétijuma eksperimenta bazes komponentu. Tajos katra t€ma ir papildinata ar specialiem
jautajumiem jauna apguvei, zinama nostiprinasanai, izpratnes veicinasanai un motivétas
darbibas stimuléSanai. Svarigi atzim&t, ka arT skolénu prasme jautajumu sastadiSana un
uzdoSana ir svariga macibu metode, kas tika izmantota praks€. ,,Varam secinat, ka
jautajumu un atbilzu formu, no vienas puses, var uzskatit par mérktiecigu pedagoga
darbibas sistemu, organiz€jot audzeknu macibu procesu, no otras — par pasa audz€kna
macibu metodi, ar kuras palidzibu vin$ attista savu maku patstavigi iegiit zinasanas”
(Kincans, 2007, 54). Tas plasak tiek analizets darba tresaja dala.

TreSais — analiz&jot 2.3. tabulas saturu, uzskatami redzams, ka nav konsekvences
starp temu uzskaitfjumu, prasibu daudzumu un formul&jumu. Piem&ram, obligataja satura
atrodama téma ,,Reformacija un kontrreformacija, to ietekme uz kultiiru”, bet prasibas

a¢¢

palikusi tikai ,,Reformacijas nozime turpmakaja kultiiras attistiba®™, vai ari satura teikts, ka
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skolénam jadod ,,ieskats viduslaiku garigaja un laicigaja miizika”, bet prasibas neka no ta
nav savukart pie renesanses prasibam ir teikts, ka skolénam ,jaiepazist renesanses
mizika”. Nav arT skaidrs, kade] no 1997. gada standarta prasibam, kuras ir visai daudz
min€tu uzvardu, $aja variantd (analizetajas sadalas) palikusi tris — Luters, Mincers un
Cvinglijs. Tadu problemu ir daudz. Atbildes atrast un zinatniski izskaidrot to nav
iesp€jams, bet svarigi to analiz&t, jo péc §T dokumenta vadlinijam ir tapuSas visas macibu
gramatas kultiiras vesturé vidusskolai. Un v&l arT kaut arT standarts ir tikai ievirze visai
visparinata forma un galvenos uzdevumus un veidu, ka tos realiz&t iesaka programmas, tad
tomér kultliras véstures plasa, dazadi interpret€jama un sintez&ta satura d€|, $adi formas
visparinajumi rada macibu organizacijas problémas un sarezgi vértésanas procesu.

Mg&ginot §Ts témas un prasibas strukturét, atbilstosi kultlirkompetences kritérijiem,
bija jakonstaté, ka standarta nav noraditas nekadas prasibu kategorijas, kuras biitu
iesp&jama atticksmju vai emociju konstatacija, un prasmes lietotas galvenokart zinasanu
apguves ltmena noteikSanai, nevis tiesi prasmju attistibai. Piem&ram, nav skaidrs, ko tiesi
nozim& prasme raksturot, jo katrs skolotdjs to var interpretét savadak. Tatad — prasibas
neatbilst uzstaditajiem uzdevumiem. Ta ka Siem krit€rijiem ir liela nozime pétijuma, tie
tiks apskatiti atseviski. Sis idejas pamatojumu rodam pedagogijas zinatnieka Vilhelma
Petersena (Wilhelm H. Peterssen) idejas. Vins izvirza Cetru komponentu integraciju macibu
organizacija un nosauc to par metodometru (Methodometer). Taja ietilpst lietpratiba
(Sachkompetenz), metozu kompetence (Methodenkompetenz), —moralkompetence
(Moralkompetenz) un sociala kompetence (Sozialkompetenz), kas kopa veido lidzsvarotas
macibas (Peterssen, 1999, 24). Analoga sistéma radita arT konkr&tajam p&tijumam. Tam
pamatojums rasts V. Petersena koncepcija un tabula 1idz ar to redzama §i lidziba (2.4.

tabula).

2.4.. tabula

Macibu saturu veidojosie komponenti, atbilstosi kultirkompetences kriterijiem

Metodometrs (pec V. Petersena) Kulttirkompetences kritériji
Lietpratiba Zinasanas (izpratne)
Metozu kompetence Prasmes

Sociala kompetence Attieksmes
Moralkompetence Emocionalas izpausmes

Petijumam nozimigs $eit rastais pamatojums. Tabula 2.4. redzami Cetri kultirkompetences
krit€riji. Attiecksmes kriterijs, ka Tpasi vidusskolénam aktuals tiek strukturéts divos

atseviskos — attieksmes un emocionalo izpausmju krit€rijos. Sie Cetri krit€riji arT tiks
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izmantoti pedagogiska eksperimenta veidosanai.

Analizgjot macibu standarta mingtas prasibas zinasanam un, atbilsto$i p€tijuma idejai

nosakot to indikatorus, un grup€jot tos tematiski, veidojas teor€tiska satura pamats

izstradato macibu lidzek]u didaktikai un attiecigi —promocijas pétfjuma pedagogiskajam

eksperimentam. Analogi ka tabula 2.3., arT nako$aja tabula atspogulotas tikai tris (trTs

semestru no seSiem) satura dalu prasibas (iekavas aiz prasibam skaitlis apzimé dalu: 1. —

viduslaiki 10. klasei, 2. — renesanse 11. klasei un 3. —19. gadsimts — 12. klasei).

2.5. tabula

Kultaras vestures standarta prasibu un kultarkompetences zinasanu kritérija indikatoru
salidzinajums

Zinasanas kulttiras vestures standarta prasibas
viduslaiki — 1; renesanse —2; 19. gadsimts - 3

Zina, prot raksturot Bizantijas valsts veidoSanas butibu,
kristigas baznicas pirmsakumus (1);

prot raksturot un salidzinat Bizantijas vidutajas lomu
starp Austrumiem un Rietumiem (1);

zina un prot raksturot kristigas teologijas virzibu un
attistibu viduslaikos (1);

zina un prot raksturot viduslaiku kulttiras avotus (1);
prot salidzinat un raksturot dazadu viduslaiku skiru
kultarraksturu, sadzivi un ietekmi uz talako kulttru (1);
zina renesanses kultliras pamatiezimes (2);

izprot antikas kulttras ietekmi uz renesansi (2);

prot salidzinat un raksturot renesanses kultiru Francija,
Anglija, Spanija (2);

prot interpretét Rietumeiropas kultiiras daudzpusigo
raksturu renesanses laikmeta (2);

prot interpretét realisma, romantisma un impresionisma
pamatuzskatus (3);

prot interpretét kultiiras procesu raksturigakas iezimes
19.-20.gs. mija, pamatot to c€lonus (3).

zina un prot raksturot kristigas filozofijas un izglitibas
virzibu un attistibu viduslaikos(1);

prot salidzinat viduslaiku cilveku domasanu ar antiko
domasanas formu (1);

zina un prot raksturot humanisma ideju - renesanses
pamatu, renesanses attistibas galvenos posmus, izplatibu
Eiropa (2);

prot saskatit renesanses kultliras vértibas un idealus (2);
zina un prot raksturot Ziemelrenesanses domataju
dailradi (2);

prot interpretét gotiskas estétikas ietekmi un
ekspresionisma priek§nojautas Ziemelrenesanses kulttra
2

prot raksturot un salidzinat realisma kopigas iezimes
Eiropas kultiira, romantisma estétiku un subjektivitati
(3

prot interpretét realisma, romantisma un impresionisma
pamatuzskatus (3);

zina, prot raksturot kristietibas ra§anos un macibas

Zinasanas kultirkompetences limenim
vidusskola, péc 2.2. tabulas pamatstruktiras

Vesture -

izpratne par viduslaiku Eiropas hronologiju un
svarigakajiem kultlrvesturiskajiem notikumiem
(D

izpratne par Eiropas renesanses hronologiju un
svarigakajiem kultlrvésturiskajiem notikumiem
(2);

izpratne par Eiropas 19.gs. hronologiju un
svarigakajiem kultlrvésturiskajiem notikumiem

(3);

Filozofija un estetika -
izpratne par Eiropas viduslaiku filozofiju un
estétiskajiem prieksstatiem (1);

izpratne par renesanses filozofiju un estétiskajiem

prieksstatiem (2);
izpratne par 19.gs. filozofiju un estétiskajiem
prieksstatiem Eiropa (3);

Religija un teologija-
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saturu (1);

zina Jaunas Deribas saceré$anas laiku, strukttru (1);
zina par Jézus Kristus dzivi un macibu, darbibas
liecibam (1);

prot raksturot kristiettbu ka Rietumu kulttiras butiskako

pamatu (1);
zina, prot raksturot slavu un paganiskas Krievijas
kristianiz&Sanas butibu (1);

zina un prot raksturot reformacijas galvenos virzienus,

reformacijas gaitu un M.Lutera lomu taja (2);
prot raksturot T.Mincera, U.Cvinglija nozimi
reformacijas attistiba (2);

prot raksturot un salidzinat reformacijas nozimi
turpmakaja kultdiras attistiba (2);

zina Bizantijas kultiiras sakralas arhitektoras un makslas

nozimigakos darbus (1);

prot raksturot senkrievu sakralo arhitekttiru, Krieviju ka

Bizantijas kultiras mantinieci (1);

zina un prot raksturot romanikas un gotikas stilus
arhitektdira un t€lotajmaksla (1);

zina un prot raksturot renesanses télotajmakslas
izcilakos parstavjus (2);

zina un prot raksturot Ziemelrenesanses makslinieku

dailradi (2);
zina manierisma pazimes Italija (2);

prot raksturot Zieme|renesanses Tpatnibas un atskiribas

no renesanses Italija (2);

zina un prot raksturot realisma un romantisma makslas

iezimes 19.gs. (3);

zina impresionisma teor&tisko pamatojumu un stila
izpausmes (3);

zina realisma glezniecibas iezimes (3);

prot raksturot gadsimta mijas makslu (3);

izprot jugendstila butibu un prot saskatit iezimes
arhitektara (3);

prot raksturot un salidzinat 19.-20.gs. mijas stilu un
virzienu savstarpgjo ietekmi (3);

ir iepazinis renesanses muziku (2);

ir iepazinis romantisma un impresionisma muziku (3);

prot interpretét Bibeles fenomenu pasaules kultira (1);

prot salidzinat un raksturot viduslaiku literatliru un
ietekmi uz talako kulttru (1);

zina renesanses literatu dairades principus un uzskatus

2);

zina un prot raksturot renesanses literatiras izcilakos

parstavjus (2);

zina un prot raksturot realisma un romantisma literatiiras

iezimes 19.gs. (3);
zina realisma literatiiras iezimes (3);
prot raksturot 19.-20.gs. mijas literatiiru (3);

prot salidzinat un raksturot zinatnes, tehnikas un

geografisko atklajumu ietekmi uz kultiiru un sadzivi (2);

izpratne par viduslaiku Eiropas religiju un
teologijas doktrinam;

izpratne par religijas nozimi renesansg un
teologijas svarigdakajam atzinam (2);

izpratne par religijas un teologijas ietekmi un
nozimi 19.gs. Eiropa (3);

Vizuala maksla -

izpratne par svarigakajiem vizualas makslas un
arhitektiiras sasniegumiem un nozimi viduslaiku
Eiropa (1);

izpratne par svarigakajiem vizualas makslas un
arhitektliras sasniegumiem un nozimi renesansé
2

izpratne par svarigakajiem vizualas makslas un
arhitektiiras sasniegumiem 19. gs. Eiropa (3);

Mizika -

izprot viduslaiku muziku (1);

izprot renesanses muziku (2);

izprot svarigakos 19.gs. Eiropas skandarbus (3).

Literatara -

izprot viduslaiku literattiru (1);
izprot renesanses literatiiru (2);
izprot Eiropas 19.gs. literatiru (3).

Geografija, dabaszinatnes -

izprot Eiropas viduslaiku geografiju un
dabaszinatniskos prieksstatus (1);

izprot renesanses laikmeta Eiropas geografiskos
un dabaszinatniskos prieksstatus (2);

izprot Eiropas 19.gs. politisko geografiju un
dabaszinatnes svarigakos sasniegumus (3);
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zina 19.gs. teatra iezimes (3); Foto, Kkino, teatra vésture -
izprot teatralo uzvedumu un mistériju nozimi
viduslaikos (1);
izprot teatra lomu sabiedribas dzive renesansé (2);
izprot teatra lomu un foto nozimi 19.gs. Eiropas
sabiedribas kultirprocesos (3);

- Mausdienu Kkultiras aktualitates -
izprot viduslaiku nozimi musdienas (1);
izprot renesanses nozimi miusdienas (2);
izprot 19.gs. kultiiras sasniegumu nozimi
misdienas (3).

Sada zinaSanu kritériju sadalfjuma rezultata vél uzskatamak redzama kreisaja 2.5.
tabulas dala uzskaitito galveno prasibu problematika. Tas ir méginajums akcentét
svarigako, bet netiek nemtas veéra priekSmeta satura subjektivas interpretacijas iespgjas.
Nopietnus iebildumus izraisa saiknes trilkums ar miisdienam, kas Skiet paSsaprotama
nepiecieSamiba, bet ta tomér netiek ieklauta pamatprasibas. Savukart tabulas labaja pusé
uzskaitttajos izpratnes indikatoros redzams, Skietami, parlieku liels visparinajums. Rodas
pamatots jautajums par katras frazes nozimi. Piem&ram, ,,izprot renesanses nozimi
misdienas”, Seit svarigi biitu noskaidrot, kas ar to ir domats, un tas jau ir teorétiska satura
jautajums, kas pec jaunakajam atzinam jaatklaj programmas un talak macibu gramatas
(tiek analiz€ts 3. dala). Varda ,jizpratne” lietojuma ka argumentu var minét to, ka tas
izmantots arT skolotdja profesijas standarta, tatad ir skolotajam pierasts un saprotams. Taja
vienkarsaks par ,,izpratnes limeni” ir ,,priekSstatu limenis”, kas p&c p&tijuma koncepcijas ir
zemakais no Cetriem (zems — priekSstati; vid€js un labs — izpratne; augsts — lietoSana
(Pielikums Nr. 9). Normativajos dokumentos noradits, ka kadas darbibas rezultatam ir
vélams nonakt priek$statu (zemakaja) Itmeni ir nepilnibu akcent&jums un akcept&jums.
Savukart augstakais ir ,,lietoSanas [tmenis”, kas ir v€lams vieméer, bet griiti sasniedzams ne
tikai objektivu iemeslu d€l, tas arvien tiek atstats ka iesp&€ja, tomér bez konkreta
noradijuma, ka to panakt. To lai skoléni macibas sasniegtu lieto§anas Itmeni, skolotajs var
stimulét tikai TpaSi labveligos apstaklos, ar to saprotot gan skolotaja prasmes (subjektivo
faktoru), gan iesp€jas — skolas sniegto atbalstu un nodrosinajumu (SPS, 2004). Jaatzime, ka
kultiirkompetences indikatoros lietoSanas ltmenim ir japieskir Tpasa vertiba, bet tas jau
attiecas uz prasmém, tatad — zinasanas bez lietojuma prasmém ir ne tikai griiti ieglistamas,
bet arT nav lietojamas (2.6. tabulu).

Pozitivais $aja koncepcija ir skaidriba, uzskatamiba un iesp&a mainit akcentus.
Atbilstosi muisdienu situacijai, ikviena sabiedriba (kas ir arT skola, klase) nosaka savu Tpaso
situaciju, kura skolotajam janem véra, rikojoties atbilsto$i, piem&ram, socialkultiiras (Tilla,

2005), vai socialekonomiskajiem apstakliem. Sadas prasibas lauj ari brivak organizét
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macibu apjomu kopuma (macibu stundu daudzumu programma) un attiecigi arT ta dalas,
t.i., darbu klas€ un individualas nodarbibas.

Bet arT darbibai ir saturs, un pétfjuma idejai tapéc ir batiski kultiirkompetences [imeni
saisttt ne tikai ar izpratni par kultiiras vesturi un tas saikni ar miisdienam, bet arT ar pasu
darbibas sp€ju — prasmju ltmeni. TieSi prasmju ltmenis biis galvenais indikators, kas
noteiks sp&ju atklat izpratnes limeni un pariet lietoSanas limeni. P&tot analitiskas un
intuitivas domasanas attiecibas un atzimé&jot, ka miisdienas arvien lielaka nozime biitu
japieskir intuicijas aktivizacijai, DZeroms Bruners akcenté novéroSanu ka biitisku macibu
panémienu: ,,macisanas motivi nedrikst biit pasivi (...) tiem p&c iesp&jas jabut balstitiem
intereses izraisiSana par to, kas ir jaapgist un izteiksmée tiem jabiit plaSiem un dazadiem.”
(Bruner, 1996, 80).

Lidzigas idejas pauz arT Rigas 3. gimnazijas direktors Andris Priekulis. Intervija vins
uzver, ka ,,svarigas ir skolotaja prasmes vadit skolénu macibu procesa netiesi, lai skoléns
pats atrastu likumsakaribas, pats secinatu un visparinatu, lai skoléns pats veidotu savu
jauno zinasanu kopumu, nevis kratu reproducétas zinasanas. Svarigi ir nodro§inat skolénus
ar macisanas prasmém — prasmi stradat ar materialu, analizet to, konstatét galveno, izdartt
visparinajumus” (Priekulis, 2009). Prasme (angliski - skill, vaciski — Fertigkeit) ir maka
veikt kadu darbibu atbilstosi nepiecieSamajai kvalitatei un apjomam, ta ir darbibas izpildes
priek$nosactjums un tada zinasanu, darbibas panémienu apguves pakape, kas lauj apgiito
izmantot mérktieciga darbiba. Dalu prasmju cilvéks apgiist dabiska pieredzes procesa,
citas, apzinati vingrinoties pats vai specialista vadiba. Prasmes veidojas daudzpusigos,
atkartotos vingrinajumos un var pilnigoties bezgaligi (PTSV, 2000, 134). Tiesi prasmes, to
apguve, pilnveide un reali fiks€jama savu sasniegumu sajiita un to pilnveide sniedz un
veido pieredzi, kas var aktualiz€t macibu motivaciju. Prasmju pilnveidé liela nozime ir
noveroSanai, intuicijai un lidz ar to parauga doSanas iesp&jai. Atbilsto$i tam, p&tijuma tiek

izvirziti devini prasmju kriterija indikatori (2.6. tabula).
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2.6. tabula

Prasmju kritérija indikatori vidusskolena kultarkompetences pilnveide

Prasmju kritérija indikatori

Prasme stradat ar tekstu

Prasme stradat ar gramatu,

Prasme stradat ar attélu;

Prasme reproducét paraugu;

Prasme salidzinat (pretstatit);

Prasme formulét
kopsakaribas;

Prasme diskutét mérktiecigi
un argumenteti;

Prasme sadarboties toleranti
un iecietigi;

Prasme interpretét radosi un
originali.

Prasmes kultiirkompetences limenim vidusskola

Lastt, saprast, konspekt&t, sastadit jautajumus, komentgt;

Izveleties avotu atbilstosi meérkim, novertet ta kvalitati, lietot piedavato
zinatnisko aparatu, citét, recenzet;

Redzgt redzamo, noteikt att€la veidu un tapSanas iemeslu, ta veidoSana
izmantotos Itdzek]us, noteikt galveno, komentgt atklato saturu un to
veidojosos komponentus;

Stastit, aprakstit mutiski un rakstiski, nodziedat frazi, atveidot ritmu,
uzskicét — dzirdéto, redzeto, lasito, pagarSoto, sataustito;

Pétit, analizét, novérot divus vai vairakus priekSmetus, paradibas, tekstus,
att€lus, informaciju un noteikt to kopigas vai atskirigas Ipasibas un pazimes;
Analiz€t konkr&tu informaciju (verbalu, vizualu, audialu), lietojot ieprieks&ju
pieredzi;

Meérktieciga, tematiska saruna divata vai grupa, nenovirzoties no t€mas un

lietojot objektivus argumentus, ieklaujoties laika ierobezZojuma un ievérojot
laika limita savstarp&ju sameéru;

Gataviba uzklaustt, pienemt citu viedokli, mainit savu un ieverojot &tiskas
attiecibu normas izvertét situaciju maksimali objektivi;

Fakta izskaidro$ana, domas, idejas, teksta vai makslas darba jégas atklasana
un radosa, originala komenté$ana.

Uzskaititas prasmes un to indikatori ir svariga kultirkompetences sastavdala. Tas ir
pilnveidojamas, tap&c to ITmeni jaanalizé dinamika, attistibu salidzinot ar ieprieksgjo reizi.
L1dz ar to var teikt, ka prasmju apguves Itimena radijumi ir individualiz€jami ka personiga
macibu karte, kura var fiksét arvien jaunus sasniegumus. (Pielikums Nr. 8)

Konkréta pétijuma sakara pedagogiskaja eksperimenta tiek konstatéta cieSa korelacija
starp prasmju pilnveidoSanu, attieksmju izmainam un Iidz ar to arT izpratnes (zinaSanu)
padzilinasanu (3. dala). Lai macibas varétu ta organizét, ievérojama funkcija ir procesa
moderatoram — skolotajam —, kuram pasam nepiecieSama augsta ITmena kompetence Sajas
prasmé&s. Bet par So, otro macibu satura komponentu — skolotdja darbibu — macibu
standarta ir atrodamas visai aptuvenas norades. Ta ka tiek paredzets, ka skolotajs dos,
atklas, attistis, kops un macis, tad var secinat, ka skolotaja darbibai uz macibu procesu ir
liela ietekme. Tomeér tas sekas ir griti ieklaujamas kop€ja macibu sasniegumu vert€juma
sistéma. Pedagogijas zinatnes uzmanibas centra arvien ir bijis skoléns — vina macisanas,
motivacija, audzinasana utt. Saméra maz petjumu ir veltiti macianas problemam,
reducgjot tas uz maciSanas metodém, bet skolotaja motivacijas, profesionalitates un

radoSuma ietekme uz macibu saturu, uz macibam kopuma un uz skolénu sasniegumiem
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tiek pétita loti reti. Tas skar arf &tikas jautajumus, bet stradajoSo skolotaju kompetencu
Itmena objektivai noteikSanai nav izstradati objektivi kritériji, un tie neietekm& skolotaju

ar sociali.

Secinajumi
Kultiiras véstures macibu priekSmeta standarta noteiktajos uzdevumos rakstits, ka

skolénam jadod iesp&ja rikoties atbilsto$i sapratnei par kultiiras attistibu laika un telpa, ka
jaattista skoléna kultiiras redz&jums ka pasaules uzskats un jakopj skoléna kulttra ka
atticksme un paSizpausme. Ja to biitu iesp&jams realizét, tad neapSaubami efektivak
veidotos arT jaunas izglitotas personas pasapzina (VIS KV, 1997) un piemérotiba jaunajiem
21. gadsimta izglitibas mérkiem. Var secinat, ka ,,Kultiiras v€stures” ka macibu priekSmeta
problémas ir:

— svariga, bet neskaidra ir saikne ar macibu priekSmetu ,,VEsture”;

— vesturisko laikmetu dalfjums un savstarp&jais apjoms ir arf satura atspogulojums;

— iztrokst valstiski centréta satura izklasta;

— redzama prasibu neatbilstitba EPP miizizglitibas koncepcijai, macibu saturam un

struktiirai.

2.1.3. Skoléns un skolotajs kultirkompetences veidoSanas procesa

Izglitibas jaunaja humanistiskaja paradigma galvena persona ir skoléns. Ripigu
analizi, salidzinot attiecibas skolotajs — skoléns jaunaja sistéma un, pretstatot to
ieprieks&jai, kura skolotdjs bija subjekts, bet skoléns — objekts, ir veikusi vairaki pétnieki.
Izvertgjot skolotdja un skoléna sadarbibas iesp€jas un noradot uz tiem ka diviem
audzinasanas darbibas subjektiem, kuriem tomér ir atskirigi darbibas priekSmeti, skolotaja
darba stila jautajumus risina Ausma Spona (Spona, 2006, 181-183; Spona, 2001).
Aktualizgjot iesp&jamo jauno attiecibu apdraudétibas riskus, savu teoriju konkretizé Karine
Oganisjana un Tatjana Koke (Oganisjana, Koke, 2006). ArT pedagogijas p&tniece Iréna
Zogla precizi definé skoléna, skolotaja un macibu satura ka svarigu didaktikas kategoriju
attiecibas: ,,Didaktikas process kliist par realitati, ja taja savstarp€jas atkaribas, nosacitibas
un nepiecieSamibas attiecibas nonak divi ta subjekti — skoléns un skolotajs ka ST procesa
komponenti. Tredais nepiecieamais komponents ir macibu saturs” (Zogla, 2001, 82).
Lidzas teoretiska satura aktualiz€$anai (2.1.1.) nepiecieSams apskatit arT abus pargjos
komponentus.

Macibu satura pedagogiski teorétiskaja struktiira ir svarigi abi min&tie subjekti — gan

78



skoléns, gan skolotajs. Tiem, savstarp&ji sadarbojoties, realiz€jas macibas, kuras var izcelt
divas dalas. Pirma dala ir maciSanas saturs — programma paredz€tas un skol€nam
apglistamas zinaSanas, prasmes, attistitas, audzinatas un iegtitas TpasSibas —, kas kopuma
aptver maciSanas motivus, bet otraja dala ir maciSanas saturs, kas attiecas uz skolotaju, un
ir teorétiska satura profesionala sagatavosana, kas tiek pieminéta daudz retak. Saja satura
dala ir ietverta skolotaja darbiba — pamacisanas, ieteikumu, demonstréta parauga, skoléna
ievadiSanas patstavigaja darba saturs (Zogla, 2001, 96).

Abus didaktiskos komponentus — gan skolénu, gan skolotaju — ietekmé& vairaki,
reizém visai atSkirigi apstakli. Ipasi tiek izcelta dazada, iepriek$ giita pieredze. Svariga
nozime ir ne tikai darbibas, socialajai un kultiiras pieredzei, bet arl garigo vértibu,
parliecibu un attiecksmju veidoSanas pieredzei, ko skoléns apgilist macibu procesa, bet
skolotajs ir ieguvis sava dzivé kopuma. Viena no astonam pamatkompetencém, kas tiek
definéta jau ieprieks citétaja Eiropas Padomes dokumenta par miizizglitibai nepiecieSamo,
ir maciSanas macities (learning to learn) kompetence. Ta formul&uma teikts: ,, Ta ir spgja
uznemties un turpinat macibas, organiz&t savu macisanos, tostarp, efektivi planojot laiku
un informaciju, gan individuali, gan grupas. ST prasme ietver izpratni par savam macibam
un vajadzibam, nosakot pieejamas iesp€jas un sp€ju parvaret $kerslus, lai macttos efektivi
un sekmigi. ST prasme nozimé jaunu zinasanu un prasmju ieguvi, apstradi un uznemsanu,
ka armT vadoSu noradijumu mekl€Sanu un izmantoSanu. MaciSands macities iesaista
izglttojamo iepriek$gjo zinasanu un dzives pieredzes papildinasana, lai izmantotu zinaSanas
un prasmes dazadas darbibas — majas, darba, izglitiba un apmaciba. Individa prasmei
galvenais ir motivacija un ticiba sev.” (2006/962, L 394/16). Tas, kas dokumenta teikts,
passaprotami tiek attiecinats uz skolénu. Bet, ja So definiciju lasa, domajot par muzilgu
izglitibas pilnveidi, un tatad — katru frazi attiecina arT uz skolotaja kompetenci, izveidojas
darba plans, kura skolotajs un skoléns kliist par lidzvértigiem procesa dalibniekiem, it ka
atSkirigos ltmenos bet ar tiekSanos uz to paSu — sevis nemitigu pilnveidi. ,,Tatad sp€ja
mactties tiek uzskatita par kompetences svarigako struktlirkomponentu, uzsverot
maciSanas subjektivo raksturu. Miisdienu pedagogija ir atzits, ka skolénam un skolotajam
nevar neko iemactt, cilvéks macas pats,” ta sp&ju macities komenté pedagogijas zinatniece
Elina Maslo, saucot to par spgju, no kuras atkariga visu citu sp&ju attistiba un sp€ja
attistities un veidot savu kompetenci. ,,TaCu turpmaka attistiba ir atkariga no pasa individa
— vai vin$ grib mactties un attiecigi attistit savas sp€jas, vai vinam interesanti macities, vai
vin$ izjut vajadzibu un tieksmi macities” (Maslo, 2006, 57). Lidzas visam pargjam,

motivacija un ticiba sev nepiecieS$ama abiem — gan skolotdgjam, gan skolénam, un abas
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ietekm€ macibu saturu un attiecigi — rezultatu. Misdienu situacija, veidojot jaunos macibu
priekSmetu standartus, ir svarigi Sos faktorus izcelt, akcentet un konkretizét. Savukart to
macibu satura dalu, kas nosaka apgiistamo konkréto zinasanu apjomu vairak ka lidz §im,
nepiecieSams atstat skolotaja (skolas) zipa (Prets, 2000). Jaunajos standartos ka
ltdzvertigiem komponentiem vajadzetu paradities abiem saturu veidojoSajiem subjektiem,
tadgjadi panakot teorijas un prakses atbilstibu. Jo ,,pedagogiska darbiba Tstenojas ka sociala
mijiedarbiba starp skolotdju un skolénu/iem, izmantojot humanpedagogijas ideju par
veértibu potencialu pedagogiskaja procesa un liekot akcentu uz atticksmju izkopSanu un
konstruktivisma ideju par zinaSanu un prasmju konstruéSanu darbiba, pedagogiska procesa
ietvaros skolotajs darbojas ka procesa veicinatajs. Vin§ pats parstav tagadnes kultiiras
saturu, procesa organizacija apzinati un/vai neapzinati ietverdams savu kultiiras pieredzi
kopa ar macibu standarta ieklauto kultiiras potencialu. Skolotajam ir javeicina skoléna
autonomija un sava pieredze uz lidzvértibas pamatiem jaicklauj pedagogiskaja procesa.”
(Ose, 2006). Jebkura macibu priekSmeta standarts ir sava veida ligums — divu puSu
vienoSanas. Taja arvien ir paredz&tas pusu tiesibas un pienakumi. To lidzvértibas princips,
kas balstits humanpedagogiskaja principa, ir pamats musdienu skolas macibas. Svarigakais
dokuments, kas nosaka skolotaja pienakumus un kompetences raditajus ir 2004. gada
apstiprinatais profesijas standarts. Tas ir koncentréts materials, kura precizi tiek noradits
velamais. Tas ir pamatots iemesls, lai veiktu salidzinoSu analizi starp profesijas standarta
noteiktajam prasibam un realu macibu priekSmeta standartu. Macibu priekSmeta standarta
prasibas nedrikst butiski atSkirties, tas nosaka gan skolotajam, gan skolénam veicamo un
sasniedzamo. 2.7. tabula redzams strukturéts izvilkums no dokumenta, kas svarigs tiesi
pétijumam. Pirmaja ailé ,Nodarbinatibas apraksts” ir iestradata tie$i nenosaukta
kompetences definicija un tai atbilstosas darbibas — viss, ko jaspgj veikt skolotajam. Ta ir
zinaSanu un prasmju apguve, attiecksmju veidoSana, realizacija, vert€Sana un
pasnovertéjuma sp&jas — atbildiba par paveikto. Ka specifiskas prasmes profesija tiek
noradita prasme motivét, vadit un veicinat. Konkrétajam pétijumam aktuala ir arT darbibas
veicina$ana un tai nepiecieSamo apstaklu radiSana, kas janodroSina skolotdjam. Ta ir
problematiska prasiba, ko ietekm& ne tikai skolotaja personiba un vina vispargja
kompetence, bet arT konkréti (ideali) materialie apstakli, tas ir, izglitibas likumam atbilstosi
nodros§inati macibu vides apstakli (VVIL, 2008).

Tomeér ka nozimigako noradi uz to, ka ikvienam skolotajam jaieglist arT noteikts
kultirkompetences limenis, norada sadalas ,,ZinaSanas™ saturs. Taja ieviesti, jau 2.1.1.

pieminétie, tris pakapju limeni — priekSstats, izpratne un lietoSana. Tabula uzraditais
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izpratnes ITmenis skolotajiem nepiecieSams vairakas jomas — Iidzas normativo dokumentu
izpratnei uzskaititas arT logika, kultiiras vésture, vésture, filozofija un ekonomikas pamati.
Sis dokuments 1idz ar to klaist par vienu no svarigakajiem argumentiem macibu satura
kultiiras vesturé vairaku apguves Itmenu izstradei un aktualizacijai, kas tiek veikta arT Saja

petfjuma. Petljumam svarigakie fragmenti no §T dokumenta uzskatami apkopoti 2.7. tabula.

2.7. tabula

Pétijumam nozimigie dati no profesijas standarta ,,Skolotajs”
Nodarbinatibas apraksts Reg.Nr. PS 0238 Specifiskas prasmes profesija ZinaSanas izpratnes limeni
Darbiba saistita ar izglitibas programmu Prasme veidot iespg&jas Valsts izglitibas sistémas un
stenoSanu atbilstosi valsts izglitibas audzeknu patstavigai skolotaju darbibu
standartiem vai programmam, nodroS§ina darbibai; reglament&josajos
pozitivu un atbalstosu saskarsmi audzeknu Prasme motivét audzeknus dokumentos un darba
zinaanu un prasmju apguvei un attieksmju muzizglitibai un apzinatai likumdosana
veidoSanai, organiz€ un vada macibu un karjeras izvélei; (LR, ES likumi, dokumenti,
audzinasanas darbibu pedagogisko mérku Prasme vadit audzeknu normativie akti);
sasnieg8$anai, analiz€ un veérté audzeknu pétniecisko darbibu; Logika;
ieglitas zinasanas un prasmes, veido audzeknu Prasme veicinat audzeknu Kulttras vestur€;
radoso attieksmi un patstavibu izglitibas prasmi patstavigi izvertet Ve&sturg;
procesa, sadarbojas ar audzeknu problémas un tas risinat. Filozofija;
gimen&m/aizbildniem, izvélas vai izstrada Ekonomikas pamatos.

metodiskos materialus macibu un
audzinasanas procesa TstenosSanai, atbild par
sava darba kvalitati.

Kaut arT profesijas standarts konkréti norada uz vairakam nepiecieSamam skolotaja
prasmém un sp&jam, nedz ieprieks¢ja 1997. gada kultliras véstures standarta, nedz jaunaja,
uzlabotaja (VIS K, 2008), standarta nav gandriz nekadu konkré&tu noradijumu par to, kas un
ka tiesi biitu javeic skolotajam, kuram atbilstosi arT biitu jadod gan tiesibas, gan janorada
vipa pienakumi. Nedaudz saisinot, var izdalit dazas frazes no macibu priekSmeta standarta
priekSvarda un sagrupét tas Cetras precizi formul€tas noradés uz skolotaja tiesibam un

pienakumiem:

skolotajs ir atbildigs par to, lai skolenam biitu nodroSinata iesp&ja iegiit valsts

standartam atbilstoSu izglitibu;

— skolotajs veido macibu programmu vai izv€las IZM Izglitibas satura un
eksaminacijas centra piedavato macibu programmu, kam ir tikai rekomendg&joss
raksturs;

— katram skolotajam p&c saviem ieskatiem ir tiesibas izv€l&ties standarta paredzéta

kursa satura apguves secibu un katras t€mas apgiisanai nepiecieSamo laiku;

— kulttiras vestures skolotajam vélams stradat cie$a sadarbiba ar véstures, literatiiras,
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filozofijas, religiju v@&stures, vizualas makslas un citu macibu priekSmetu
skolotajiem, lai $a macibu priekSmeta apguveé var€tu izmantot min€tajos macibu
priekSmetos iegiitas zinasanas un prasmes un otradi (VIS KV, 1997, 3).

Sis uzskaitfjums izce] potencialo skolotdja darbibas brivibu un ietekmi uz saturu, ka
arT attiecigad macibu lItmena rezultatu. Tomér praktiskaja realizacija tas dazadu subjektivu,
un reiz€m ar1 objektivu, apstaklu ietekmé ne vienmér tiek pemts véra. Ari, veicot Valsts
Centralizéto eksamenu ,,Kultliras vesture” satura analizi (2.4.2.), jakonstat€, ka skolotaja
briviba nosauktajas kategorijas ir tikai nosacita, jo tematu un apjoma izvéle var ietekmé&t
neietekm&jamo eksamena saturu. Faktiski, salidzinot 1. un 3. punkta izteikto, paradas
pretruna. Bet izv€l&ties, vai mainit satura apguves secibu, nav iesp&jams diagnostic&joso
ieskaiSu t€mu iedalfjuma dél. Lidz ar to var secinat, ka faktiski skolotaja personibas pasa
nozime netiek atklata ne profesijas standarta, ne prickSmeta standarta.

Tomér Sim pétlfjumam, standarta priekSvarda fraz€s izteiktais, kopuma ir butisks
pieradijums tam, ka skolotaja personibas ietekme ir lielaka, neka pienemts uzskatit. Tiesi
tas, cik atbildigs jitas skolotajs, ka vin$ veido macibu programmu, kadi ir vipa &tiskie un
estetiskie uzskati, ka vin§ izmanto savas tiesibas un vai cenSas v€lamo padartt par esoSo —
ir galvenie saturu ietekm&joSie komponenti.

Sekojot ieprieks teiktajam, ka svarigs skolotaja kvalifikacijas raksturotajs ir arT vina
rakstura IpaSibas, tam nepiecieSams veltit uzmanibu ari §T pétfjuma ietvaros. Galvenie
analizes krit€riji ir Izglitibas likuma 51. panta minétie pedagoga visparigie pienakumi:

— radosi un atbildigi piedalities attiecigo izglitibas programmu istenosana;

— veidot izglitojama pasa attieksmi pret sevi, citiem, darbu, dabu, kultiru, sabiedribu
un valsti, audzinat krietnus, godpratigus cilvékus — Latvijas patriotus;

— pilnveidot savu profesionalo kompetenci (VVIL, 2008; citéts tikai p€tijjumam
svarigakais, pec 2010. gada grozijumiem).

Turpinot nakas secinat, ka Izglitibas satura un eksaminacijas centra publiskaja
parskata teiktais burtiski atbilst likuma formul€tajam. Izglitibas satura un eksaminacijas
centrs pedagogu profesionalaja pilnveide 2008. gadam izvirzija Cetras prioritates:

1. pedagogu vispar&jo kompetencu pilnveide miisdienu skolotaja un skoléna
sadarbibas veidoSana;

2. pedagogu profesionalo kompetencu pilnveide daudzveidiga un skolénu izzinas
aktivitati veicinoSa macibu procesa TstenoSana;

3. izglitibas vadibas kompetencu pilnveide skolvadibas un klasvadibas procesa

organizacija un istenoSana;
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4. pedagoga personibas sociali komunikativo kompetencu pilnveide (ISEC, 2008) .

Tiek uzskaititas Cetras kompetences — vispargja, profesionala, vadibas un sociali
komunikativa —, kuras visas atbilst pedagoga profesionalas kompetences raksturojuma
krit€rijiem, bet neviena no tiem skolotdja personibas izaugsme nav minéta ka prioritate.
Tada jédziena attieciba uz pedagoga personibu nav ari Izglitibas likuma. Savukart,
salidzinot §Ts prioritates ar 2.7. tabula redzamo skolotaja profesijas standarta fragmentu,
uzskatami redzams, ka nodarbinatibas apraksta jau ka pamats minéti visi Seit uzskaititie
punkti, bet, tabuld minéto, zinasanu uzlabo$ana izpratnes limeni nav paredzéta. Saja
gadijuma ir skaidrs, ka katru gadu skolotajiem tiek piedavati citi kvalifikacijas
paaugstinaSanas pasakumi, un to mérkis arvien ir skaidrs un neapSaubams. Tomeér,
analiz€jot Sos dokumentus, jasecina, ka personibas pilnveidei tiek pieversta necila
uzmaniba (ISEC, 2008; VISC, 2009). Kulturkompetences raditaji netieck minéti vispar, bet
kultiirizglitibas jautajumi kopuma min&ti dazas reizes un tikai, atsaucoties uz intereSu
izglitibu. Pedagogiskajos pétTjumos situacija ir at3kiriga (Maslow, Béme, Eriksons, Prets,
Goulmens, Gardners, Gudjons, Karpova, Spona u.c. — pétijuma 1. dala). Lidzas jau
minétajiem autoriem skolotdja kompetencei un personibas kvalitatem savos petijumos
uzmanibu pieversis arT Britu p&tnieks Kristofers Spensers. Uzskaitot visas nepiecieSamas
kompetences, autors atsaucas arT uz vairakiem citiem musdienu pedagogijas pétniekiem.
Analizg&jot skolotaju izglitibas jautajumus, K. Spensers veic Eiropas, Kanadas un Amerikas
Savienoto Valstu pedagogu izglitibas sist€mas salidzino$o analizi. P&tfjumam svarigi
atzimé&t, ka starp vairakiem bitiskiem Kkrit€rijiem tiek min&ta arT kultlirkompetence
(Spencer, 2008).

Lai konstatétu, ka topoSie skolotaji uztver personibas nozimi skolotaja profesija un
kadas nepiecieSamas rakstura Tpasibas studenti atzist par nozimigam, petijuma laika tika
realizéta plasa spektra Latvijas Universitates Pedagogijas un psihologijas fakultates (no
2010. gada Pedagogijas, psihologijas un makslas fakultates) dazadu apak$programmu
studentu aptauja, kur Iidzas vairakiem citiem ar studijam saistitiem jautajumiem, viena no
aptaujas sadalam bija veltita v€lamajai pedagoga personibai, tas specifikai (Pielikums Nr.
6). Sis aptaujas ietvaros kultirkompetences kvalitatei atbilstiga bija sadala ,.Zinatniska un
profesionala sagatavotiba”, kura vispusiga izglitotiba un erudicija tika minéta ka viena no
galvenajam kvalitatem.

Kopuma aptaujas rezultata par derigam ir atzita 231 anketa. Atbildes tika dotas briva
forma, un kaut arT tas sarezgl to apkopoSanu, tomér veido objektivaku rezultatu, jo

neierobezo ar konkrétas atbildes izv€li — nepasaka to priek$a. Piem&ram, raksturojot
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savstarpgjas atticksmes ka bitisku pazimi, studenti izvirza ,saprotoSu” pedagogu. Ja
anketas ietvaros bitu doti konkreti rakstura IpaSibu parametri vai apzZim€jumi, iesp&jams
tads termins neparaditos. Tapéc tas varam saukt par ,nepamanitajam aktualitattm”, jo
teorétiski tas reti tiek analizétas un formulétas.

Kultirkompetences petijumam, lidzas profesionalajai sagatavotibai, par biitiskam
specifiskam prasmém un sp&jam tika atzitas &tiskas kategorijas. TieSi So kategoriju
apzinata attistiSana pedagogiskaja procesa nenotiek mérktiecigi. Teorétiski tas ir griti
ieklaujamas konkréta veért€Sanas sisteéma, drizak raksturo personibas individualas
eksistences realo veidu un Iidz ar to, ka tadas, ari turpina savu argji neitralas pozicijas
eksistenci arT turpmakaja skolotaja darba. Tapéc, kaut arT Sada atvérta forma veikta aptauja
ir grutak apkopojama, tomér ta ka §is pétijuma dalas mérkis bija izveidot tieSi ideala
pedagoga ka subjekta portretu (studentu — tatad to, kuri 12 gadus ir piedzivojusi So
sadarbibu un ka studenti guvu$i iesp&ju parskatit to, kas spilgti palicis atmina), tad
attiecigie uzdevumi un to realizacijas metodes tika paklautas Sim ideala empiriskajam
t€lam. Ta idealais portrets ir veidots ka noteiktas pedagogiskas darbibas veselums, jo
respondenti analiz€ savus iespaidus, tos, kas giiti ka pieredze, un p&c kuriem vini ilgojas
jaunaja situacija — studiju laika Latvijas Universitat€. Studiju laika intensivi veidojas jauna
pedagoga uzvedibas individualais stils. Ka pedagogiska kategorija, tas ir reala piemé&ra
speks, kur§ vairakkart parsniedz teorijas speku. Rezultata iedzimtajam personibas
kategorijam lidzas nostajas spéciga tieSa un c€loniski nosacita ietekme (Karpova, 1994).
Ideals veidojas ka piemeéra raditas un apzinatas izve€les rezultats. Ta iedomato veidolu
specigak ietekm& reala situacija, kas klist par nozimigu pieradijumu teoretiski
izklastttajam likumsakaribam. Pieredzes bagats pedagogs, kura tiesa un praktiska ietekme
nonak students, kliist par iedvesmas avotu un paraugu, no kura ir butiski atkarigs
turpmakais jauna pedagoga individualas darbibas profesionalais stils. Lidz ar to ideala
pedagoga veidols ir komplementars lielums, kura veselumu veido priekSstatitais un
pieredz€tais, v€lamais un esosais.

Izmantojot aprakstoSo statistiku, tika konstatéts, ka ideala pedagoga raksturoSanai
studenti bija izmantojuSi 704 dazadus brivi izv€l€tus parametrus. Talakaja darbiba,
apstradajot ieglitos datus, tika izmantota secino$as statistikas metode. Izveidojot
reprezentativu izlases kopu, ta tika apkopota piecas grupas: visparcilvéciskas ipasibas;
vélamas iezimes pedagoga attieksmei pret sskoléniem un darbu; nepiecieSamas prasmes un
sp&ja; velama zinatniska un profesionala sagatavotiba; ka arT pedagogam veicamie

uzdevumi un pienakumi — viss, ar ko p&c studentu domam, jabiit apveltitiem skolotajiem.
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Analiz&jot aptaujas rezultatos min€tos vispargjos pedagogu personibas aspektus, var
konstatet, ka visbiezak pieminéti ir: pedagogam jabiit saprotoSam, v€lams, lai vinam biitu
humora izjuta, svariga ir arT pedagoga gudriba un pacietiba. Ka nakosas — skaitliski
nozimigas tiek mingtas tadas sp&jas un Tpasibas — pedagogs ir komunikabls, interesants,
iejlitigs, tolerants, godigs, stingrs, inteligents, labsirdigs un rado$s. Nozimigi, ka par
domingjo3u sp&ju ir kluvusi ,.sapratne”. Sads vértgjums ir nozimigs, un tas varétu liecinat
par Sis 1pasibas trukumu kopgja sadarbiba. Par problémam kopgja sadarbiba varetu liecinat
arT min€ta nepiecieSamiba péc humora izjlitas, ko tik augstu vérté respondenti. Profesionali
nozimigi un vertigi ir secinat ari, ka skaitliski treSaja vieta p€c nozimiguma minéta
gudriba.

Sie rezultati ciesi sasaucas ar atbilzu grupu, kuras kopsaucgjs ir ,,Atticksme, kada tiek
sagaidita no pedagoga”. Arl Saja grupa dominé Tipasibas, kas raksturo savstarp&jas
attiecibas — objektivitate un prasigums. Studenti min, ka skoléni v€lass justies ka
vienlidzigi, izce| cilvécigumu, milestibu pret tiem, kurus maca un pret savu darbu,
nozimiga ir ciena pret skoléniem, draudzigums un misdienigums. Tatad v€lams ir
pieredzes bagats pedagogs, kas izcelas ne tikai ar savam zinasanam, bet arT ar savu
personibu un cilvéciskas ricibas piemeru.

Nakosaja grupa ir apkopotas no pedagogiem sagaidamas prasmes un spéjas. Seit ar
ievérojamu parsvaru dominé sp&ja ieinteresét tos, ko maca, un par to, ko maca. ST prasme
tiesa veida ir saistita ar konkréta priekSmeta pasniegSanas prasmi un tadam prasmém ka
skaidroSana, iemaciSana, organiz€Sanas un vadiSanas sp&jas, kas arl tiek min&tas ka
svarigas.

Vél tiek mingtas pazimes, kas raksturo akadémisko sagatavotibu. Studentiem,
protams, biitiskas ir labas pedagoga zinasanas un kompetence sava priekSmeta. Tomér
studenti par nozZimigam atzist arT labas pedagoga oratora sp&jas. Kaut arT §7 kategorija biitu
labi ieder&jusies arT treSas grupas raksturlielumos, tomér priekSmeta parzinaSana bez
oratorspéjam var radit nepareizu priekistatu par profesionalitates limeni. Saja grupa
ieklautas arl jau min&tas un peétijumam svarigakas pedagoga kvalitates — vinam jabiit
vispusigi izglitotam un eruditam.

Pargjas atbildes apkopo anketas nosauktos pedagogiskos un cita veida uzdevumus un
pienakumus, kurus studentu skatfjuma pedagogiem un skolotajiem batu obligati japilda. So
sarakstu var saukt par 35 v€lamo paradibu uzskaitfjumu. Tas ir pazimes, darbibas
raksturojumi, péc kuriem studenti ilgojas — aktivitate, sakartotiba, logiskums, radoSums,

objektivitate, originalitate, stingriba utt. Lielaka dala frazu kopuma demonstré principus,
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kas attiecas uz augsta limena vispar§ju kompetenci un kuri netieSi norada uz
augstakmin€tajam biatiskajam ideala pedagoga profesionala portreta dalam. To veido
tabulu pirmajas vietas eso$as Ipasibas:

— sapratne un objektivitate;

— prieks, aktivitate un humora izjita;

— gudriba, erudicija un profesionalitate;

sp&ja iemactt un ieinteresét.
Viena teikuma to var izteikt $adi: studenta skatfjuma idealu pedagogu raksturo
radosa, ripiga un ieinteres€tibas pilna atticksme pret to, ko maca/dara pedagogs un pret
tiem, kuri tieck mactti. Ta ka 85% no aptaujas respondentiem bija pirma studiju gada
studenti, var secinat, ka So atzinu vertiba ir ne tikai adekvata, bet arT aktuala vidusskolas

macibas. (Pielikums Nr. 6)

Secinajumi

Divdesmita gadsimta devindesmitajos gados, Latvijai iegiistot neatkarigas valsts
statusu, aktuali bija precizét véstures prickSmeta macibu saturu. Kultiiras v€stures satura
atlase galvenais kriterijs bija radit alternativu politiskas vestures Tpatsvaram vestures
priekSmeta. Radikali bija jamaina interpretacija. Tas tika izdarits, vidusskolu programmas
ievieSot macibu priekSmetu Kultliras vésture. 1997. gada apstiprinata standarta baze
rodama desmit gadus ieprieks tapusaja Kultiiras véstures pamatu programma.

Macibu prickSmeta 1997. gada standarta uzskaititajas prasibas domin€ stereotipi
vardi — skolénam jabiit zinasanam, priekSstatiem, prasmei raksturot un prasmei interpretet.
Atbilstosi klat pievienots saturs, bet kopuma formul&jums ir neskaidrs, jo nav saprotamas
robezas priekSstatiem vai kritériji labam raksturojumam. Tap&c petijuma ir uzstadita
alternativa ideja, ka Sos darbibas vardus varétu attiecinat uz darbibas prasme&m, saturiski
tos aizstajot ar konkrétiem jautajumiem, kas skaidrotu un precizétu nepiecieSamo darbibu,
dotu iespgju precizak izv€leties izzinas avotu. Tas ari tika praktizets, reali stradajot skola
un izmantojot atbilstoSus, speciali izveidotus macibu lidzeklus (3. dala).

Parak maz pétfjumu un publikaciju ir veltits skolotaja personibas IpaSibam. Latvijas
Universitate€ veiktaja pétijuma par idealu pedagogu tika secinats, ka pirmaja vieta
parliecinosi izvirzas skolotaja personigas TpaSibas — sapratnte un humora izjiita, otraja
vispusigas zinasanas un erudicija, un tikai péc tam ka svarigakas tiek miné&tas

profesionalitate un sociala prasme ieinteresét.
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2.2. Kulturas vestures macibu satura didaktiska struktira

2.2.1. Kultaras véstures satura visparéja analize
Lai veiktu kultiiras v€stures satura analizi, vispirms jakonstaté nosacijumi kultiiras
talakai attistibai un saglabaSanai, kas noteiktu analizes principus. Tam iep&ams izdalit
Cetrus komponentus:
— sabiedriba nostabiliz€jusas zinaSanas par dabu, sabiedribu, tehniku un
iesp€jamajiem darbibas un domasanas virzieniem;
— zinamo darbibas panémienu lietoSanas pieredze iemanas, prasmes un panémienos;

— radoSo meklgjumu darbibas pieredze problému risinajumos;

emocionalas attieksmes pieredze pret pasauli un vértibam.
Pirmie divi komponenti nodroSina izpratni un sp&ju ieklauties kulttra, treSais
nodro§ina prasmi piedalities kultliras attistibas procesa, bet ceturtais palidz orientéties
vertibas un formulét personigu attieksmi.

Papildinot Sos darbibas komponentus ar kultirkompetences definicijas izvirzitajiem
kriterijiem, iesp&jams uzskatami veidot jaunu shému, kura Iidzas definicijas vizualam
atveidam konkretizétie darbibas virzieni norada arT celu, kads biitu javeic kulttras veéstures
macibas (2.1. attels). Centra, ka Eiropas kultiiras vesturisks pamats misdienu izglitibai,
liekams grieku, romieSu un kristigas kultliras mantojums. No ST avota iesp&jams veidot
jaunas zinasSanas, un tas veido klasiskas kultiras bazi. ArT socialas kulttras pamati ir
rodami Saja klasiskas kultliras mantojuma, bet augsts socialas kultiras Iimenis rada
motivaciju intencionalo, jeb mérktiecigo un apzinas virzito prasmju apguvei, veido kritiski
vertejosu skatfjumu uz funkcionalo (dabisko) prasmju pilnvedi ikdiena un kopuma no $im
saikném veido attiecksmi (Krieck, 1922). Ejot So (griito, garo, apkart-) celu attiecibu
stabilitate un noturigums organiski determin€ visu pargjo — turpmako — gan macibas, gan
dzive, gan izglitiba miiza garuma. Kultiiras véstures macibas Tpasa nozime ir att€la kreisaja
pus€ izvietotajai saiknu virknei — sociala kultiira — intencionalas prasmes — attiecksmes —
zinaSanas. Nozimiga ir arT virkne — zina$anas — attiecksmes — sociala kultiira, kas arT ir
iesp€jama un darbojas, bet ir griitak realiz§jama. Lidzigu komentaru min arT K. Gircs,
rakstot, ka, ja sociala struktiira ietver ekonomisko, politisko un socidalo dzivi un tas
institucionalas formas, kultiira ir simbolos ietverta nozimju sistéma (zinasanas un klasiska
kultiira), kas nodroSina cilvékus ar koordinatu sist€ému (1.4. att€ls), lai izprastu realitati

(prasmes) un iedzivinatu uzvedibu (atticksmes) (Geertz, 1973).
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ATTIEKSMES
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ZINASANAS
T T 7

PRASMES PRASMES
INTENCIONALAS < -E- - FUNKCIONALAS
KLASISKA

\
SOCIALA

. Grieku - briviba un likumi D Romiesu - tiesibas un pienakumi . Kristiga - cilvéciba un morale

2.1. attels. Kultiras veéstures macibu struktiiras un satura atbilstiba kultirkompetences

definicijai (A. Avotina)

Lai to realizetu, izglitibai jaklast par kultiras telpu, izglitibas iestadei — par kulttiras
centru, bet visi Cetri komponenti jauztver ka process, kurd piedalas gan skoléns, gan
skolotajs. Abi ir dialoga pastavosi, mainigi, subjekti, tie nav unific€jami, un to darbibas
(macibu) iesp&jamas novert€jumu parbaude€s, lidzas matematiski aprékinatiem rezultatiem
nozimiga vieta ir jaatvél nov@rojumiem un citiem individualiz€tiem pan€mieniem, kas
atklatu garigo potencialu, pardzivojumus un emocijas.

Gariga potenciala izkopSanai katra cilvéka jau no agrina vecuma pievérst uzmanibu
aicina arT tadi kultiirvésturnieki ka Jakobs Burkharts (Jacob Christoph Burckhardt, 1818—
1897), Dzons Reskins (John Ruskin, 1819-1900) un jau miné&tais Johans Heizinga. Vini
balsta savas idejas klasiskas senatnes mantojuma un izcel ta vertibu. Btiski, ka vini raksta
plasai auditorijai, ko ir svarigi pieminét gan musdienu macibu satura sarezgitas struktiiras
vispar, gan kultiiras v€stures plasa satura dél. Ieprieks, jau tika miné&ts, ka kultiiras vEsture
ir subjektiva sava faktu atlas€. Tas izriet no definicijas — gan kultiras, gan kompetences
akcentétas atticksmes nozimes — un no humanisma, tatad —konkréta cilvéka veértibu méra
un identitates. Tapec ir interesanti un svarigi atzimét, ka So triju autoru darbi nebiit
nepretend€ uz faktologisku pilnibu. Pieminét visu savas gramatas, nav bijis vinu mérkis.
Drizak tas ir struktiras, ko veido vinu unikalais prats un individualais redz&€jums. Tas ir ka

impresionisma — ikviena glezna ir individuals redz&jums, fragments, bet tieSi tapec tik
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interesants, jo dzili personigs. ArT Sie teksti kopuma sastav no autoru subjektivi iemilotiem
fragmentiem, kas veido aizraujoSu kultirvesturisku ainu, reiz€ precizi inform& un maca
iedzilinaties. Sie autori ir parliecinati, ka gara izaugsme iesp&jama tikai tur, kur attistiba
versta uz iekSu — dvéseles dzilumos. Savukart viss, kas versts uz aru — saistams ar
civilizaciju tas negativaja izpausme (1.4. att€ls), un tam ar gara izaugsmi ir maz sakara.
Seit jamin arT austrielu izcelsmes britu makslas zinatnieka E. H. Gombriha (Ernst Hans
Gombrich, 1909-2001) darbs — pasaules v&sture jaunatnei. To vin$§ saraksta Joti 1sa laika,
1935. gada (originalais nosaukums ir ,,Eine kurze Weltgeschichte fiir junge Leser”), un ta
piedzivo neskaitamus izdevumus un ir tulkota divdesmit piecas valodas. Dzives nogal€
vin§ atgriezas pie §T véstijuma, un tas iznak pirmo reizi jau originali sarakstits (parrakstits)
anglu valoda (Gombrich, 2005). Taja vin$ izklasta savai, 20. gadsimta cilvéka identitates
parliecibai atbilstoSu, subjektivu kultlirv@sturisku redz&€jumu, kam pieskir stingru,
ierobezotu formu. Lidzigi ka J. A. Komenskis sava darba ,,Orbis sensualium Picti” simts
Cetrdesmit nelielos tekstos, Gombrihs veido Cetrdesmit sizetos strukturétu pasaules ainu no
akmens laikmeta lidz atombumbai, esejiski rundjot par galveno, ar ko miisdienu cilvékam
humanisma caurstravotie uzskati, kuru dé] gramata 20. gadsimta trisdesmitajos gados tika
aizliegta, gan arT arkartiga popularitate pedgjos gados, kad izdevums piedzivo daudzus
tulkojumus. E. Gombriha darbs ir ka cilvéces humanisma sasniegumu celvedis, bet vins
raksta arT par kultliras vestures krizi. Satura uzskatami atklajas ideja, ka politiska situacija
nav noteico$a pasaules vestures virzitaja un kultiiras izaugsmes noteic€ja. Lidzigus
uzskatus pauz arT musdienu politikas zinatnieks ASV un Harvardas Universitates profesors
Semjuels Hantingtons (Samuel Phillips Huntington, 1927-2008), kur§ jau 1993. gada
publicé savu ideju tézes un norada, ka miisdienu pasaulé kultiiras Tpatnibas ir svarigakas ka
politiskas, ekonomiskas un pat zinatniskas. Gramatas, kura iznak dazus gadus vélak,
nosaukuma ir zZimigs vardu salikums — civilizaciju kari (The clash of Civilizations and the
Remaking of World Order, 1996). Interesanti un p&tijlumam nozimigi atzimé&t, ka vaciski
tulkotas gramatas nosaukums ir ,,Kulttru kari” (Kampf der Kulturen, 1998), uzskatami
noradot uz terminologijas problémam starpvalstu méroga (skatit zemak). S. Hantingtons
norada, ka iesp€jamo starpvalstu konfliktu c€lonis 21. gadsimta biis tiesi kultiiras atSkiribas
un plasi analizé dazadu tautu, naciju, sabiedribas grupu un valstu attiecibas un vértibu
izpratni (Huntington, 1996). Vin$ runa par kultiiru autonomiju, identitates jautajumiem un
iesp€jamo globalizacijas periodu, kura liela nozime bis islama pasaulei. Vipa ideju

turpindjums ir misdienu pasaules realitate un tas, ka macibu programmas, starptautisku
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pétijumu iespaida bitisku vietu ienémusi ne tikai globalizacijas jautajumi, bet art Austrumu
un Rietumu kultiirtelpas iespg€jamie kontakti, tolerances jautajumi un identitates krizes
problémas. Kaut arT Hantingtona publikacijas tika vert€tas loti neviennozimigi, pati
jautajumu butiba konkrétajam pétfjumam ir loti svariga. Sava zina Seit iezim&jas viens
galvenajiem jautajumiem - politiskas un kultliras véstures iesp€jama determinacija,
integracija un sint€ze. ArT citi autori runa par lidzigiem jautajumiem. Loti konstruktivi un
skaidri savu viedokli pauz britu zinatnieks P&ters Burke (Pefer Burke, 1934). Vina
gramatas nosaukums ir ,,Kas ir kultiiras v&sture?” (Burke, 2004). Ka v&sturisks piemérs
tiek min€ta Vacija un tas, ka neraugoties uz politisko sadrumstalotibu (kada lidz 19.
gadsimta vidum atradas arT Italija), iesp&jams runat par vienotu Vacijas kulttiras telpu. Ta
iesp&jamibu un aktualitati iesp&jams aptvert arl, domajot par Latviju, vienotiba kultiiras
izpratn€ klust spécigaka krizes apstaklos, veidojas dabiski un it ka par spiti politiskajai
situacijai un teritoriali plasaka telpa. Atseviski fakti pierada, ka tika atzits kultiiras ietekmes
sp€ks un nozime. Piemeram, Janis Kalnacs (1956) pétijuma par makslas situaciju Otra
pasaules kara laika, pierada to tie$a un pietieko$i aktuala veida. Vin$ raksta: ,Latvijas
telotajmakslai, tapat kultirai kopuma, konkrétaja situacija pat vairak neka pirmskara gados
bija raksturiga garigas kompensacijas un nacijas identitates saglabasanas funkcija. Lai arl
jaunu maksliniecisku ideju un spozu makslinieku vardu paradijas saméra maz, Sim laikam
piemita savas Tpatnibas, un taja tapa diezgan daudz godigu un profesionalu makslas darbu”
(Kalnacs, 2005). Art kultiras uzplaukuma fenomens Latvija padomju varas okupacijas
apstaklos 20. gadsimta otraja pus€ lauj verst uz So, it ka pretrunu, uzmanibu.

Ieprieks teiktais demonstré kultiiras v€stures satura plasumu, ietekmes spéku un
jédzienisko problematiku. Kultliras v€sture ka zinatne un pétniecibas joma izveidojas
apméram pirms divsimt gadiem. Uzskati par to pastavéja dazadi, un vél lidz miisdienam
vairakas valstis, pieméram, Francija tiek lietots nosaukums civilizacija, arT Amerikas
Savienotajas Valstis terminologija ir dazada (piem&ram, Culture and Values. A survey of the
Western Humanities) biezi lieto vardu humanisms. Miciganas Universitates izdevuma The
Western Humanities (Matthews, 1992, tagad pieejams ar1 thefreelibrary.com), ta izcelot to,
ka kulttras vesture un tas saknes ir piederigas Eiropas vésturei, kura balstita jauna
Amerikas vésture. Saja izdevuma, kas ka macibu gramata ir piedzivojusi vairakus
izdevumus, autori precizi norada priekSmeta merkus. Pirmkart, ta ka ve€rojama parlieciga
aizrauSanas ar popularas kultiiras Tslaicigajam paradibam un to uztveres Tpatnibu
pieméroSana arT klasiska mantojuma novert§juma un lidz ar to nepilniga izpratne par

lielajam kulttiras vértibam un vésturisko laikmetu kopsakaribam, tad prickSmeta mérkis ir
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atklat sakaribas un padzilinat So izpratni. Otrkart, visos laikos cilvéki ir mekl&jusi atbildes
uz lielo cilvéka un dabas koeksistences miste€riju noslépumu, rados$a gara izpausmes
nemainigumu un izteiksmes speku. Ta dzilakas saknes un apliecinagjums rodams jau
senajas civilizacijas — atklat un pieradit, ka miusdienu ideju, jautagjumu un v&lmju
piepildijums un atbildes ir meklgjamas §1 priekSmeta vesturisko pieméru kopuma, ka
misdienu atbildes rast iesp&jams, tikai p&tot cilvéku atticksmes un sasniegumu piemérus
vesturé. Tatad — priekSmeta nozime ir veiksmigas nakotnes nodro§inajums, jo atbildes uz
dzilakajam Saubam mekl&jamas pagatnes pieméros, kriz€s, atklajumos, secinajumos.
Saturiski materials balstits laikmetu kultiiras mantojuma, bet ir mekléts Iidzsvars kopuma
visa, kas cilvéka darbibas rezultata noticis. Piemé&ram, 17. gadsimta jaizce| politiskas
filozofijas un zinatnes un tehnologiju attisttbas nozime, vai paradas 16. gadsimta
vesturisko notikumu cie$a saikne ar teologiju un izglitibas vésturi, vai arT 20. gadsimta
sakuma diskusijas tieSi ievada mils postmodernisma un globalizacijas problémas. Svarigi,
ka autori ikvienu nodalu papildina ar kultiras atslegjédzienu vardnicu, jautajumiem
studijam, laika kart€ém, pirmavotu un papildliteratiiras sarakstiem, nelielam politisku
notikumu piezimém, un noklausities ieteicamo skandarbu sarakstu. Atrodamas
apaksnodalas, kuras Tsi izklastits 19. gadsimta liberalisms un nacionalisms vai politika un
krize 19. gadsimta beigas. L1dzas tam gramata sniegts arT pilnigs makslas darbu un kulttiras
notikumu atspogulojums, kas labi ieklaujas vispareja izklasta. Ta viens otru papildinot,
atklajas cilvéka dzive, savstarpgjas attiecibas, attieksme pret pasauli un ieprieksradtto, tiek
izveidota krasna, iedvesmojosa aina.

Ari Jelas un Harvardas profesoru izdevums 1000 lappus€s izklasta Rietumu
mantojuma vértibas un nozimi (Kagan, 2008). Taja apkopota plasam kultliras jédzienam
atbilstosa izpratne par kultliras vésturi, ka par cilvéka gara raditu, ne tikai maksliniecisku
sasniegumu vesturi. Konkréta vieta iedalita arT popularajai kultiirai, socialajam kustibam,
politikas ietekmei uz sabiedribu. Ta ir integréta sociala, kultiras un politiska vesture.
Materials iedalits sesas nodalas:

1. Rietumu civilizacijas antikaja (senaja) pasaulg;
Viduslaiki;
Eiropa parejas perioda;
Apgaismiba un revoliicijas;

Cela uz moderno pasauli;

AR

Globalie konflikti, aukstais kar$ un jauni virzieni.

Kopuma vairak neka trisdesmit apak$nodalas veltitas Eiropas socialajai un kultiiras
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vesturei. [zdevums ir bagatigi ilustréts un papildinats ar metodiskiem uzdevumiem un CD,
kas izmantojami macibu mérkiem koledzas, tatad — pirmajam augstakas izglitibas Itmenim.
Lidziga satura, bet dazada apjoma gramatas tiek izmantotas arT vid€jas izglitibas [iment,
kas atbilst gimnazijas statusam. Zimigi, ka gandriz analogas struktiiras materials izklastits
arT vacu valoda izdota macibu gramata ,,Eiropas Kulttiras vesture no antikajiem laikiem
lidz masdienam” (Winzer, 1981). Cetrpadsmit nodalas, kas vairak atbilst gadsimtu
daltjumam, ietverta Eiropas sociala, kultiiras un arT politiska vesture. Var secinat, ka lidziga
rakstura gramatas tiek izmantotas kulttrizglitibas priekSmetos gan Eiropa, gan Amerikas
Savienotajas Valstis. Tas tiek izdotas apméram ik p&c trim vai Cetriem gadiem arvien no
jauna, papildinatas saturiski, uzlabotas strukturali un arvien labak lietojamas metodiski.
Péd¢ja desmitgadé pievienotie materiali CD formata ietver labu e-kursa saturu. Taja ir
jautajumi, uzdevumi, tabulas, terminu vardnicas un citi paligmateriali, kas nepiecieSami
studijam. Kopuma tas ar nelielam autoru subjektivu uzskatu ieviestam izmainam, liecina
par stabilu tradiciju kultiiras vestures maciSana Eiropa.

Otrs aspekts ir satura individualizacija, lokalizacija un adaptacija. Latvija ta ir liela
probléma, jo misdienu véstures tekstos pietriikst geografiski un nacionali centréta
skatfjuma. Ka izcilu pieméru no Eiropas prakses 3eit japiemin Sveices Cirihes kantona
vestures macibu gramata vidusskolam, kas sarakstita vairak neka pirms trisdesmit gadiem.
Dazas dalas ir parstradatas un papildinatas devindesmitajos gados, bet kopuma Sie macibu
lidzekli tiek lietoti vél tagad — 21. gadsimta sakuma. Devinu dalu kopg&jais apjoms ir vairak
ka 1000 lapaspuses, nosaukums — ,,Laiki. Cilveki. Kultiiras” (Ziegler, 1980). Protams, $ai
valstij ir cita vésture ka Latvijai, un arT geografiski ta atrodas Eiropas centra, bet ka
piemérs ta labi der vairaku citu iemeslu dél -7 valsts ir daudznacionala un teritoriali
neliela, ar attistttu vid&jo lauksaimniecibu utt. V&stures macibu gramatu teksti veidoti ta, ka
visi notikumi, sasniegumi un kultliras mantojuma piemé&ri vispirms ir nemti no valsts
vestures, tie tiek apskatiti un analizeti, salidzinot ar situaciju sava valsti, bet izmantojot
originaltekstu fragmentus, vispirms citéti tie, kas publicéti Sveicé utt. Piem&ram,
Reformacijai $aja izdevuma veltitas gandriz 100 lappuses, un tas ir saprotams, jo tai
Sveices vésturé bija |oti liela nozime. ArT Latvijas vésturé Reformacijai ir neparvértéjama
nozime, bet petljuma perioda speka esoSaja ,,VEstures” standarta nav atrodams vards
,Reformacija”. Pretstatd minétajam Sveices izdevumam, kura visa Eiropas vésture
apskatita no Sveices pozicijam, Latvijas véstures standarta, nepiecieSamibas gadifjuma
Latvija mingta iekavas. Piemé&ram, ,,skolénam jabiit priekSstatam par Eiropas viduslaiku

kulttiras kristigo sinkrétismu, kristietibas un islama biitibu, paganisma un Kkristietibas

92



Iidzaspastavésanu Eiropa (seviski Latvijas teritorija). Vai, piemé&ram, skolénam jabiit
priek$statam par dzivesveidu, tradicijam, materialo kultiru un sabiedrisko domu viduslaiku
Eiropa (tai skaita Latvijas teritorija)” (VP, 1997). Tadu saturu véstures priekSmetam
paredzgja standarts vél 1997. gada. Peétfjuma sakara nav izskaidrojams iemesls tadam
skatfjumam. Jautajumi par kultiras mantojumu un garigo vertibu izpratni tika pilniba
atstati kultiiras v€stures priekSmeta satura.

Protams, vésturiski un politiski situacija Latvija veidojas pilnigi atskiriga no Sveices
(arT daudzu citu Eiropas zemju) tradicijam, tap&c devindesmito gadu sakuma jautajums par
vestures saturu skolas aktualiz€jas un tika risinats, atbilsto$i iesp&jamajai situacijai. Gan
pirms 18. gadsimta, gan arT v&l lidz Sodienai it ka paral€li kultiiras v@sturei pastavéja
noskirti atsevisSkas véstures jomas — valodnieciba, literatiira, gleznieciba, filozofija un citas.
Katra no tam ir ieguvusi plaSu autonomiju un savos ietvaros nodarbojas ar ar savas jomas
vestures jautagjumiem. Miisdienas So sarakstu iesp&jams vél papildinat ar tadiem vé&stures
zinatnei piederoSiem macibu priek§metiem ka sabiedribas maciba, ekonomika un citi. Tas
ir radijis apgriitinoSu autonomiju, kas spécigi ietekmé arf izglitibas programmu formu un
saturu. Kaut arT kultiiras vestures ka vienotas zinatnes teorijas sakumi rodami Vacija, ka
uzrada veikta analize, ir iesp&€jams nodalit Eiropai tradicionalu, kultfirvE€sturiski vienotu
saturu, kas Latvija pec jaunas reformas prasibam tiks ietilpinats vestures priekSmeta. Par
neatrisinatu problému $aja jautajuma liecina arT tas, ka Latvijas kultliras vesture arT tiks
macits ka atsevisks priekSmets, kas vél padzilinas macibu satura integracijas problematiku.

Svarigi atzimé&t, ka ir piepemti dazadi periodu dalfjumi. Piem€ram, jau minétais
autors P&ters Burke apraksta dalfjumu Cetras lielas kulttirvesturiskas fazes, jeb periodos
(Burke, 2004). Pirmais — klasiskas kultliras periods, otrais — socialas kultliras periods,
treSais — popularas kultiiras periods un ceturtais — jaunaka kulttiras v€sture. Un ja speciali,
netiktu akcentéti gadsimti, gadi, bet gan galvenas pazimes — kopsaucgjs, tad $ads dalfjums
daudz ko atvieglotu un noteikti arT uzlabotu macibu procesu, jo paraditos citi akcenti —
dominétu 20. gadsimts un laikmetigas problémas. L1dz $im ir visparpienemts tradicionalais
hronologiskais dalfjums, kas tiek lietots v€stures zinatné, bet neatbilst kultiiras uzplaukuma
periodiem. Tas objektivi apgriitina ve€stures un kultliras v@stures satura integracijas
iesp€jas. To apgriitina arT nemainiga hronologiski izkartota teorétiska satura dominante, kur
integracijas problémas radija arT atSkirigais stundu skaits. Bet, ja akcents tiek likts uz
macibam kopuma (nevis katru atsevisku priekSmetu), izcelot v€sturisko procesu un plasu
kulttirsocialo notikumu kopumu, tad iesp&jams variét hronologisko dalfjumu, bet analizes

un macibu rezultatus veidot ka sabiedribas procesus raksturojoSus kopsavilkumus. Tas
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veidotu pamatu un motivaciju atvértam turpmako izglitibas limenu apguves procesam
muzizglitiba.

Atbilstosi raksturojot kultliras vestures macibu metodes Ipatnibu, izmantojot 1.5.
att€la shému, var uzskatami demonstrét galvenas likumsakaribas kultiiras procesos.
Konkretiz€jot saturu, pieme&ram, varam ieviest arT skaitlus — pirmais periods — ve€sturiskas
filozofijas laikmets, kas kopuma ilgst Iidz 19. gadsimta vidum, kad cilvéce nonak lidz
pilnigi jaunam formacijam, industrializacijas un viss iepriek$gjais iegiist vienmeérigakas,
nemainigakas pliismas veidolu; otrais periods no 19. gadsimta vidus, kad sakas politiskas
ekonomijas laikmets, zinatnisko sasniegumu sakarto$anas, aptveres un pienems$anas
periods, kura ideja, ka visu iesp&jams izskaidrot zinatniski un likumibu zinasana Jaus vadit
notikumu gaitu, iezim€ja jaunu cilvéka statusu, paSvertibu, un sakas izmainas, kuras
cilvéks pamazam notic€ja savai varenibai (1.3. att€ls), socialas zinatnes dzim$ana un
spéciga dominante perioda beigas; un tresais, kuru varam saukt par kultiirvésturisko, kad
notiek ve@sturisko procesu izskaidroSana un tiek mekleti kulttras paradibu avoti, saiknes ar
pagatni un faktiski notiek vE@stures nozimiguma reabilitacija, gan citd — postmoderna
formata. Atskirtba no ieprieks€ja dalfjuma, kura izcelta popularas kultiras nozime, $aja
ideja ta tiek ietverta otra perioda beigas, ka likumsakariga rezultata faze. Secinajums —
kada gan nozime mehanisko un fiziologisko likumibu zinasanai, ja ta nav uzlabojusi
pasauli, un saprata un humanitates progress nav konstatg§jams. Likumsakarigs ir
secinajums, ka humanpedagogijas centra ka augstaka vértiba ir cilvéks un vipa gariga un
dvéseles izaugsme (humanisma jédziena izpratng€), viss pargjais ir tikai lidzekli cela uz So
augstako mérki (Jaeger, 1960). Zimigi, ka tie$i 20. gadsimta seSdesmitajos gados arvien
lielaku ievéribu guva un pétnieku interesi izraisija antropologija, kas misdienas jau ir
sazarojusies vairakos virzienos, no kuriem butisks ir kultGrantropologiskais virziens.

Seit jamin kadu neviennozimigi vértétu, bet loti svarigu kult@irvésturisku darbu, kas
izteica sabiedribas noskanu apmeram pirms simts gadiem un var tikt uzskatits par iepriek§
aprakstitas situacijas (tas ir 20. gadsimta beigu situacijas) pravietojumu. Tas neapSaubami
skar pasaules uzskatu un redz&umu. Tas ir darbs ,,Rietumeiropas noriets” (Originala
nosaukums ir Der Untergang des Abendlandes. Umrisse Morphologie der Weltgeschichte),
kura pirma dala izdota 1918., bet otra — 1922. gada, un ta autors ir Osvalds Spenglers
(Oswald Arnold Gottfried Spengler, 1880-1936). Atskiriba no filozofiski vesturiska vai
sociologiska virziena vina paustas idejas ir kultlirvEsturiskas, par to liecina ne tikai vina
teksts, uz to norada arf citi pétnieki (Spengler, 1990, Vipers, 1940). O. Spenglers akcenté

to, ka nevar apvienot viena nepartraukta liela kulturala kustiba visu cilvéci, visas
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sabiedribas formas, visus izgudrojumus, visus zinatnes, makslas, tehnikas sasniegumus,
visu to, ko veikuSas dazadas tautas un strikti nodala augstas kultiiras no civilizacijam. Ari
vesturnieks Roberts Vipers analizé kultiras vE€stures merkus un metodes 20. gadsimta un
plasi komenté Spenglera ideju par Rietumu kultiiras iespgjamo bojaeju (Vipers, 1940). Tiek
noradits uz bitisku ta laika aktualitati, kas 20. gadsimta péc Otra pasaules kara, ieguvusi
jaunu nozimi. O. Spenglers norada uz to, ka ikvienai kultiirai (tadas ir bijusas daudzas un
katra no tam ar savu ierobezotu pastavésanas laiku un telpu: vertikali, jeb hronologiski
laika un horizontali, jeb geografiski telpa) ir bijis savs pastavé$anas laiks un vieta, ka tas
arvien ir bijusas un atkal iznikuSas. Atsevisku ideju parmantosana, tehnisku papémienu
atdarinaSana ir passaprotama, bet ta arvien ir jauna attieksme laika un telpas izpratné.

Kultiiras véstures macibu priek§meta standarta noradito uzdevumi, aicina veidot
sapratni par kultiiras attistibu laika un telpa un attistit skoléna kultiiras redz&jumu ka
pasaules uzskatu, bet ir svarigi arf noradit poziciju, izejas punktu. Saja gadijuma O.
Spenglera redz&jums par Rietumeiropas kultiiras laikmeta iespéjamo drizo galu var bat
izejas punkts 20. gadsimta izpratnei, bet jaatceras, ka tas ir balstits 19. gadsimta atzinas.
Kaut arT nav gandriz neviena 20. gadsimta kulttirfilozofiska pétijuma, kura nebiitu atsauces
uz Osvalda Spenglera idejam, miisdienas, laikmeta péc postmodernisma, jameklé jauni
izejas punkti.

Jau iepriek§ mingtais britu vesturnieks, KembridZzas Universitates kultiiras vEstures
profesors Péters Burke sava unikalaja pétijjuma norada uz vairakam bitiskam misdienu
kultiiras véstures iezim&€m un atzZime Tpaso interesi par kulttru, kulttras vesturi un kulttras
studijam, kas aktualiz§jas visa pasaulé un daudzas augstskolas 20. gadsimta
astondesmitajos un devindesmitajos gados (Burke, 2004). Savu ipaSu vietu ieguvusas
vairakas kultiiras pé€tniecibas jomas - Kultliras antropologija, Kkultiras sociologija,
kulttrpsihologija, kultiras geografija, kultiiras komunikacija, kultiras ekonomika, médiju
kultiira un vairaki citi virzieni. Jau ming&tais autors S. Hantingtons min, ka kultiiras studijas
pec 1990. gada kluvusas popularas arT Krievija, kad par obligatu k]uva kultiirsociologiska
satura priek§mets — kulturologija. Vin§ norada uz to, ka priekSmeta saturs vérsts uz krievu
tautas identitates pé€tniecibu un to, ka marksisma-leninisma ekonomiskas vestures
interpretacijas ir jaunajiem apstakliem nepiemérotas, un tapec jaunu aktualitati gist tieSi
kultirinterpretacijas (Huntingtons, 1996).

Misdienu izpratné izmainas, kas skaruSas sabiedribu pedg€jo simts piecdesmit gadu
laika, ir jauztver ka parmainu virkne, kas ir griti salidzinama ar visu, ko Rietumu

civilizacija sasniegusi divarpus tiikstoSu gadu laika lidz tam. Ja v@stures zinatne tiek
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uzskatita par vienu no subjektivajam zinatn@m gluzi oficiali, tad kultGras vé&stures
zinatniskajos tekstos subjektivitate jau tiek uzskatita par paSsaprotamu, nereti pat galveno,
izejas poziciju. Ar 3aja zina O. Spenglera darbs ir iezim&jis robezu, kas janem véra
kultiiras vestures interpretacijas. Analiz&jot gadsimtu robezu vesturiskos notikumus, varam
konstatet, ka gandriz ikviens iezim&€ jaunu robezu, sludinot it ka konsekventu
norobezoS$anos no iepriek$€ja un sajlisminatu ceribu uz jaunajam iesp&jam, transformé, jeb
attista talak, pamatos jau bijuso. Ta bija 4., 9., 12. un 16., arT 17. gadsimta sakuma, it Tpasi
uz izmainam cergja 19. gadsimta sakuma romantisma autori. Apgaismibas autoru paustas
stabilas kultlirvésturiskas idejas neguva talaku attistibu, un 20. gadsimts iezZim&ja to pilnigu
noliegumu.

Viena no svarigam kultiiras véstures sastavdalam ir estétikas jautajumi, kuri skar gan
kultoras jédziena, gan humanisma, gan humanpedagogijas teorijas jautajumus. Kaut ari
skolu programmas jau divdesmit gadus vairs nav macibu priekSmeta ,,Estétikas pamati”,
popularitati ieguvusi pétijumi ne tikai par skaista aktualitati, bet arT neglitais tiek estetizets.
Jautajums ka filozofijas apaks$nozare kopuma izglitibas sistéma turpina savu eksistenci
tikai augstskolas. Tomeér jaatzime, ka EPP dokumenta par pamatprasmém miizizglitibas
nodroSinasanai tieck min€ts arT kritérijs, kas nosaka estétisko faktoru nozimes apzinas
veidoSanu ikdienas dziv€ un Iidz ar to attiecas uz visiem izglitibas Itmeniem. Lidzas tam
21. gadsimta sakums ir radTjis situaciju, kura iespéjams konstatét, ka Spenglera paredzétais
Rietumu kultiiras gals ir transforméjies jauna unikala virtuala un digitala kvalitate. Stm
izmainam pagaidam nav analogu. Bet svarigakais postmodernisma ieguvums, kas noteikti
jamin, ir véstures nozimes reabilit€Sana un atgrieSanas pie senajam atzinam jauna kvalitate,
pieradot to miizibas vértibu, un konstruktiva virziba uz jauna kopveseluma radisanu. Seit ar
to domatas vairakas atzinas — humanisma aktualitate misdienas un jauna 21. gadsimta
humanisma izpratne (Béme, 2007), apgaismibas autoru ticiba cilvéka prata sp&jam, kas
ievirza misu gadsimta kultirvesturiskas atzinas jauna (senak jau zinama) eksakto un
humanitaro zinatnu kopibas gultn€ (Silins, 1999, Rankis, 1999), vésturisko pedagogisko
atzinu unikala nozime - B€kona un Dekarta humanistisko principu, Komenska
pansofistiskas pasaules uztveres un izpratnes par pedagogijas pamatuzdevumiem
aktualitate. Lidzas citam PISA dokumentos ieteiktajam izmainam, Vacijas pedagogiskaja
literattira liela veériba tiek pieveérsta vestures maciSanas uzdevumiem, kas mainTjuSies
atbilstosi PISA dokumentu ieteikumiem p&c 2000. gada. Tiek arT atzita kopg€jo standartu
nepiecieSamiba salidzinoSajiem petijumiem un saiknes nodrosSinasanai starp izglitotibu un

ekonomisko izaugsmi. Tomé&r standartu realizacija valstim javeic individuali, atbilstosi
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konkrétam situacijam (Pandel, 2005; Hiifner, 2005).

Kopuma izglitibas sist€mai ir paverti citi horizonti, izskan aicinajums programmet
nakotni, macibu procesu vadit ta, lai tiktu apgiitas globalas dimensijas kompetences, kas
lautu cilvekam jebkura situacija zinat, ko un ka darit, ka mainit planu un nodro$inat
mobilitati. To ka galveno izglitibas uzdevumu aicina ieviest riipniecibas un industriju
attistitaji. To var saukt par fleksibilitati vai mobilitati cilvéka, kuram jaspgj darboties gan
pa vertikali — realiz€jot dabisku miizizglitibas planu savas personibas ietvaros (pieméram,
tehnologiju attistiba $o nepiecieSamibu ir uzskatami pieradijusi), gan pa horizontali — ka
dazadu pamatkompetencu ietvaros paredz&tai savstarpéjas sadarbibas nodroSinasanai, kas
nepiecieSsama multikulturala sabiedriba, pasaules globalizacijas apstak|os.

Tatad — sp€ju orient&ties, ne tikai zinat, ka izskatas ta vai cita lieta, bet gan zinat kur
tas atrodas, kapéc tas vajadzigs, un ka tas lietojams. Ta ir horizontale, kas nepiecieSama ka
baze humanas personibas attistibai pa vertikali. Tiek nosaukti tris kultiiras apguves ,,darba
r1ki” pieme@rotibai dzivei — pasaules izpratnei un apguvei. Tas ir varda un teksta izpratiba
(dzimtaja un sveSvaloda), matematisko pamatsimbolu izpratiba visas informaciju un
komunikaciju tehnologijas (tatad arT matematika un digitalajas tehnologijas) un
dabaszinatnu izpratnes pamati, kas nepiecieSami drosai funkcion&$anai jauno tehnologiju
pasaulé. Savukart pargjie dzivei nepiecieSamie instrumenti tiek atstati pieredzes,
arpusstundu un paSiniciativas zina. Tome&r vairaki autori 11dzas min&tajiem nosauc tris
svarigus paliginstrumentus, kas nepiecieSami $o kompetencu realizacijai, un kuriem
japiever§ arvien lielaka uzmaniba. Tie ir galva, sirds un rokas. Lidz §im salidzinoSajos
petijumos tiek konstatéta pirma ,,instrumenta” lietoSanas sp&jas, bet nakotnes izglitibas
uzdevums ir nodrosinat lidzsvaru, integrét un atbilstoSi novertét visas nosauktas cilvéka
kermena dalas, kas virza vipa darbibu un nosaka vina dzivi. (Hiifner, 2005; Bonf, 1997;
Ebert, 1970). Misdienu starptautiskajos izglitibas dokumentos neparprotami iezimgjas
velme to realiz€t. L1dz ar to m&s nonakam pie senajam atzinam, kurds vertiba un nozime
tika pieskirta senajai idejai par prata, sirds un roku darba kopibas nozimi (piem&ram, pie
Pestalocija atzinam, kuras rodams Komenska ideju turpinagjums un 19. gadsimta
kultiirteorétiku ideju avots).

Ta ir reakcija uz 20. gadsimta laika industrializacijas ietekm&to prata sp&ju
dominanti. Tai paklauti standarti, macibu literatiira un parbaudijumu uzbtve. 21. gadsimts
iezZim€ noteiktas izmainas §is trijotnes humanajas un pedagogiskajas attiecibas, jeb
humanpedagogija, kuras pamats ir cilvéks ka veselums (galva), un kas veicina dvéseles

(sirds) un ricibas (rokas) izpratni un saprasanu. Vacu valoda, kurai nepiecieSamibas
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gadfjumos raksturiga vairaku vardu savienoSana, to sauc par gara zinatnes pedagogiju
(Geistwissenschaftliche Pidagogik). Pedagogijas zinatniece Iréna Zogla raksta, ka:
,Humanisma pedagogija, uz skolénu orientéts pedagogiskais process, uz personibas
darbibu balstits process — $ie jédzieni ir raksturigi musdienigai pedagogiskajai kultiirai.
Didaktika $aja kultira ir uz skoléna maci$anos orientéta procesa teorija.” (Zogla, 2001,
28.-29. lIpp.). Te jau iezim&jas humanistiska izglitibas programma kopuma — paral&les, kas
norada arT uz pedagogiska procesa satura un formas mijsakaribu nozimi. Tajas ietverta arT
jauno pedagogisko paradigmu batiba. Individs, kuru ietekm& sava laika sabiedriba,
tradicijas un kultliras veértibas, ir potenciali sp€jigs uzsakt izglitibas procesu jau no
dzim$anas, un skola ir tikai cela iezZimé&tajs. Taja tiek izkoptas garigas vértibas, to izpratnes
stabilitate, vairota paSapzina, stiprinata identitate un attistita sp&ja turpinat izglitibu visas

dzives garuma.

Secinajumi

Humanpedagogija ir arT audzinasanas zinatne, tas pamata lickami savstarpgji saistiti
avoti — grieku morale, romieSu tiesibas un kristietibas pamatvertibas, kas ir ne tikai svarigi
zinaSanu avoti, bet arT akcenté visparcilvécisku Tpasibu un individualu sp&u attistibas
nozimi pedagogiskaja procesa. Tas tiek izcelts arT pamatkompetencu pilnveides kritérijos,

un ir bitiski visas dzives laika.

2.2.2. Macibu priekSmeta ,,Kultiiras vésture” realizacijas principi

Gandriz ikviena normativaja dokumenta tiek noradits, ka izglitibas satura mérkis ir
radosSa, atbildiga individualitate, ka sisttmai kopuma javeicina gudras, ricibspgjigas un
neatkarigas personibas izaugsme, ka javeido cilvéks, kur§ ir gatavs dzivot demokratiska
sabiedriba un kuram svarigas humanas un nacionalas vértibas (Zogla, Andersone, Cernova,
2002, 252). Lai $adu mérki realizétu, tiek veidoti plasi macibu saturu noteicosi dokumenti,
kas anglu valoda rakstitaja literattra tiek saukti par curriculum. Tas ir izteikti visparinats
veidojums, kur§ paliek neitrals un zaudg jegu bez skolotaju, vecaku, skolénu apzinasanas
un piepems$anas par savas darbibas un sadarbibas orientieri. No vienas puses ta ir Saura
paradiba — maciSanas un maciSanas plans, bet no otras puses ta ir loti plasa, jo taja ietilpst
viss, ko vecaka paaudze dara, lai jauna paaudze attistitos. Abas nozimes ienak arT Latvija
(Zogla, 2006, 33). Kopuma tas ir saturs (3is tulkojums ir nosacits, jo tie$s tulkojums no
latmu valodas nozim&tu — karjera, bet musdienas to var lietot tikai, nemot véra ta plaso
nozimi, uz kuru diemz€l nenorada vards ,,saturs” latvieSu valoda), kuru var definét ka

ilglaicigu, bet nepartraukti mainigu maciSanas un maciSanas procesa planu, ieskaitot
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macibu teorétisko saturu, macibu metodes un vert€jumus. Latvija curriculum izpratne tiek
saisttta ar izglitibas un macibu priek§metu programmam (Andersone, 2007). To pamata ir
jabit cilveku vajadzibam un intereseém, kuras nosaka izmainas sabiedriba un prasibas pret
izglitibas iesp&am un piedavajumu. Sis plans sastdv no atdkirigdm programmam, kuru
realizaciju ietekmé vairakas subjektivas puses. Tiesi tas Saja gadtjuma k]ast par izskiroSiem
faktoriem. Lai veiktu izmaipas kopuma vai ari kada no macibu satura dalam (viena

priekSmeta):

piedavatajam izmainam, jabiit acimredzamam un sabiedribu parliecinosam;
visam iesaistitajam pusém savstarp€ji jauzticas;

vajadzibam jabiit atzitam un abpus€jam (skolénu un skolotaju);

idejam jabiit dzimusam plasos personigos (tieSos) kontaktos;

jabiit skaidriem mérkiem un skaidram izmainu robezam,;

nepiecieSams administracijas un skolas vadibas atbalsts ar praktisku raksturu;
jajat direktora Iidzdaliba un ieinteresétiba;

jadod iesp€ja regularai kvalifikacijas paaugstinasanai;

A A O oo

jaorganizg profesionalas diskusijas;
10. janodroSina normativajos dokumentos min€to augstas kvalitates resursu pieejamiba

(TIE, 1994).

Kopsavilkuma uzskaititas gandriz visas Iidz Sim pétijuma apraksta skartas problémas,
pasi izcelot 3., 4., 5. un 10. punktu, kas norada uz svarigiem faktoriem un attiecigi jau
analizeti ieprieksgjas petfjuma dalas.

Turpinot pétfjumu, nepiecieSams analizeét kultiras vestures teorétiska satura
realizacijas situaciju Latvija un Tpasu uzmanibu pieverst tiesi satura pilnveides principiem
pedgjo divdesmit gadu laika.

Ka redzams no ieprieks€ja programmu realizaciju ietekm&joso faktoru uzskaitfjuma,
didaktisko principu ievéroSanu ietekmé virkne objektivu (no skolotaja neatkarigu — 1., 2.,
6., 7., 10.) un subjektivu (kas, rodas skolotaja tiesas darbibas rezultata — 3., 4., 5.) apstak|u.
Vienigi 9. punkta redzama kopiga — dalgji gan subjektivu, gan objektivu apstaklu
potenciala ietekme. Diemzg€l, analiz&jot p&d&jo gadu specializéto presi, nakas secinat, ka
profesionalas diskusijas nenotiek.

Faktoru uzskaitljuma redzams, ka pieaug tas pedagogiska procesa sastavdalas
nozime, kura cie$a skolotaja un skoléna darbibas vienotiba tiek apgiita jauna informacija,
papildinatas zinaSanas, attistitas jaunas prasmes un iemanas, un ko kopuma saucam par

macisSanos. Saturam nozimiga ir akttva maciSanas. Ta realiz€jas pé€tot, analiz§jot, meklgjot
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atbildes, izpildot vingrinajumus, darbojoties ar macibu materialiem un paskontroles
jautajumiem. Tikai akttvas maciSanas procesa var radit apstaklus, kas izraisa motivaciju, jo
rosina skolénu interesi (Prets, 2000). Te paradas satura otra komponenta — skolotaja
darbibas nozime. Tiesi §is ir izSkiroSais faktors motivacijas radiSana, un péc tam tas
atspogulojas arT gala rezultatos. Skolotdja uzdevums ir, atbilstoSi saviem uzskatiem,
interesém un tiesibam, izveidot tadu saturu, kura apguves procesa komponenti tiktu
ltdzsvaroti un kura gala vert€jums biitu maksimali objektivs, no procesa ilglaicigi izrietoSs.
Tas jabalsta regularos novérojumos un profesionala sprieduma (Kees, 2004, 151-170.).
Tikai $adi organizéta darbiba un tas radita situacija iesp&jams tuvoties kultliras vestures
macibu satura mérkim - kopt skoléna kultiru ka attieksmi, redz&jumu, -cilvéka
pasizpausmes veidu (VIS KV, 1997). Tikai ta macibu saturs raditu Tpasu pievienoto veértibu,
ko raksturotu garigu vertibu stabilitate un aktiva radosSa pasaules uztvere, un no ta izriet€tu
vEl€sanas iesaistities procesa un pielietot ieglito pieredzi, ta realiz€jo kultlirkompetences
pilnveidi.

Pedagogijas pétniece Rudite Andersone, analizjot Latvijas izglitibas attistibas
koncepcijas no 2002. lidz 2006. gadam, secina, ka iesp&jams izdalit devinus principus, kas
batiski ietekmé programmu attistibu un pilnveidi (Andersone, 2007, 40—41). Sie principi ir
vispardidaktiski, bet izmantojami ari, lai Tstenotu parmainas kultiiras vestures macibu
satura. To precizs formulgjums jauzskata par esoSas sist€mas planu, tatad — tam piemtt
vesturiska dimensija, bet ta nozime ir tie$i nakotnes veidoSana, jo tikai, veicot eso$a
(bijusa) analizi, iesp&ams planot nakotnes uzlabojumus (Prets, 2000). Atbilstosi
iepriek$gjas nodalas analiz&tajam, izSkiramas $adas likumsakarigas prasibas jeb didaktiskie
principi, kuru nosaukumi nemti no R. Andersones secindjumiem, bet skaidrojumos tiek

koment€ts tiesi kultliras vesturei atbilstosais (2.8. tabula).

2.8. tabula

Vispardidaktisko un kulttiras véstures satura pilnveides principu salidzinosa tabula

Programmu attistibas un pilnveides | Princips Kultaras vestures (KV) satura pilnveides principi

principi péc R. Andersones atbilstoSi kultarkompetences (KK) kritérijiem
Visiem sabiedribas locekliem ir pieejamibas veidojot KV saturu japanak, lai visiem skoléniem ir
vienlidzigas iesp&jas iegiit izglitibu; princips vienlidzigas iesp&jas iegiit labu macibu rezultatu KV;
Planojot parmainas izglitibas sistéma, atbilstibas  planojot parmainas KV macibu satura, janem véra
nem vera individu intereses, princips individu iepriek$&jas sagatavotibas ITmenis, skolas
sabiedribas attistibas tendences un specifika, ka arT skolas, skolotaja un skolénu
tautsaimniecibas vajadzibas; personigas intereses un vajadzibas atbilstosi KK
kriterijiem;
Parmainu ievie$ana izmanto izglitibas lidzdalibas parmainu ievieSana jaizmanto KV macibu procesa
Istenotaju, nevalstisko, profesionalo princips realiz&taju pieredze un ieteikumi, zinatniskie un
organizaciju un izglitibas pakalpojumu statistiskie p&tijumi par nepiecieSamajam prasmém un
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sanémgéju pieredzi un ieteikumus;

Izglitibas sistéma paredz iesp&ju
sabiedribas locek]iem izglitoties visas
dzives garuma, paaugstinot savu
kvalifikaciju vai iegiistot citu
kvalifikaciju atbilsto$i darba tirgus
prasibam;

Isteno integrétu pieeju parmainu
plano$ana un ievie$ana, nodro$inot
vienotu vadibu un parmainu
koordinaciju starp dazadam izglitibas
pakapém un veidiem;

Parmainu planosana ir orientéta uz
rezultatu izglitibas iestades,
plano$anas procesa visos limenos
izvert€ un nosaka izglitibas attistibas
prioritates;

Pirms jaunu reformu sak§anas izverte
ieprieks&jo reformu rezultatus un
turpina pozitivi novertétas iniciativas;

Izmainas izglitibas pakalpojumu
nodro$inasana plano saskana ar valsts
un pasvaldibas budzetu;

Izglitibas attistibas planoSana visos
limenos paredz uzraudzibu un
sagatavo parskatus par noteikto merku
izpildi.

Miuzizgliti-
bas princips

Koordinaci-
jas princips

MeérktiecT-
bas princips

péctecibas
princips

resursu
nodro$ina-
Sanas
princips

kontroles
princips

iemanam konkrétaja situacija atbilstosi KK
kritérijiem;

planojot parmainas KV macibu satura ir japaredz
procesa dalibnieku motivétas intereses saglabasanas,
kulttras produktu regulara pieejamiba un radosi
pozitivas ieinteresétibas saglabasanas, paaugstinot
savu KK visas dzives garuma;

parmainu ievieSana janodroSina uzskatamiba un
vienota parmainu koordinacija starp dazadiem macibu
priekSmetiem, ieverojot integréta Iidzsvara principus
starp eksaktajiem, humanitarajiem un socialajiem
komponentiem;

izmainas KV satura ir orient&tas uz augstaku macibu
rezultatu izglitibas iestad@s, paredzot precizak
formulétus macibu priekSmeta satura apguves
uzdevumus un objektivus procesa verteSanas
kriterijus;

pirms jauna KV macibu standarta ievie$anas ir
jaizverte ieprieks€jo normativo dokumentu darbibas
rezultati un mérktiecigi jaturpina pozitivi novertetas
iniciativas;

skolas vadibai realizgjot lidzsvara principu resursu
nodro$inajuma, japanak KV saturam atbilstoSu
tehnisko un teor&tisko resursu pieejamiba;

objektTva macibu procesa uzlabo$ana, mérktieciga
pieredzes apmaina savstarp€ji hospit&jot stundas un
planojot attistibu ta nodrosinot KK paaugstinasanos
visiem macibu procesa iesaistitajiem.

Tabulas labas puses ailés redzamais ir veidots ka ideals plans, kura katru punktu
iesp&jams realizé€t mérktieciga, planota procesa. Nemot katru punktu atseviski, iesp&jams
secinat, ka vert€juma variacijas iesp€jas pastav, ka ievadvertéSana tiek veikta, ka visas
izmainas arvien paredz uzlabojumus kvalitaté, ka v€rojama liela v€léSanas uzlabot
materialo resursu nodroSinajumu utt. Lidzigi secindjumi arvien tiek lietoti oficialajas
atskait€s, bet diemZz&l So centienu tieSa ietekme nav mérktieciga procesa rezultats, bet
drizak atseviski sasniegumi, kas neuzlabo situaciju kopuma. Ka pieméru, kura tiesi saturam
tiek pievérsta uzmaniba, nepiecieSams citét fragmentu no Valsts izglitibas satura centra
publiska parskata. Lasam, ka 2009. gada vispargjas izglitibas satura nodro$inajuma darba
prioritates bija §adas:

— veikt macibu satura pilnveidi, ta sekmigu TstenoSanu vispargjas izglitibas iestades;
analiz€t macibu priekSmeta ,,Latvijas v€sture” aprobacijas rezultatus un veikt
rekomendacijas macibu priek§meta ievieSanai skolas;

nodroSinat macibu saturam atbilstoSu macibu literatiiru vispargjas izglitibas

programmas;
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— sniegt metodisko atbalstu par dazadiem macibu satura jautajumiem (VISC, 2009).

Sis prioritates ir nozimigas. Tapéc, turpinot citét atskaites dokumentu ka atbildes
pieméru iepriekSteiktajam, var min&t otras prioritates rezultatu aprakstu: ,,Latvijas v&stures
ka atseviSka macibu priekSmeta maciSana skolénu macibu sasniegumus ne uzlabo, ne
pasliktina. Aprobacijas procesa rezultati paradija, ka atseviska Latvijas v€stures maciSana
neuzlabo skolénu zinasanas un prasmes. Vienlaicigi rezultati paradija, ka aprobacijas
modela TstenoSana nepazemina skolénu macibu sasniegumu Itmeni kopuma. Savukart
aprobacijas process veicinaja pozitivu skolénu attieksmi pret Latvijas vesturi un Latvijas
valsts veértibam” (VISC, 2009). Prioritates formul§juma un realizacijas konstat§juma nav
realiz&jies atbilstibas, koordinacijas un mérktiecibas princips.

Saja dokumenta ievietota arT tabula, kas parskata veida sniedz informaciju par
macibu Iidzekliem (resursu atbilstibas principa atbildiba), un tiek uzradits, ka macibu
priekSmeta ,,Kulturologija” nav apstiprinatu macibu lidzek]u. Tatad diemz€l nedarbojas art
pectecibas princips, jo jaunais priekSmets no 2008. gada tomér ir kultiiras vestures (38.
pielikums Ministru kabineta 2008. gada 2. septembra noteikumiem Nr. 715) parmantotajs
vai turpinatajs (ievads un dokuments — VIS K, 2008).

Analizgjot kultiiras vestures saturam nozimigo otro komponentu jeb maciSanas
jautagjumu, no pedagogijas teorijas izriet, ka tie$i $im komponentam ir galvena nozime
apguves daudzveidigo principu realizacija. Ja centra ir maciSanas ka mérktiecigi organizéta
darbiba, tad attiecigi arT didaktiskajiem principiem un prioritat€tm jabiit savadakam.
JanodroS$ina planots, mérktiecigs, pamatots un saprotams process un attiecigi darbiba, kura
individs var pilnveidot savu personibu, atbilstoSi pieredzei (sp€jam un prasmém), bet
pieredze savukart ir galvenais virzitajs kompetences pilnveidé (attistiba). Tatad macisanas
sekme@Sanai nepiecieSama kognitivu struktiiru izveide, kas veicinatu izpratni un domasanas
sp&ju un butu strat€giski logiskas un saprotamas (Geidzs, 1999, 250). No 2.7. tabula
minétajiem deviniem didaktiskajiem principiem satura tie$a realizacija (maciSanas procesa)
ka 1pasi nozimigus var izdalit Cetrus svarigus principus:

— pakapenibas princips — no Tslaicigas atminas uz ilgstoso;
— péctecibas princips — macibu vielas fragmentu savstarp&ja sasaiste;
— atbilstibas princips — macibu vielas jéga un saturs rodas darbiba;
— mérktiecibas princips — macibu vielas logisks sakartojums, kas rosina paSiniciativu
(Gudjons, 1998, 246).
Atbilstosi, preciz€jot kultliras v@sturei nepiecieSamo, var izdalit tris galvenos

macisSanas procesa komponentus. Tiek:
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1. parpemta sabiedriba uzkrata pieredze, kas ietver sevi visu kultlirvésturisko mantojumu
un ta apguvi darbiba (pakapenibas un pectecibas princips). Petijuma galvenais
veiksmigas realizacijas arguments bija aktivas darbibas (Iidzdarbibas, radosas darbibas,
individualas darbibas) nodro$inasana;

2. apgiitas un pilnveidotas zinasanas un prasmes, izmainas un precizgjas attieksme
(atbilstibas princips). Kompetences Kkritériji — zinaSanas, prasmes un attieksmes ir
vari€jami un subordingjami atbilsto$i auditorijai, m&rkiem un uzdevumiem. Petijuma
tiesi So kompetences krit€riju attiecibu hierarhijas variacijas izmantojums radija
ievérojamas izmainas rezultatu kvalitate;

3. pilnveidota paspieredze, patstavigi un atbildigi darbojoties un izzinot sevi, dabu un
sabiedribu (mérktiecibas princips). P&tijuma idejai nozimiga ir atbildigas darbibas
attistiba, kas notiek regulara pasnoveértéjuma procesa, ka arf ikviena individa pieredzes
nozimes atziSana un aktualas laikmetigas saiknes izveidé ar veicamo uzdevumu, ta
nodroSinot interesi un darbojoties mérktiecigi paaugstinot motivaciju.

Min&to komponentu realizacija Tpasi svariga ir skolénu maciSanas, kuras darbibas
mers ir dazadi aktivitates Itmeni, izpildot praktiskus, radoSus vingrinajumus, darbojoties ar
dazadiem macibu materialiem un paskontroles jautajumiem. Tam nepiecieSamas Tpasas
prasmes (2.6. tabula), bet prasme macities attiecigaja izglitibas iegiiSanas pakap€ ir tas
efektivitates pamats (Zogla, 2001, 160).

Skolotaja uzdevums ir Iidzsvarot o procesu un pielaut gala vért€juma nosacitibu,
vari€jot ar uzdevumiem un izvirzot vienu vai otru prioritati. Ar So procesualo subjektivitati
var nodroSinat kultliras v€stures macibas ieglistamu Tpasu pievienoto vértibu. To raksturo
garigu vertibu stabilitaite un aktiva radoSa pasaules uztvere, kas ir nozimiga
kultirkompetences sastavdala. Tatad butiskaka ka satura jautajums ir pedagogiska procesa
realizacijas forma. Tai jabut vérstai uz patstavigu darbu — maciSanos, bet nodroSinot
lidzsvara principu starp maciSanu un macisanos, realiz€jot sadarbiba un humanpedagogija
balstitas macibas, iev€rojami uzlabotos rezultati, bet izglitibas kvalitate nodroSinatu
paSsaprotamu muzizglitibas procesu.

Lidzas vispardidaktiskajiem macibu aspektiem, analiz€jot specifiskos kulttiras
veéstures apguves pedagogiskos aspektus, jasecina, ka Sim jautdgjumam ir veltiti loti
nedaudzi teor€tiski pétfjumi un raksti periodika. Tikai dazi autori ir public€jusi rakstus
pres€, veltot tos atseviskam kultiiras v@stures problémam, piem&ram, A. M. Eizans, D.
Bliima, S. Austruma, J. Jermolajeva. Analiz&jot jaunus macibu lidzeklus, pedagogijas

p€tnieks Andrejs Mirnieks lidzas atseviskiem satura jautajumiem ir devis vairakas norades
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par kultiiras véstures nozimi vidusskolas izglitiba vispar. Vin$ norada, ka priekSmeta
apguve ir nozimiga ne tikai ekonomisko sakaru attistiba un tai ir arT sava politiska loma ka
tolerances un demokratijas macibai, bet vin$ uzsver, ka tas ir ar1 eksistencials jautajums.
(Miirnieks, 1997). Tada veida autors apstiprina ar1 ST pétfjuma ideju par kultirkompetences
nozimi. Veicot pirma centralizéta diagnostikas parbaudes darba analizi, autors nonak pie
secinajuma, ka ,,pirmie kucéni jaslicina” un apstaklos, kad triikst zinasanu, gramatu un
macibu materialu un, $kiet, arT izpratnes, ir jastrada pasi atbildigi. Nozimigi, ka jau 1998.
gada autors norada uz to, ka kultlira macibu priekSmeta izpratn€ nav visu cilvéces radito
lietu summa, bet gan attiecksmju sisttma. Tomér, pret€ji teiktajam, Kultliras véstures
pedagogu asociacija Sajos gados uzsak diskusiju par kultiiru reprezent€joSo vizualo objektu
minimuma sarakstu (Berga, 2000 ) un 2001. gada to public€ (Hadkevics, 2001). Taja
apkopoti 123 objekti, kas sastada ta saucamo obligato minimumu. DiemZgl netiek precizéts
didaktiskais pamatojums konkrétajai izv€lei, bet mérkis ir visai skaidrs — atvieglot
skolotaju un skolénu darbu macibas, kuras iesp€jams lietot vairakus tikstoSus makslas
darbu piem&ru un vienigais minuss tam ir fakts, ka tas iev@rojami apgriitina eksamenu
kartoSanu, jo jautajumi biezi saistiti ar konkr&tu att€lu atpaziSanu. (Pielikums Nr.5)
Kopuma tas liecina par to, ka ar T priekSmeta maciSanu galvenokart nodarbojas cilveki,
kuru pedagogiskais mérkis nav diskutét par metodiskiem jautdgjumiem vai uzlabot
priekSmeta apguvi, bet drizak atvieglot abu pedagogisko komponentu — skolotdja un
skoléna — darbu. Lidz ar to kopuma jasecina, ka gan $ajas, gan citas mazak nozimigas
publikacijas ir risinati teorétiska satura jautajumi, un kaut ari, ka atzist eksperti,
nepiecieSsams akcentét skolotdju profesionalas meistaribas izkopSanu (tatad -
pamatprobléma ir nevis ta, ko mactt, bet gan tas, ka to darit), metodiskiem un strukturaliem
jautdjumiem autori ir pieversuSies ieveérojami retak. Kaut arT oficiala izglitibas politika
risina citus plasakus jautajumus, tomér ka nozimigu ieguldijumu tie$i metodikas pieredzes
apmaina, pétijuma ietvaros veiktajas intervijas, eksperti nosauc lIzglitibas satura un
eksaminacijas centra rikotos seminarus, 1pasi izcelot devindesmito gadu beigas. (Pielikums
Nr.1) DiemZ€l seminaru apmekl€jums vél arvien ir nelielas pedagogu dalas privilégija. Ka
unikalu notikumu japiemin plasa konference ,,Izglitiba un kultiras mantojums”, ko 1999.
gada rikoja LR Kultiras ministrija, Izglitibas un zinatnes ministrija, Izglitibas satura un
eksaminacijas centrs un Kulttiras vestures skolotaju asociacija. Darba grupas refer&ja 68
specialisti. Tas ir unikals fakts macibu priekSmeta pastavéSanas vésturé, kas pierada ne
tikai sadarbibas iesp€jas un interesi pe€tamaja jautajuma, bet arT profesionalu gatavibu

diskutét. Plasaku rezonansi konferenc€ secinatais neieguva, bet atseviskas teor&tiskas
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satura problémas savas publikacijas ir risinajusi vairaki autori, pieméram, Jelena
Jermolajeva piedava jaunu macibu materiala strukturéSanas veidu (Jermolajeva, 2007),
Andrejs Mirnieks apskata izglitibas mérku problémas misdienas, akcent&jot vesturiskas
tradicijas un noradot uz kultiiras vestures saturiskajam probléemam (Miurnieks, 2007), tomér
Sie fragmentarie pétjumi neskar plasakus macibu jautajumus, nerisina 2.8. tabula
atspogulotos kultliras véstures satura pilnveides vispardidaktiskas problémas. Lai
papildinatu un konkretiz€tu uzraditas problémas, japrecizé skolotaju viedokli un vinu

verojumi.

2.2.3. Skolotaji par macibu priekSmetu ,,Kulturas vésture”

Pédgjos gados nakas secinat, ka daudz kas standartu koncepcija un satura neiztur
kritiku, ir novecojis, neatbilst miisdienu idejam, jo preciz&tas prasibas kopuma. (Pielikums
Nr. 16.3.) Svarigi noradijumi tiek izteikti tradicionalas un visparinatas fraz€s, kuras nedod
nekadas norades skolotajam par to, ka un tiesi kas biitu veicams. Visvairak pretenziju ir
vestures skolotajiem, kas norada uz satura dublesanos, reiz€m pat atskirigo interpretaciju.
Neapmierinati ir arT bijuSie makslas véstures skolotaji, jo lidz ar kultliras v&stures
koncepcijas stabiliz€Sanos, arvien mazaka nozime $aja priekSmeta ir makslai, bet makslas
vesturi vairs maca tikai dazas skolas (2004. gada Latvija tadu bija 70, un VIS makslas
vesturé darbojas 11dz ar vid€jas izglitibas programmam, kuras vel ir speka lidz 2011.
gadam), bet citi makslas priekSmeti vispar vairs nav ieklauti vidusskolas priekSmetu bloka.
Piecpadsmit gados situacija ir krasi mainijusies, ir mainfjusies vidusskola, mainTjusies
vidusskoléni, arvien lielaka nozime macibu procesa ir datortehnologijam, internetam,
modernajiem mé&dijiem un plassazipas Iidzekliem. Ir mainfjusies arT izglitibas satura
koncepcija kopuma, jo Pasaules kultliras un attistibas komisijas par kulttirpolitikas attistibu
pasaul€ izstradataja UNESCO kultiiras programma 2002.—2007. gadiem tiek uzsvérts, ka
kulttirai visa tas dazadiba un daudzveidigajas izpausme&s ir jakltist par noteicosu globalas
attistibas un lidzaspastavésanas faktoru. Sadala ,,Kultiiras daudzveidiba un rado$a darbiba”
UNESCO deklaracija uzsver, ka cilvéka rado$a darbiba tieSi izaug no kultiiras tradiciju
saknem un uzplaukst saskaré ar citam kultiram. Tas palielina un izmaina macibu
priekSmeta ,,Kultiiras vEsture” satura nozimi visa vidusskolas izglitibas sisttma kopuma.
Neskatoties uz to, sniedzot atbildes uz jautajumu Kada bija KV nozime videjas izglitibas
programmas un skolénu personibas pilnveidé? ekspertiem nakas secinat, ka kultoras
vesture bija vienigais kultiirizgltojoSais macibu priekSmets. Dokumentos ka prasiba tiek

formul&ta vispusigas personibas pilnveide, bet taja pasa laika tiek darits viss, lai
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nodarbinata butu tikai viena smadzenu puslode. Cilvéks, kuram liegtas priekSzinasanas
kultiira, tiek vienkarSi apzagts (Pielikums Nr. 1). Kada cita eksperta viedoklt lakoniski
izteikta mérka un realizacijas jéga — tas bija daudzpusigas personibas veidoSanas process, it
1pasi 90. gadu sakuma, kad konkrétaja joma bija loti ierobezota informacija, velakaja
perioda — likumsakaribu veidoSanas prasmes, tolerances veidoSana, savas identitates
noteik$ana (Pielikums Nr. 1). Sadi mérki norada uz macibu satura sarezgito struktiiru, kura
savstarp€ji integréta procesa lidzdarbojas visi satura komponenti un kura ir Iidzsvaroti
maciSanas un maciSanas uzdevumi un gala rezultats ir pieredzes un objektivas realitates
noteikts.

Lai rastu risinajumu un uzlabotu situaciju 7 priekSmeta satura realizaciju, laika no
2003. lidz 2005. gadam, tika veikta kulttiras véstures skolotaju aptauja. TieSi Sajos gados
var runat par zinamu stabilitati un augstako ltmeni priekSmeta realizacija. Bija sagatavoti
vairaki macibu materiali un macibu gramatas, diagnostic€josos un centraliz&tos eksamenos
aprobets un konceptualiz€ts teor€tiskais materials, un kvalifikacijas paaugstinasanas
seminaros izstradats plaSs metodiskais materials. Lidz ar to, kaut arT jau no 2001. gada,
gatavojoties izglitibas reformai, sakas diskusijas par jauna standarta izveides
nepiecieSamibu (Austruma, 2001), aptaujas rezultati ir saturiski un tagad arT vesturiski
nozimigi. Aptaujas rezultata, kopuma par derigam tika atzitas 108 anketas — tatad 30% no
kopgja skaita (valstt kopuma 2004. gada bija 383 vidusskolas, tas ir skaits, kas petijuma
perioda gandriz nemainijas), kuras respondenti atbildéja uz piecpadsmit jautajumiem
(Pielikums Nr. 2). Apkopojot rezultatus, ir jasecina, ka par lielako problemu skolotaji
uzskata piedavato programmu plaso saturisko apjomu un tai atv€leto stundu daudzumu,
secinot, ka tas ir parak mazs. Ka otru lielako problému, skolotdji atzist nepietickamu
metodisko un tehnisko nodro$inagjumu. Tikai 30% skolotaju ir bijusi iesp&ja lietot
modernas tehnologijas (regulari tas bija pieejamas tikai 10% respondentu). Svariga
probléma, kas atklajas anketu rezultatos, ir specialas izglitibas trikkums, jo profesionala
kvalifikacija macamaja prickSmeta bija tikai 33% skolotaju, bet v&l 30% bija ieguvusi
tiestbas mactt So priekSmetu kvalifikacijas cel$anas kursos. Kopuma tas nozimé, ka 37%
skolotaju nebija atbilstoSas izglitibas. Satrauco$i, ka 80% skolotaju ir neapmierinati ar
macibu satura teor€tiskas dalas struktiiras iedalfjumu, atzistot, ka 20. gadsimta kultiiras
vesturei tiek atvelets parak maz stundu. Var hipotetiski secinat, ka lielaka dala skolotaju
tieSi savas izglitibas de€l nerealiz€ja savas tiesibas veidot personigu programmu ar
mérkiem atbilstoSu savu satura struktiiru un stundu t€mu sadalijumu. Otrs iemesls var&tu

biit tas, ka Sajos gados, kad bija noteikti centraliz&tie eksameni, personigas programmas
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izveide vargja apdraudét gala eksamenu rezultatu kvalitati. Tas radija stresu,
neapmierinatibu un savstarp&ju neuzticibu. Zimigi, ka 75% skolotaju bija negativa
atticksme pret realiz€tajiem centraliz€tajiem parbaudijumiem un arT gala rezultatu
kopvertejuma.

Analizgjot priekSmeta macibu struktiiras jautdjumus, parliecino$i vienpratigas
atbildés var secinat, ka visi skolotdji izmanto hronologisko tému sadalfjumu. Butiski, ka
tikai 70 % skolotaju uzskata, ka makslas vestures t€mas veido 1/3 no visa kopgja temu
apjoma, bet 30% makslas v&sturei velta v€l vairak laika. Abi Sie secinajumi ir |oti
nozimigi, jo pierada situaciju, kuru nevar ignorét, tomér rezultats, kadu esam sanémusi
2008. gada ir macibu priekSmets, kura hronologiska principa izmanto$ana vairs nav
ieteikta, bet makslas vésture (VIS MYV, 1998) no jauno standartu satura un macibu
gramatam kopuma ir iznemta.

Par zZimigu pieradijumu problémsituacijai kultiiras v@stures macibu satura realizacija
klast arT fakts, ka 85% skolotaju neizdodas integrét kultiiras vestures un vestures macibu
saturu. Tas notiek dazadu, galvenokart objektivu, iemeslu d€|, kuru novérSana nav
skolotaja, bet gan administracijas uzdevums (pieméram, stundu planu saskanos$ana). Otra
koordinacijas un integracijas probléma ir saistita ar Latvijas v€stures un Latvijas kulttiras
vestures témam, kuru nepilnigo realizaciju atzist skolotaji un kuras v&l arvien nav
atraduSas savu, Latvijas izglitibas mérkiem atbilsto$i IpaSo un nozimé nemainigo vietu So
priekSmetu satura (par Latvijas v€stures maciSsanu 2009. gada lasams — jau minétaja
publiskaja parskata VISC, 2009). Diemz€l jauna standarta koncepcija prieck§meta macibu
satura faktologisko dalu piedava arvien lielaka visparinajuma, bet par realizacijas veidu —
jeb apguves saturu nav dotas nekadas papildus norades (VIS K, 2008). Noraditas ir vien
dazas apguvi raksturojoSas prasibas, kas izteiktas ar tradicionalajam frazém — spgj, prot,
atskir, apzinas, zina, ir tolerants un ir motivéts (darbiba), bet atticksmi izsaka prasibu
formul&jums ar vardu “apzinas”. Uz apguves satura komponenta nepilnibu (faktiski
trikumu), norada jau aptaujas rezultatos konstatétais fakts, ka 95% skolotaju labprat
piedalitos profesionalas diskusijas un seminaros par dazadiem kultiiras vestures apguves
satura un ta realizacijas jautdgjumiem. Tas norada uz nepilnigu informaciju vai
nepietickamam zinasanam. DiemZgl jaunaja standarta redzams, ka tieSi $aja, ka norada
vienpratigie aptaujas rezultati, visproblematiskakaja jautajuma situacija ir Vel
pasliktinajusies. Rezultats — pret&ji konstat€tajam, realajam stavoklim, péctecibas

(ieprieks€ja analizes) un mérktiecibas principi netiek realizeti.
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Secinajumi

— Kultiiras véstures priekSmeta standarta uzradita satura apjoms ir parak plass un
neatbilst atvél€tajam macibu laikam, kas bija tikai 210 stundas;

— Stereotipi konkretizéto centralizé€to eksamenu saturs rada stresa un savstarp&jas
neuztic€$anas situaciju, nemotive stradat radosi un veidot individualas programmas,
bet v€lmi saSaurinat un precizet iespgjamos parbaudijuma nosacTjumus (detalizeti
par eksamenu apaks$nodala 2.4.2.);

— Tému planojuma sadalfjums ir tradicionali hronologisks. Ta tas ir ne tikai Latvija
un diskutabla ir (jau likuma spéku jaunaja standarta ieguvusi) ideja par atteikSanos
no ta;

— Situacija skolotaju kvalifikacija, ko iesp&jams secinat no aptauje iegttas
informacijas, ir kritiska;

— Modernu metodisko materialu triikums un to nepieejamiba paraliz€ radoSa procesa
norisi, bet moderno tehnologiju trilkums negativi ietekm& gan skolénu, gan

skolotaju motivaciju.

2.2.4. Macibu gramatu un macibu lidzeklu analize

ArT vésturiskas pieredzes analize, sniedz vairakus argumentus konkrétas problémas —
priekSmeta saturam atbilstoSas didaktiskas struktiiras — risinajuma. Labs piemérs tam ir
klasiskas izglitibas pamatprincipi. Tos apraksta Baltijas vestures pétnieki noradot, ka gan
Rigas Domskola, gan arT nedaudz veélak Rigas Sv. P&tera draudzes un Rigas Sv. Jana
draudzes skola tiek realiz€ta klasiska septinu makslu — gramatika, retorika, dialektika
(trivijs) un aritmé&tika, geometrija, astronomija un miuzika (kvadrivijs) — apguves
programma latinu valoda, kuras lietoSana bija visparpienemta viduslaiku izglitibas
kvalitates méraukla. Latvija §Ts tradicijas vispilnigakaja veida un visilgak tika realiz&tas
tieSi Domskolas programma, par ko varam lasit gan 17. gadsimta autora, macitaja un
Kurzemes superindendenta Paula Einhorna (Einhorn, dz.g.nez. — 1655) tekstos, gan ari
veésturnieka un filozofa Johana Gotfrida Herdera (Herder, 1744—1803) rakstos. Par §is
sist€mas objektivajam kvalitatém tiek diskutéts gan 19., gan 20. gadsimta, par tam raksta
arT vairaki Latvijas zinatnieki, pedagogi un filologi, pieméram, Augusts Bilensteins
(Bielenstein, 1826-1907), Janis Kaulin$ (1863-1940), Aleksandrs Dauge (1868-1937),
Andrejs Vics (1879-1943), Aleksejs Apinis (1926-2004) un Janis Stradin$ (1933). Tas bija
ilgos gadsimtos parbauditas tradicijas, péc kuram jau programmas limeni |oti precizi tika

noradits uz formas un struktiiras nozimi, kas bija tieSo rezultatu nopietni ietekm&joss
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jautajums. Gala rezultatam bija jabiit morali diZciltigam gara aristokratam. Tas nozimégja,
ka izpratne par izglitibas nozimi cilvéka dzive tika saistita ar moralu c€lumu un moralu
dizenumu (nobilitas literata — izglitota dizciltiba, kura apvienotas socialas un moralas
ipasibas). Seit konstatétais sasaucas ar pirmaja dala aprakstito situaciju 16. gadsimta
Vacija. Art vélaka perioda pamatprincipi paliek gandriz nemainigi — t.s. cilvécisko lietu
studijas (studia humanitatis) ir pamata arT 17. un 18. gadsimta pedagogijas atzinas.
»Latvija klasiska pedagogija pazistama ka filozofu, pedagogu, literatu pedagogisko ideju
turpindjums. J. A. Komenska, J. H. Pestalocija, J. H. Herbarta, F. A. Distervéga, K.
USinska darbi ir tulkoti latvieSu valoda. LatvieSu autori A. Dauge, K. D&kens, E. P&tersons,
J. A. Students un citi darbos didaktika, taja skaita priekSmetu metodikas, atsaucas uz
klasiskas pedagogijas avotiem.” (Zogla, 2001, 53) Saja gadfjuma formas jautdjumi tika
identificéti ar audzinaSanas tieSajiem uzdevumiem, kas atbilsto§i humanistu idejai par
miesas un gara veseluma (mens sana in corpore sano) korel€to atbilstibu, ir biitiski art
jauno laiku gadsimtos.

So jautdgjumu apspriefana misdienu situacija ir zaudgjusi savu viennozimigo
aktualitati, jo audzinasana, ka macibu procesa neatnemama sastavdala, realiz&jas jaunos
darbibas veidos, kas orientéti pedagogiski psihologiskas teorijas par attiecksmes un
motivacijas nozimi procesa kvalitates raditajos (Macnoy, 1999 a). Misdienu pedagogija
jautajums ir atkal kluvis aktuals 21. gadsimta sakuma, jo tiesi: ,,demokratiska sabiedriba
izvelas izglitibas attistibas intensivo virzienu: integréjas izglitibas saturs, metodes, formas.
Integracija izglitiba un audzina$ana ir satura, metozu un formu mijsakaribu realizacija
atbilstosi cilvéka un sabiedribas vajadzibam.” (Spona, 2001, 14) Par sabiedribai
nepiecieSamo oficiali zino (liecina) izglitibas likumi un citi normativie dokumenti, bet
metozu un formu mijsakaribas strukturé macibu programmas un standarti (apaksnodala
2.2.1.). Visam dokumentos fiks€tajam, vajadz€tu atspoguloties macibu satura, tatad — art
macibu gramatas un macibu lidzeklos, kurus skolotdji atbilsto$i savai profesionalajai
kompetencei izmanto un iesaka to lietoSanas veidu arT skoléniem (apak$nodalas 2.1.2. un
2.1.3.). Skoléncentrétas macibas tiesi Sis pe€d€jais posms veido specigu ietekmi, un tam ir
jauna nozime macibas (apaksnodala 2.1.2.), it 1pasi tadel, ka kultiras vestures macibu
satura Tpatniba pielauj dazadu informacijas avotu lietojumu, bet satura plasums attiecigi
veido arT plasu gramatu klastu. Skolotajs tomér ir izvéles veicgjs. AtbilstoSu un pilnigu
macibu lidzeklu trukums loti ietekméja kultiiras vestures apguvi, kas bija neviendabiga un

daudzu subjektivu faktoru ietekméta (apaksnodala 2.4.1.). Piemé&ram, lidzas tam, ka nebija
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macibu Iidzeklu, nebija arT skolotaju ar specialu izglitibu kulttiras vésturé. PriekSmetu
macTja vestures un makslas vestures skolotaji. Tas ari ir iemesls T priekSmeta struktiiras
izveidei, kas tieSi atkartoja vestures macibu principus, bet sadalfjuma un interpretacijas
saka dominét makslas vestures faktologiskais un vizualais materials. To atzist arT eksperti
(Pielikums Nr.1). Macibu tehnisko Iidzeklu nepietiekoSais nodroSinajums savukart
ietekm&ja macibu procesu, kura stabilu vietu ieguva frontalas metodes, kuras, izklastot
faktus, domingja skolotajs, bet skoléns tos pierakstija. Lekcijas dominante ka sena tradicija
ir saglabajusies v€l no viduslaiku universitatém, kad macibam nepiecieSama literatiira bija
pieejama tikai ierobeZotam cilvéku skaitam. ArT devindesmito gadu Latvija lekciju izklasts
ka domingjoss princips kultiiras véstures stundas tika izmantots loti daudzas skolas. To
pierada Latvijas Universitates Pedagogijas, psihologijas un makslas fakultates studentu
macibu prakses atskaites. Sis tradicionalais panémiens Tpasi akcenté macisanu, nereti tas ir
visai autoritars un nodroSina pasivu aktivitati — skoléna Iidzdaliba procesa tika realizéta,
pierakstot dzird€to. Otra probléma bija uzskates materiali, kas apstaklos, kad liela satura
dala veidojas no makslas véstures materiala, bija oti svariga, bet gandriz nebija pieejamas
makslas darbu krasu reprodukcijas (kvalitativu nebija vispar), un interneta lietoSana vel
bija svesa.

Pedgjos desmit gados kultiiras vestures apguves process ir izmainijies kardinali.
Lidztekus daudziem macibu lidzekliem priekSmeta arvien lielaku nozimi ir ieguvis
vizualais materials, un ta pieejamiba gandriz vairs nav probléma. Nepilnos divdesmit
gados ir noiets gar$ cel§ arT kultiras vestures priekSmeta. PriekSmeta standarts ir aprobgts
un visparatzits, apméram 36% skolotaju ir izveidojusi personigas prickSmeta programmas,
samé&ra apmierino$s ir macibu materialu klasts, ko iesp&jams plasi lietot (tos iegadajusas
skolu bibliotékas), un interneta pieejamiba jau kluvusi par speciali risinamu problému, jo
taja atrodama informacija nav aptverama bez profesionalas palidzibas. Ir domats arf par to,
lai priekSmeta apguvi vaditu profesionali augsti sagatavoti pedagogi. Latvijas Universitates
Pedagogijas, psihologijas un makslas fakultaté jau desmit gadus profesionala bakalaura
programma ,,Skolotajs” tiek sagatavoti kultiiras vestures skolotaji.

Kaut ar pirmie mé&gindjumi izveidot macibu un metodiskos lidzeklus notika jau
1994. gada, pétijuma perioda kopuma par macibu saturam atbilstosam (ieteicamam) tika
atzitas divdesmit septinas gramatas. 2002. gada Kultiras vestures pedagogu asociacija
veica aptauju skolotaju vidi, lai noskaidrotu, kadas gramatas visbiezak lieto skolotaji un
skoléni (So gramatu kopgjais saraksts atrodams pielikuma Nr. 3). Lai veiktu talaku analizi,

pétijuma ietvaros realiz€ta saraksta strukturéSana. Vispirms tika atlasitas gramatas un
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macibu Iidzekli, kuri bija ieguvusi vairak neka pusi pozitivo atbilzu skaitu. Tadu bija
kopuma cCetrpadsmit. No tam tika izslégtas makslas vestures gramatas, kuras péc aptaujas
datiem izradijas plasi lietotas, bet tas nevar ieklaut pétijuma analiz€, jo §1s gramatas netika
gatavotas kultiiras vestures macibam (tatad nepiecieSami citi analizes krite€riji). No
atliku$ajam detaliz€tu uzmanibu vispirms japiever§ Izglitibas un zinatnes ministrijas
ieteiktajiem un atbalstitajiem izdevumiem. Faktiski tads ir tikai viens — visplasak lietotais
un par macibu gramatu atzitais izdevums divas dalas ,,Kultiiras vésture vidusskolam”, kas
regularas tirazas iznaca desmit gadus. Idejas un dalgji arT satura izstrades autore Siem
izdevumiem ir pedagoge Daina Blima. Pirmaja dala, atbilstoSi macibu priekSmeta
standartam, ietvertas témas no pirmatngjas kultliras un senajam civilizacijam lidz
viduslaiku nozimes raksturojumam (Lapina, 1998). Gramata papildinata ar krasu att€lu
ielikumiem, izmantotas un ieteicamas literatiiras sarakstu, katras nodalas sakuma ievietota
geografiska karte, bet beigas — dazi jautagjumi un uzdevumi. Analogs formats, struktiira un
papildinajumi (izpemot geografiskas kartes) ir arl otrajai dalai, kura aptver kultiiras
vestures teoriju no renesanses laikmeta Iidz kultiirai Krievija 19. gadsimta. Apjoma zina
abas gramatas ir gandriz vienadas (276 un 270 Ipp.), bet ta ka tas nepiepilda visu standarta
saturu, jo tajas nav ietvertas t€mas par 20. gadsimta kultiiras vésturi un Latvijas kultiiras
vesturi, var secinat, ka tas domatas diviem no kopuma trijiem macibu gadiem, jeb 140
macibu stundu apjomam no 210 programma paredz&tajam stundam. Raksturojot So
izdevumu var teikt, ka tas kopuma ir teksta gramatas, kuras netiek doti nekadi speciali
padomi vai metodiski ieteikumi skolotdjiem. Par to, ka tas lietot un kads vartu biit
rezultats, atbild€ja tikai skolotajs. Rezultata jau péc daziem gadiem var€ja konstatét, ka
abas atliku$as témas tiek macttas visai reti, ka argumentu minot stundu trilkumu, kas jau
aprakstits iepriek$gja apak$nodala 2.2.3. Seit jaatzimé, ka jau no 1999. gada tika gatavotas
arT divas Latvijas kultliras v€stures gramatas, no kuram tikai vienu Izglitibas un zinatnes
ministrija atzina par piemé&rotu vidusskolas vajadzibam, bet apstiprinasanas problemu deél,
to iznakSana aizkav€jas par vairakiem gadiem (Prieditis, 2002). Arl uz 20. gadsimta
kultiiras vesturi skolotajiem vajadzg€ja gaidit Iidz 2002. gadam (Jermolajeva, 2002), kad
skolotaji jau bija atradusi veidu ka individuali risinat $T perioda satura apguvi, iztiekot bez
macibu gramatam. Gandriz paral€li ar min€tajam macibu gramatam izdevnieciba ,,RaKa”
laida klaja arT Andreja Murnieka sagatavotos macibu ltdzeklus. ArT §T autora idejai bija labs
sakums. Ta bija iecere izveidot trTs izdevumu komplektu ar nosaukumu ,,Jeskats kultiiras
un religiju vésturé”, bet iznaca tikai divas dalas, un otras dalas pédgja t€ma ir antikas un

kristigas pasaules salidzinajums. Tatad nav ietverti pat viduslaiki, bet kopuma izdevumu
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apjoms ir gandriz tukstotis lappusu — attiecigi 404 un 465. Sie macibu lidzekli ir labi
struktureti, papildinati ar terminu skaidrojumiem, Joti daudziem melnbaltiem att€liem,
regulari izvietotiem uzdevumiem un jautajumiem pardomam. Kaut arT teksta ir loti daudz,
tas viegli uztverams un saprotams. Satura plasums un pamatigums ir lavis Siem
izdevumiem kliit par labu izzinas materialu un paligu skolotajiem, par ko liecina arT jau
pieminéta Kultiiras véstures pedagogu asociacijas aptauja.

Ka tresa izdevumu grupa jamin Gulbenes gimnazijas skolotajas Ligitas Zitanes
macibu komplekti (Zitane, 1997 u.c.). Kaut ari autore, veidojot skolotaju un skolénu
gramatas, ir metodiski un didaktiski izveidojusi labu, saprotamu un stundu apjomam
adekvatu materialu, arT §T ideja nav realiz€ta Iidz galam. Autore izveidojusi tris
komplektus, no kuriem tresaja ietverts arf renesanses periods. No visiem minétajiem tieSi
So komplektu didaktiskais nodroSinajums ir bijis vertigs paraugs, péc kura principiem
skolotaji pasi veidoja citas t€mas. Jaatzim¢ arT, ka tie$i §T autore ir veikusi vislielako darbu
macibu metodiskaja nodroSinajuma kopuma un attiecigi turpina to veiksmigi darit arl
jaunaja situacija, kad vidgjas izglitibas programmas ienacis priekSmets ,,Kulturologija”.
Skolotaja ik gadu sava pieredze dalas ne tikai regularos seminaros, bet art veido digitalus
materialus.

Ka ceturto mé&ginajumu izveidot macibu lidzeklu komplektu, jamin pétfjuma bazi
veidojoSie trTs izdevumi, kuru pamata bija ideja realizet viegli uztveramu, neparslogotu un
metodiski mérktiecigu satura dinamiku. Sie macibu lidzekli ar sérijas nosaukumu
,.Konsultants kultiiras vésturé” sikak analiz&ti tresaja dala (3.1.), kur atrodams pedagogiska
eksperimenta apraksts (Avotina, 1999; Avotina, Blima, 2000; Avotina, 2000). DiemZgl art
Sie izdevumi, kas kopuma bija paredzéti se$i, (katram macibu semestrim pa vienam)
nepiedzivoja pilna komplekta realizaciju. To, ka macibu gramatu pilna komplekta trikums
tieSam radija griitibas koncepcijas stabila izveide, ka arT to, ka realais tematu sadalfjums
stundas visiem trijiem gadiem ne vienmér atbilda planotajam, vairakas intervijas akcente
arT eksperti: ,,Sakotn&ji nekadu macibu lidzeklu nebija. Vajadz&ja iztikt ar divgadigajos
kursos dzird€to un paSmacibas cela iegiito. Bija programma, kas noteica macamas t€mas
un apjomu, bet materialus nacas krat, atlasit un apkopot pamazam. Katrs skolotajs
individuali veidoja savas macibu Iidzeklu mapes. Loti palidzgja Izglitibas ministrijas
Vidgjas izglitibas metodiska kabineta sartipetais diapozitivu komplekts kopa ar
komentariem, tacu arT tas neaptv€ra visu kultiras vestures vielu. Tad pakapeniski par
atseviskam témam tika iespiestas paligmaterialu broSurinas. Loti pietrika vienotas macibu

gramatas ar visaptvero$u tému izklastu un uzdevumiem. Ta ka bija pieejamas T. Kacalovas
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u.c. autoru makslas vestures gramatas, pastiprinati tika izmantots tajas atrodamais saturs.
Domaju, ka priekSmetam atbilstoSas macibu literatiiras trilkums bija par c€loni tam, ka
daudzi skolotdji ilgu laiku ST priekSmeta ietvaros praktiz€ja makslas vestures kursa apguvi”
(Pielikums Nr. 1). Citi eksperti atzina, ka vienotu gramatu trikums ir vert€jams arl ka
pozitivs fakts, jo lika skolotajiem pasSiem studet, vakt materialus, veidot metodikas un I1dz
ar to radit personigus, unikalus macibu Ilidzeklus un parbaudes darbus. Rezultata katrs
stradaja nedaudz atSkirigi, toties radoSi, ta motiv€jot skoleénus Iidzdarboties materialu
sagatavoSana. 2003. gada astonu skolotaju izstradatie metodiskie materiali — uzdevumi un
parbaudes darbi — tika apkopoti un izdoti ka diagnostikas un parbaudes darbu krajums
divas dalas, tému sadalijuma iev@rojot hronologisko secibu. Tas kluva par pamatotu
stabilitates avotu, jo tika uzskatits, ka, abas dalas apgiistot (izpildot), skoléns tieSam ir

sagatavojies gala eksamenam (Bliima, 2003).

Secinajumi

Kopuma izdoti aptuveni trisdesmit dazadi macibu Iidzekli, no kuriem tikai divus
[zglitibas un zinatnes ministrija ir atzinusi par macibu gramatam. Lielaka probléma ir ta, ka
neviena no vairaku autoru iecer€m izveidot skolotaja un skoléna darbam piemérotu, pilnigu
macibu komplektu, kas atbilstu visam standarta saturam, nav realiz€ta. Galvenais iemesls ir
atklatu diskusiju un publikaciju fragmentarisms, priekSmeta profesionalu vienotibas
trakums (bija izveidojusas divas asociacijas) un oficialo lemumu nestabilitate, jo jau 2002.
gada sakas diskusijas par priekSmeta statusa mainu. Tas radija situaciju, kura skolotaji
veidoja savus macibu materialu komplektus, kas kopuma ir labi, bet to vértiba ir ziidosa, jo

nenotiek atzinu parmantosana.

2.3. Vidusskoléna personibas attistibas likumibas kultiiras véstures macibas

2.3.1. Personibas attistibas jédziens vértibizglittba un humanpedagogija

,» I11s lietas nepiecieSamas studentiem: apdavinatiba, vingrinaSanas un moral&tisks
dzivesveids (disciplina). Ar apdavinatibu saprot to, ka students viegli aptver dzirdéto un
labi iegaum@ apgiito. Ar vingrinasanos saprot to, ka vin$ savas dabiskas intelektualas sp&jas
(naturalem sensum) ar darbu un uzcitibu pilnveido. Ar Tpasu dzivesveidu saprot to, ka vins,
dzivojot slav&jamu (laudabiliter) dzivi, apvieno tikumus ar zinaSanu (scientia)” - ta 12.
gadsimta raksta Hugo no Parizes Svéta Viktora abatijas (Hugo de S. Victore, ap 1078 —
1141) (Hugo, 12.gs., 2005, 51). Teksta fragments no ,, Didascalion”, kur§ $eit tiek citéts
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Andra Levana tulkojuma no latinu valodas, ir ietekmé&jis visu viduslaiku maciSanas vesturi.
Petijumam Hugo teksti ir nozimigi arT vina lietota kompetences jédziena d&l (piem&ram,
vin$ atSkir retora, oratora un sofista kompetenci; Hugo, 2005, 55), ka arT tapéc, ka
nepiecieSams rast atbalstu senas atzinas, kas jau gadsimtiem ilgi ir bijusas aktualas
pedagogija vispar. Tas nav tikai izglitibas mérkis, bet visparcilvécisks dzives mérkis un
personibas pilnibas raksturojums. Par katru no trim frazém gadsimtu gaita ir diskut&jusi
teologi, filozofi, ve&sturnieki, pedagogi un psihologi. Katrs laikmets izvirza savas
prioritates. Ja miusdienu paradigma centra izvirzam humanpedagogijas aktualitati un
skoléncentréts macibu process kliist pa§saprotams, tad varam atkal lasit 12. gadsimta Hugo
no Parizes Svéta Viktora abatijas rakstito, kas koment&jams ka misdienu pedagogiska
aktualitate. Diemz€l ne tikai zinatniekiem un pé&tniekiem, bet arT sociologiem nakas atzit,
ka zinaSanas bez tikuma nav tuvinajuSas cilvéci idealajam mérkim. Analfab&tisma
mazinasanas nav vairojusi dzives labumu. Pedagogs un pétnieks Volfgangs Brezinka
(Brezinka, 1928) audzinasSanas teorijas un izglitibas jautajumu analiz€ piemin personibas
nozimi un arT kompetenci ka tadu personibas 1pasibu, kuru sp€j novértét sabiedriba un
kurai raksturiga izciliba un tikums (Brezinka, 1976). Un kaut arT musdienas vards tikums
netiek lietots visai biezi, tad tas ko pedagogija saucam par attiecksmi, tomér arvien tiek
saprasts ka pozitiva (arT tikumiska) atticksme ne tikai pret sevi, bet arT pret apkart€jo
pasauli (1. dala). Tatad — zinaSanas tikai vieniba ar pozitivu attiecksmi rada misdienu
prasibam atbilstoSu rezultatu. Visas tris minétas rakstura ipaSibas — apdavinatiba,
vingrinasanas un moralétisks dzivesveids — tikai to lidzsvarota un organiska vieniba var
kadu cilveku tuvinat pilnibai. Seit iespgjams visai precizi rast arf krievu psihologa Leva
Vigotska (Bsieomckuii, 1896—1934) izvirzito struktiiru (Beirotckuii, 2004). Un kaut art
Hugo (vina uzskatus veido tadi autori ka, pieméram, Cicerons un Sv&tais Augustins) raksta
par studentiem, Vigotskis (vinam batiski ir laikabiedru Volfganga Ké&lera pétfjumi un Zana
Piaze wuzskati, kuru kritiska analiz€ vin$ balsta savus pétfjumus) — par jaunako
vecumposmu, un I1dz ar to tie ir atSkirigi Itmeni, bet buitiba un struktiira paliek ta pati.
Abiem autoriem, kuri savos uzskatos vieno Eiropas pedagogisko un psihologisko ideju
butibu, svarigas ir tadas sp&jas, prasmes un darbibas, kuras tie$a veida ietekm& macibas.
Tas ir domasana un runasana (Vigotskis, [1934], 2002), lasiSsana un atmina (Hugo, 12.gs.,
2005). So darbibu ietekme, kombinacijas, to apguve un pielietojums dzivé personibas
tapSanas procesa iepem svarigu vietu. Apkopojot So autoru atzipas un pievienojot tam
iepriek§ aprakstito kompetences kriteriju skalu, veidojas savstarp€ji atkarigi un vienoti

Itmeni. Tos kopuma veido personibu raksturojoSa galvas, sirds un roku vienotiba, jeb prata
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darbibas spgja, rakstura pazimes un dvéseles tikumiba. Pirmajam nepiecieSama individuala
pieredze, paraugs un vadiba, otrajam — labv&liga sociala vide un audzinaSana un treSajam —

pieejama kultirvide (2.9. tabula).

2.9. tabula
Personibas attistibas faktoru salidzinajuma shéma

Hugo no S.Viktora L. Vigotskis Kultirkompetences  Personibu raksturojosie faktori
abatijas kriteriji
Vingrina$anas fiziskais - pases vecums  zinaSanas izglitiba — prata darbiba
Moralétisks dzivesveids — socialais - intelektualais  attieksme audzinasana - rakstura

vecums veidoSana
Apdavinatiba garigais - kultdiras prasme talanti — dvéseles tikumiba

vecums

Viena no kop&u meérku realizacijas problemam varetu bt ta, ka izglitibas
realiz€tajiem netiek dota iesp€ja plasak lItmenot savu darbibu un tas saturu. To ietekme gan
subjektivi apstakli- tas ir reala skolas situacija, pienemtie likumi un standartizets
parbaudes saturs un formas, gan objektivi — tas ir pasa skolotaja iespgjas, ve€le€Sanas un
socialie nosacTjumi. Ir veikti daudzi p&tijumi par cilvéka attistibas dazadiem periodiem,
noteikts gadu skaits, kura kaut kas jamak, jadara, javeic, bet cilvéka attistibu ietekmé loti
dazadi faktori. P&tfjumam |oti nozimigi ir L. Vigotska plasie piemé&ru komentari pétijjumos,
kuros vin$ nosaka cilvéka tris vecumus. Un tikai viens no tiem ir vecums, kuru vin$ sauc
par pases vecumu (tatad gadi, péc kuriem tiek organiz€tas visas macibas). Tam p&tnieks pat
neiedala nozZTmTigu vietu personibas attistiba. Daudz vairak nozimigi ir divi citi ,,vecumu”,
jeb personibu raksturojosie lielumi — kurus Vigotskis sauc par intelektualo vecumu un
kultiiras vecumu (Beirorckuii, 2004). TieSi p&dgjais ir tas raksturojosais personibas Tpasibu
kopums, ko autors uzskata par svarigako raditaju un kas dod teor€tisku pamatojumu ari
psihologija runat par kultirkompetences veidoSanas iesp€jam un nozimi $aja p&tijuma.
Kultiiras vecuma pazimes sasaucas ar jau aprakstitajiem Kalifornijas p&tijuma rezultatiem
par kultirkompetenci nakotné (Olsen, 2006; apak$nodala 1.2.3.). Arl profesore Arija
Karpova veic Iidzigas analogijas secinajumus nosakot, ka visa socializacijas procesa katra
cilvéka personibas veidoSanas ir augstakais meérkis, raksturo personibu ka augstako
cilvéciska individa socialas eksistences formu. Taja vina izskir tris stadijas, kas 2.10. tabula
uzskatamibai pielidzinatas Vigotska noteiktajiem ,,beérna vecumiem”. Kaut ar viena vai
otra stadija atseviSskos dzives posmos domin€, kopuma attistiba var notikt sinhroni.

Lidzigas domas pauz ari, piem&ram, profesors Pauls Dale (1889-1968). Vins uzskata, ka
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darbiga, pilnskaniga un harmoniska personiba ir miisu garigas attistibas c€lakais mérkis un
ideals — ta ir miisu neatnemama vado$a parlieciba. Bet personibas butiskakas 1paSibas ir
individuala paSapzina, iek$€ja vienotiba un briviba, jeb paSnoteikSanas, radiSanas sp€ja un

atbildiba (Dale, 1994).

2.10. tabula
Cilveka socialas eksistences tris stadiju raksturojuma shéma
péc L. Vigotska, P. Dales un A. Karpovas
L. Vigotskis  P. Dale A. Karpova
Pases vecums  individuala Identifikacija: potenciala cilvéka parvérSanas realaja cilveka, kam
pasapzina piemit vispargjas ar citiem cilvékiem radniecigas cilvéciskas Tpasibas;
Intelektualais  ieks€ja vienotiba  Individualizacija: cilvéka parveérSanas individualitatg, t.i. cilveka,
vecums un briviba at8kiriga no citiem, ar sociali neatkartojamam pazimém;
Kulttras pasnoteikSanas un  Personalizacija: individualitates parvér§anas personiba, t.i. subjekta,
vecums atbildiba nevis sabiedriskas dzives objekta, kltstot par sociali funkcion&josu

cilveku dartaju, veéstures subjektu.

Saja dalfjuma uzskatami redzamas analogas idejas. Individuala paSapzina
koment€jama ka identifikacija, ieks€ja vienotiba un briviba — ka individualizacija, bet
pasnoteikSanas un atbildiba — ka personalizacija. TieSi §1 ped€ja 1paSiba, jeb IpaSibu
kopums ievada personibas izpratni tas sociologiskaja skaidrojuma, kur biezi teikts, ka
personiba ir cilvéka sabiedriska biittba un to nosaka ne tikai individualo sp&ju, bet ar1
socialo lomu kopums. Personibu ka socialu paradibu péta dazadas zinatnu nozares:
filozofija, psihologija, sociologija, dabaszinatnes, bet personibu ka mérki izvirza
pedagogija, taja ietverot gan darbibu, gan socialo lomu, gan apzipas un paSapzinas
komponentus attistibas procesa. Pedagogiskaja aspekta attistiba apskatama ka paSkustiba
no zemaka uz augstako, kura attistas un realiz€jas iek$€jas tendences, potencialitate un
kura ved uz jauno, sarezgito, kura augstakais ir attistits zemakais. Tatad kopuma
personibas attistiba ir neatgriezenisks personibas stavokla izmainu kopums, kas noved
arvien jauna, augstaka Iimeni. Tas ir subjektivs process un galvenais esamibas veids. Ka
raksturojosa vieniba Seit var derét noteikta kultiirkompetences Itmena fiksacija, bet
nepiecieSamiba pasrealiz&ties un socialo uzdevumu risinasana ir saistita ar galveno virzo$o
speku personibas attistiba — pretrunam, kas rodas starp individa iesp€ju ierobeZotibu un
cilvéces potencu bezgalibu. Cilveka konkrétie dzives apstakli izraisa individualas
pretrunas, kuras saistitas ar vipa ka subjekta iesaistiSanos sabiedriskajas struktiiras.
Piem&ram, macibu procesa atklajas individa neatbilstiba kop&am, grupas uzdevumu

veikSanai nepiecieSamam darbibam. Probléma rodas, ja $o pretrunu risinagjumu meklIe tikai
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argjos, sociali noteiktos apstak]os un ignoré paSanalizes sp&jas un aktivitates pakapi, kas ir
galvenais attistibu virzoSais speks (3. dala). Tatad personibas attistiba ir gan objektiva (jo
notiek konkréta sociala grupa, sabiedriba), gan subjektiva (jo ir paSas personibas
individuala lieta). Vigotskis lielu vertibu pieskir arT paraugam, pieméram, padomam — citas
attistibas pakapes personibas lidzdarbibas nozimei (Boirorckuii, 2004, 191). Darbiba un
dzive konkréta vid€ nosaka, to, kadi fiziskie un psihiskie potenciali tiek aktiviz&ti, kadas
vertibu sistémas veidosies, p&c kada dzives cela personiba ilgosies. Piem&ram,
visparzinams ir fakts, ka viena dzimta tiek it ka neapzinati parmantotas profesijas.
Neveidojot mérktiecigus (objektivos) modelus, nakamas paaudzes iegilist subjektivo
potencialu — neapzinato parmantojamibu —, ko ietekm@ argjie apstakli (Saja gadijuma |oti
biitiski, ka varam to dévét par kulttirvidi).

Tapéc personibas tapSana nepiecieSama pastiprinata uzmaniba tiem individualas
attistibas procesa regulatoriem, kuri izriet no cilvéku dzivesveida, no radoSas darbibas
sp€jam, no potencialam fizisko un garigo pasibu realizacijas iesp&€jam un no visa min&ta
harmoniskas mijiedarbibas. Katrs individs atSkirigi ieklaujas dzivesdarbibas procesa,
dazadi reag€ uz katru no minétajiem attistibas procesa regulatoriem. Bitiskakais, lai
parveidojoties (attistoties) individs mainttos sev raksturigaja virziena, sev tipiska veida.
Tikai tada gadijuma ta biis pasradiSana, bet tas Itmenis ir atkarigs no individa apzinatas
aktivitates — v€lmes un sp€jas darboties, v€lmes un sp€jas saskanot savas subjektivas piiles
ar objektivajiem nosactjumiem. Jo tikai cilvéks pats var sevi apglit un attistit ka dabas
veselumu, izmantot sev optimali efekttvus lidzek|us un apzinati ieklauties dazadas sistemas
(fiziskas, biologiskas, socialas, ekonomiskas utt.).

Lai realiz€tu So ideju iesp&jami pilnigaka veida, pétijuma eksperimentalaja dala,
lidzas jau koment&tajiem kultiirkompetences zinaSanu (2.5. tabula) un prasmju (2.6. tabula)
krit€rijiem un to indikatoriem, tika izmantoti v€l divi, kas atbilst Saja apaks$nodala
aprakstitajam, bet to problematika dal&ji jau tika skarta apakSnodala 1.3.2. Tie ir attiecksmju
un emocionalo izpausmju Kkritériji, katram no kuriem noteikti septini indikatori (2.11.

tabula).
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2.11. tabula

Attieksmju un emocionalo kritériju indikatoru uzskaitijjums

Attieksmes Emocionalas izpausmes

Pret kultiiras vesturi (kultiiru) kopuma; Emocionals Iidzsvars (psihologiska stabilitate);

Pret morali, &tiku (respekt&josa); GandarTjums par paveikto, sasniegto (pasnovert&jums);
Pret religiju (ieintereséta, toleranta); Reakcija uz lielu slodzi (pacietiga, mérktieciga);

Pret makslu (pozitiva, radosa); Reakcija uz klasesbiedru kritiku (objektiva);

Pret macibam skola (paSsaprotami pozitiva); Reakcija uz skolotaja (pieauguso) kritiku (respekt&josa);
Pret klases biedriem (cienpilna); Reakcija, sanemot atzimes (mieriga);

Pret sevi (pasapzina). Reakcija publiski uzstajoties (briva).

Kaut arT personibas attistibas procesa Seit apzinati uzsverta individualitates nozime,
jo pétijuma sakara tas ir aktuali, tomér I1dzas tam jaievero divi attistibas aspekti. Pirmais —
veseligi attistita personiba nedoma un nertip&jas tikai par sevi, nav egoistiska, bet atzist ari
citu dibinatas tiesibas un intereses, un otrais — veseligi attistita personiba palidz, cik spgj,
arf citus audzinat par personibam un ta apliecina darbos savu labo sabiedrisko gribu (Dale,
1994). ,,Attieksmes audzinasana pret sevi, pret citiem cilvékiem, pret valsti un sabiedribu.
Pret darbu un kultiiru, pret dabu raksturo audzinasanas saturu. (...) Atticksmes veidojas.
Attistas un pilnveidojas visa cilvéka miiza garuma. Tas ir dinamiskas. (...) Tas var definét
ka integrétu personibas 1pasibu, kas veidojas dzivesdarbibas pieredzes, zinasanu apguves,
pardzivojuma un gribas piepiiles vieniba un izpauZzas vértibas, mérkos, idealos un normas.
Attieksmes ir viens no cilvéka biitibas raksturojuma komponentiem” (Spona, 2006, 57).
Bet cilvéka individualo dzivi, $o bitibas komponentu, ietekm& un nosaka sabiedriskas
dzives bagatiba, to sakaru un attiectbu daudzveidiba un intensitate, kuros personiba nonak
saskarsmes procesa ar citiem cilvékiem un kultliras mantojumu (1. dala). No otras puses,
personiba ietekm@ sabiedrisko dzivi un l1idz ar to arT nosaka kultiiras mantojuma vértibu un
vietu taja. Tomer, diskut€jot par personibas attistibas iespgjam, arvien tiek min&ti pieméri,
kas apliecina kultiras v&stures lomu sabiedriba un pedagogiskaja procesa. Ta¢u daudz
mazak ir petits jautdjums par sabiedribas lomu kultiiras vesturé. Sabiedriba kopuma, gluzi
tapat ka katrs makslinieks un cilveéks individuali, ir atbildiga par to. Sabiedriba tadu
atbildibu varés demonstrét tad, ja sastavés no cilvékiem, kas bis attiecigi sagatavoti
(izglitoti individi, attistitas personibas). Sagatavoti ta, lai spetu pamazam veidot tadu tautu,
sabiedribu, skolotajus un skolénus, kuri nestu So atbildibu pietickami pasapzinigi. Tad

sabiedriba biitu gatava integracijas procesam ne tikai Eiropa, bet arT pasaulé un skaidri
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apzinatos savas identitates saglabasanas iesp€jas un nozimi. Ka to t€laini iesaka
ieverojamais psihologs, paSaktualizacijas teorijas un vertibu hierarhijas izveidotajs
Abrahams Maslovs (Maslow, 1908-1970): ,Lai paceltos karaliskos augstumos vajag
pavisam nedaudz, nu, piem@ram - izejiet Olimpa kalna ,trraja gaisa”. Izejiet tiras
filozofijas, tiras matematikas, vai tiras zinatnes pasaul€ (...). Apceriet redzamo ar izcilo un
viedo pratnieku acim: Sokrata, Spinozas vai Voltéra (...). Apceriet savu dzivi no
vesturnieka skatu punkta — 100 vai pat 1000 gadus tala nakotng&” (Maslow, 1970). Ka
uzskatami to pauz t€lainais citats, personibas attistibas process skatams kompleksi ar
vertibizglitibas ideju.

Personibas veidoSanas pamata visos laikos ir bijusi arT estétiska audzinaSana, kas ir
cieSi saistita ar makslas izglitibu, par kuras sastavdalu pétijuma perioda bija atzitas ari
kulttiras vestures macibas. Tomér miisdienas estetiskas audzinasanas vietu stabili iepem un
vairak tiek pétita un sociali aktualizéta vertibizglitiba, kas ietver sevi gan vértibattieksmes
veidoSanos, gan paSu vertibu - darbibas, sadarbibas, saskarsmes, atticksmes,
pasizteikSanas, pasizpausmes, paSapzinas, pasvértibas, pasrefleksijas un pasnovértéjuma —
vertibas izpratni un aktualizacijas sp&ju. Vertibas ir idealas dzives simbols, un saskana ar
So simbolu dzive javeido, jaizvelas audzinasanas un izglitibas merki un saturs, macibu un
audzinasanas metodes, jaiecer attistibas rezultati. AudzinaSana sasniedz savu mérki, ja
cilveks sava darbiba (rotala, macibas, studijas, darba, jaunrad€) tiecas p&c vertibam —
meklé patiesibu, cenSas piepildit taisnibu un tikumibu, tiecas p&c skaista un svéta.
(Students, 1933, Anspaks, 2004). Vesturiski tas sasaucas ar est€tisko audzinasanu, kas
arvien bija virzita uz apkart&jo pasauli, tas iepazisSanu un izv€rtéSanu, bet 20. gadsimta otra
puse ienes izmainas $ajas kategorijas. Audzinasana ir nomainijusi savu virzibu, tagad visa
pamata liekot 1paSo, unikalo personibas ego (Es). Ir zinams, ka cilvéka ir viss
nepiecieSamais, lai veidotu sevi augsti intelektualu personibu, bet aktuals kltist celS, un
mainijies ir mérkis. Filozofe Skaidrite Lasmane cité slaveno francu eksistencialistu Zanu
Polu Sartru (Sartre, 1905-1980), sakot, ka cilvéks nav nekas cits ka tas, ko vin$ no sevis
izveido — un komentg, ka ,,vin$ ir patstavigs projekts, plans, turklat neapzinats, tira nakotne
un atvertiba tai — bez debesim, bez Dieva un bez iepriek$ zinamas biitibas identitates (...)
Vins ir atbrivots no visa, kas var€tu mazinat vina palausanos uz sevi ka uz apzinatu patibu
un izveli” (Lasmane, 2004). Izglitibas galvenais uzdevums ir rékinaties ar So izpratni, bet
cilvéka esoSo iedzimto labumu ka bagatibu no bezapzinas limena celt arvien tuvak apzinas
ItTmenim, modinat un atvert cilvéka to, ko Dievs ir katra ielicis ka solfjumu un iespgju.

Pedagogam ir japalidz So solfjumu piepildit un So iesp&ju realizet. Tas ir jebkuras estetiskas
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audzinasanas idealais mérkis. Sodien, noraidot audzinasanu ka ipasu nodarboganos skola,
Skiet ir aizmirsts, ka ta ir neatnemama pedagogiska procesa sastavdala neatkarigi no
ipasiem planiem un programmam (Spona, 2001). Izglitibas un audzinaSanas attiecibas
savas pétnieciskajas esejas péta ari Augusts Milts. Koment€jot genialitates raSanas
priek$noteikumus, vins, izsakoties visai t€laini, tomé&r precizi, nosaka tiesi socialas vides
un izglitibas apstaklu ietekmes un iesp€jas. Kaut arT vin$ izvirza piecus personibas
attistibas limenus, tomér arT norada, ka viens un tas pats cilvéks spgj ietvert sevi dazadus
Itmenus un pretrunas. Raksturojot pirmo, A. Milts saka, ka cilvéks taja ir ka automats,
skriivite, akls izpilditajs, robots. Otraja Itmeni cilvéku vin§ sauc par viennozimigo,
tekstualo, dogmatisko. Pirmaja un otraja Itmeni cilvéku virza arT audzinaSana, kas
galvenokart riip&jas par kreisas smadzenu puslodes attistibu. Par tre$a limena izteicgju
nosaukts veselais saprats, kas lauj cilvékam dazadas situacijas radoSi un taktiski
pieméroties apstakliem. Seit liela nozime ir paraugam, vértibam, priek3statiem,
acimredzamajam, taustamajam, praktiskajam. Ceturto Itmeni raksturo patiesa, dzila
jaunrade ar augstu sp&ju pielietojumu, augstu apdavinatibu un talantigumu. Ta ka piektais
ir augstakais ITmenis, ko cilvéks sp&j sava attistiba sasniegt, tas ir g€nija lTmenis un gara
kalngals, kura neviens nespgj ilgi noturéties, tad tiesi ceturta Itmena raksturojums ir javirza
ka augstakais jebkura izglitibas procesa, un A. Milts to sauc par varenako un vertigako
cilvéka personibu apstiprinoso kvalitati (Milts, 1995).

Pétfjumam §T atzina sniedz pamatojumu un apstiprina sakuma hipoté&tiski izvirzito
prasmju pilnveides ka galvena virzitajspeka prioritati, kuram pieaugot mainas atticksmes,
bet to pozitiva ievirze pastarpinati ietekm& zinaSanu apguves, izpratnes nozimes un
motivacijas ITmeni. Tatad — kaut arT redzam, ka teorija aprakstitic personibas attistibas
Itmeni grupéti it ka no vienkarsaka uz sarezgitako (kas ir passaprotami, jo logiski), tomér
praksé iesp&jams pieradit, ka primitivais ka izejas punkts ir nepienemama pozicija, jo
evolucijas ideja psihologu teorijas neapstiprinas. TieSi noteikta orientacija uz
vertibizglitibu jau nosaka personas pamatvertibu — gariguma, morales, kultliras, gara un
fiziskas stdjas izkop$anu izglitibas procesa. (PTSV, 2000, 187). Saja nozimé izglitiba ir
mérktiecigs process, norise, ta nekad nevar biit pilnigi pabeigta. Idealam varétu tikai
tuvoties, jo ta sasniegSana un piepildiSana ir bezgaligs process, kas ir saistits ar augsti
intelektualas kultiras personibas butibu. Lai to varétu sakt piepildit, ir jaapzinas
neierobezoto gara izpausmju daudzveidiba, kas saglabajusies dazadas kultiiras vertibas, un
ka svarigakie gudribas avoti varétu tikt izmantotas arf Sodien. Cilvéka attiecksmes rezultata

tas ir kluvusas par estétiskam, par absollitam, miizigam un nemainigam vértibam. Veértibu
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formul&Sana ir sakums, atskaites punkts, norma un mérvieniba. Estétika un maksla sada
vertiba ir skaistums, religija — svétums, logika un filozofija — patiesiba, matematika —
pareiziba, &tika —tikumiba, bet pedagogijas uzdevums ir apvienot un padarit pieejamas
visas §1s vertibas macibu procesa. Ka absolttas §1s veértibas formul&ja jau Platons.
Divdesmita gadsimta otras puses klasiskas filozofijas profesore Dzilija Enasa, (Julia
Elizabeth Annas) analiz€jot Platona ,,Valsti” veic plasu salidzinoSo analizi ar miisdienam,
ta atklajot antika laikmeta klasika mantojuma izteikto ideju miizigo aktualitati. Apspriezot
tikuma jédzienu, Platons ir |oti kritisks un spilgti norada uz kolektiva (sabiedribas) nozimi.
Uz Sokrata domu: ,,ja gudribas milétaja daba (...), sanems tai pieméroto apmacibu, tad,
manuprat, ta neizbégami pieaugs un nonaks pie visiem tikumiem. Bet ja s€kla tiks s€ta,
augs un barosies nepiemérota augsné, tad — ja vien kads dievs to nepaglabs — ar to notiks
pavisam pret&jais”. Un, kad Sokrats Platonam jauta: ,,vai tu arf [idzigi vairakumam doma,
ka ir tadi jauniesi, kurus samaita sofisti? Un ka ir kadi samaitajosi sofisti, kas, darbodamies
ka privatpersonas, nodara kait€§jumu, par ko biitu vérts runat? Vai tad vislielakie sofisti nav
tiesi tie, kuri to saka un kuri arf vislielakaja méra audzina gan jaunos, gan vecos, gan virus,
gan sievas, un padara vinus tadus kadus vien velas? Kad tad vini to dara?” Platons atbild:
,»lad, kad daudzi sas€zas kopa tautas sapulcgs, tiesas, teatros, kara nometnes vai kada cita
kop€ja daudzskaitliga sanaksmé&, kur vini ar lielu troksni, kliedzot un sitot plaukstas,
parmerigi vai nu slave vai pel kaut ko no runata vai darita; turklat klintis un pati vieta rada
atbalsi un divkars$o $o uzslavu un nop€lumu troksni. Un ka tev Skiet, ka $ados apstaklos, ta
teikt jauneklis jutas? Kada individuala audzinaSana gan sp€s notur€ties pret $adam
uzslavam un palam un netiks aizskalota un aiznesta pa straumei? Un vai 8is jauneklis par
skaistu un nekrietnu nesauks to pasu ko vini, nerikosies ka vini un nebiis tads kadi ir vini?”
Platons norada uz to, cik lielu ietekmi uz cilvéku atstaj ta dévéta sabiedribas kultiira.
Platons bija pirmais, kur§ uzsvéra, cik svarigu lomu sabiedribas loceklu vértibu veidosana
spElé tas, ko mé&dz saukt par makslam. Ja dialoga akcent€ta sabiedribas uzvedibas loma,
kas nav mazinajusies arl 21. gadsimta, tad papildus transmisijas lomu miisdienas spéle
filmas, televizija, gramatas un interneta piedavatas iespgjas — pieejamie portali un virtualas
vietnes. Viena no fragmentiem arT Platons norada, ka jo cilveks ir talantigaks un jutigaks,
jo lielaku iespaidu uz vinu atstas sabiedribas spiediens, un ne vienmér tas ir morals vai
politisks. Ta déveta sabiedribas kulttra ietekme& cilvekus daudzos un dazados veidos
(Enasa, 2008). Tatad nonakam pie jau min€ta personibas attistibas procesa, kura iesaistita
ir visa sabiedriba un pret tas spéku skola piepilda tikai nelielu dalinu no Sokrata pieminé&tas

individualas audzinasanas, kura aizmirstas, nonakot plasaka sabiedriba. Tapéc
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vertibizglitiba, kaut arT ta ir drizak visai abstrakta ideja, prasa rlipigu piepildijumu un katra
laikmeta — savadaku, tomeér tas ir visas sabiedribas atbildibas jautajums. ArT Kants pirms
divsimt gadiem to raksturoja l1dzigi, sakot, ka tieSi ideju piepildijums ir tas, kas raksturo
attieciga laikmeta kulttras Itmeni. Bet, ,,idealo mérki un labumu parasti apzime ar vértibas
jédzienu, un tas izsaka jégpilnas vajadzibas, zinamu pilnibu, idealu, jabiitibu, pec ka
tiekties. Veértiba ir jégpilnais, sapratigais, tas, ka v€l nav, bet kam vajadz&tu biit un péc ka
verts tiekties.” (Lasmane, Rubenis, Milts, 1995, 22). Verts tiekties gan, formul&jot merkus
dazados izglitibas dokumentos, gan dazados miizizglitibas procesa posmos, gan cela uz
kultirkompetences pilnveidi un paaugstinaSsanu ka personibas paSsaprotamu

raksturlielumu.

Secinajumi

Sabiedribas ideali Sobrid ir ietverti Izglitibas likuma, kura viens no otra panta trijiem
punktiem nosaka, ka izglitibas mérkis ir nodro§inat iesp&ju tikumiskai, estétiskai,
intelektualai un fiziskai attistibai, sekmg&jot zinigas, prasmigas un audzinatas personibas
veidoSanos. Tatad tas nosaka, ka arT audzinaSanai ir biitiska loma izglititbas mérki —
harmoniskas, vispusigi attistitas, ar brivu apzinu apveltitas, personibas veidoSana. Ta ka
viens no kultirkompetences veidoSanas uzdevumiem ir personibas pilnveide, tad
neatnemama ir skolénu attieksmes un motivacijas paaugstinasana, kas ir tieSais macibu
uzdevums.

Miisdienas biezi akcents tiek likts uz ar§jiem apstakliem, bet tikai darbiba var biit
pamats cela uz veértibas piepildijumu. Veértibu biitiba ir to nozimiguma, kas pastav
neatkarigi no darbibas, vai vajadzibam. Tatad — neatkarigi no ar&jiem apstakliem. Tomér
vertibu hierarhija ir mainiga, atkariga no sabiedribas, laikmeta un kopigajiem morali —
tikumiskajiem un izglitibas mérkiem. Analiz€jot Platonu, p&tniece Dzilija Enasa raksta:
,»Mums biitu arT jaatskars, ka visas ikdienas riipes un raizes isteniba ir sikas un nesvarigas.
Mums vajadzetu ienemt skatupunktu, no kura raugoties, cilvéku problémas izskatas
vienkarsi trivialas. Citiem vardiem sakot, tikums pieprasa distancéSanos no ikdienas riipém
un tatad arT no ikdienas dzivei piemTtosa sajaukuma, ko veido labais un sliktais” (Enasa,

2008).
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2.3.2. Kultaras véstures priekSmeta integrativais raksturs un sistematiz&josas
funkcijas

Vértibu izpratnes turpmako likteni — iesp&jamo privilégiju izv€li brivibas situacija —
nosaka estetiskas kultliras integracijas process izglitibas satura. Svarigi noskaidrot, kadai
butu jabut izglitibas programmai, lai cilvéks, kas apzinati velas veidot sevi par augsti
intelektualu kultiirkompetentu personibu, rastu atbalstu kopgja izglitibas politika.

Viens no veidiem, ka realiz&t tadu izglitibu, ir dazadu Iimenu integracijas realizacija.
Piem@ram, jau vairak neka desmit gadus veiksmigi tiek realizeti dazadi macibu satura
integraciju veicino$i pasakumi, piemé&ram, p&tnieciskie darbi un projekti. P&tnieciskie
darbi, kaut arT biezi vien ar integréjosu, vairakiem priekSmetiem atbilstoSu saturu, tomér
arvien tiek iedaliti priekSmetu kategorija un to konkurencg€ arT tiek vértéti. Projektiem ir
atvéleta ned€la februari, un tas ir liels sasniegums. Tom&r projektu ned€la vé&l arvien
norisinas ka liels notikums, kas neizb&gami izjauc ikdienas macibu procesu, bet tadai
darbibai un, it Tpasi, tadai domasanai, kadu prasa projektu realizacija, vajadz&tu klut par
realitati un ikdienas darbibas virsotni. Pedagogs Gudjons projektus sauc par macibu
lielformam un saka, ,.lai projektmacibas klutu par regularu macibu lielformu” (Gudjons,
1998, 275), nakamais solis var€tu biit nepartraukta konkrétu priekSmetu integracijas
veicinasana. Tas, protams, ir Iénak realiz€ams, toties ar ilgstosaku iedarbibu. Projektu
ietvaros ir iesp&jams radit labv€ligus apstaklus personibas attistibas veicinasanai, par ko
bija rakstits apakS$nodala 2.3.1. TieSi projektmacibas dotu iesp&ju gan diferencéet
uzdevumus, gan attistit dazadas prasmes, gan reala, ilgtermina darbiba veidot attiecibu
modelus aktivai darbibai. Projektmacibas skoléns viennozimigi un dabiski kliitu par
macibu procesa centru. Analiz§jot projektu ned€lu té€mas, kas zinamas no studentu praks€s
veiktajiem darbiem, un skolénu pé&tniecisko darbu t€mas, kas ik gadu ir apkopotas VISC
majas lapa, var secinat, ka nav gandriz nevienas t€mas, kura netiktu skarti kulttrv€sturiski
jautajumi, un kuru nevarétu attiecinat uz $1 priekSmeta plaso saturu. Tas tika akceptéts un
ka reali ideju ierosinajumi un pétniecisko darbu rakstiSanas padomi, ieklauts izstradatajos
macibu lidzek]os.

Veidojot kultiras vestures macibu priekSmeta saturu, ta autori skaidri apzinajas
uzdevuma plasumu un potencialo iesp€ju satura integracijai vairakos virzienos. PriekSmets
tika veidots ka integréjosSs, starppriekSmetu saikni veidojoss, it Ipasi, ar visu izglitibas
programmas humanitara satura dalu. Tomé&r netika pateikts, ko konkreti integres, ka

integrés, un kas to izdaris. Centraliz€tie valsts parbaudijumi (pirmo reizi priekSmeta
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,,Kultiiras vesture” tas notika 2000. gada) uzskatami pieradija situacijas nepilnibu un to, ka
viens skolotajs nespgj realizet prieckSmetam paredz€tos uzdevumus. lemesli bija dazadi, gan
subjektivi, gan arT objektivi, jo:

— objektivu iemeslu dél integracija praktiski nenotika;

— subjektivu iemeslu dé] netika mainitas korel&joso priekSmetu programmas;

— neatbilstosa bija kultiiras veéstures pedagogu izglitiba;

— parak visparinats bija macibu prieckSmeta standarts, bet individualo programmu

veidoSana un analiz€ skolas integracijas nozime netika akcenteta.

Tomer Sie realie apstakli nemaina situaciju. V&l arvien tieSi kultiiras vesture ir
vispiemerotakais priekSmets visu skola apgiito zinaSanu integréSanai. To pierada arl
zinatnieku atzinpas, visparatzito humanitaro jomu organiskai vienibai pievienojot arl
eksakto zinibu integracijas nepiecieSsamibu (Rankis, 1999; Silins, 1999). Ipasa vértiba
priekSmeta integracijas iesp&jam un nozmmei pieskirta tieSi Gunara Ranpka gramata
,,Eksakta zinatne kultliras ve€sturé”, kas iznaca tajos pasos gados, kuros lielaka dala macibu
lidzeklu kultiiras vésturé (Rankis, 1999).

Nolaka atklat un veicinat integrétas sadarbibas iesp&jas macibas, pe€tfjuma bazes
vidusskola notika zinatniski praktiska konference. Tas ietvaros stradaja darba grupa
,Integréta apmaciba”, kura diskut§jot, tika giitas vertigas atzipas un iezimé&ti iesp&jamie
metodiskie uzdevumi. (Pielikums Nr.4). Tika konstatéts, ka vairaku humanitaro priekSmetu
valsts noteiktie standarti jau ir orient€ti uz apgiito prasmju un iemanu saistibu viena mérka
demonstracijai. Sis mérkis ir — pieradit personibas gatavibu talakai, brivai attistibai,
personibas izaugsmei un gatavibai miizizglitibas procesam. Tika konstatéts, ka tradicionalu
rakstisku parbaudijumu laika ir loti griiti atklat (faktiski nav paredz&ts) sp&ju orienteties,
analiz€t un izdarit secinajumus par noris€m kultira gan vesturiska, gan Sodienas
aktualitasu kopaina (apaksnodala 2.4.1.). Rakstisko testu forma biezi izraisa stresa un
satraukuma situaciju, kas ierobezo radosas spgjas. Protams, tada forma ir Joti svariga ka
procesa dala, bet ir aktuali ne tikai ikdienas darba apgiit un izmantot miisdienigas, uz
dialogu balstitas, interaktivas macibu un parbaudes formas, bet panakt, lai tas ietekm&tu art
gala rezultatu. Tatad — arT prasmes, attieksmes un citi lidz Sim oficiali nevértéti (bet
subjektivi ietekméjosi) kritériji butu jaieklauj vert€jumu skala. ArT §T atzina ir ieklauta
pétijuma eksperimenta.

Tematiski kultliras vEsture aptver vispar€jo vésturi un vairakas v&stures zinatnes
apaksSnozares — literatliru, t€lotajmakslu, arhitektiiru, miiziku, filozofiju, &tiku, estétiku utt.

Sis uzskaitfjums uzrada tikai humanitaros prick§metus. Eksakto priek§metu integracija
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blitu nakamais solis. Kultliras v&stures integracijas procesam vajadzétu skart gan
matematiku un geometriju, gan fiziku, kimiju un dabaszinatnes. Diemz€l tikai puse
(sastavs atSkiras), no uzskaititajam véstures zinatnu apakSnozarém ka macibu priekSmeti,
konkrétu skolu programmas ir ieklauti vienlaikus. Tomér saskana ar kultliras vestures
standartu (VIS KV, 1997) 8ads integracijas process tiek prasits. Lai So daudzveidibu
adekvati ieviestu macibu procesa un pétitu, ka to var realizé€t viena persona — kultiiras
véstures skolotajs —, notika m&ginajums integréta un koreléta procesa, veidot kultiiras
vestures un literatliras apguves programmu (programmas dalu). Tas arT tika realiz€ts
pétijuma bazes vidusskolas 12. klas€s.

Zinams, ka tadi méginajumi ir notikusi arT citas skolas, bet tie arvien bijusi atseviski
méginajumi, kuru pozitivu iznakumu vargja nodro$inat tikai viena skolotaja darbiba abos
priekSmetos. Piem&ram, jau mingta literatiiras un kultliras vestures, miizikas un kultiiras
vestures, ka arT visbiezak — v€stures un kultliras véstures priekSmetu satura integracija.
Problémas $aja ideja konstate arT pétnieki: ,,Ir pamats uzskatit, ka integréSanas meklgjumi
arpus cilvéka (starp priekSmetiem) biis neproduktivi, bet tas savukart iezim& jaunu
pedagogisko kultiru.” (Zogla, 2001, 252) No ta var secinat, ka nosacitais dalfjums
priekSmetos (vidusskola to ir piecpadsmit) ka macibu organizacijas probléma nav
atrisinams, ja nemaina principus pasos pamatos.

Tomér visos min&tajos méginajumos skolotaji ir konstat&jusi, ka kulttiras vésture sava
plasa satura d€] ir piemérota satura integracijai. AtbilstosSi var teikt, ka ta ietver visu, vai
gandriz visu, nepiecieS8amo — kopuma macibas apgiistamo. Ipasi aktuali tas kluvis pedgjos
gados, kad miisdienu virtualas informacijas pliismas apstakli ir izmainijusi macibas, un
ierastas pedagogiskas kultliras tradicijas un paradigmas vairs neatbilst zinasanu iegiSanas
un informacijas proceséanas panémieniem (Zogla, 2001, 252). Skolotdja galvenais
uzdevums $ada situacija ir skaidrot informacijas un faktu atlases iesp&jamos panémienus,
principus un nozimi. Svarigi ir noradit uz analizes krit€rijiem, ta panakot izglitotas
(izglitojamas) personibas pamatotu un droSu orientacijas sp&ju, bet vért€jumu parnest no
kritikas kategorijas uz kvalitates jomu, pasnovertgjumu un atbildibas jomu. Tadai darbibai
jabit integrétai, vienotai un mérktiecigi japarklaj visas macibas. Tas kardinali izmainTtu
skoléna attieksmi, prieksstatu kopumu, izpratni un individualo vértibu skalu.

Tas ir komplic€ts uzdevums, nopietns vertiborientéts process, kura merkis ir stabila,
par savu identitati parliecinata, motiveta personiba. Tas ir arT rado$s process, kura
vispar€jais saturs demonstré pasaules kultiiras rado$as domas virsotnes un ir nebeidzams

iedvesmas avots kultlirkompetences pilnveidg.
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Secinajumi

Kultiiras vestures saturs un struktiira pilniba atbilst vidusskolas macibu sistematizgjosai
funkcijai. Prieck§meta integrativais raksturs ir piemérots visu macibu pilnveidei,
apkopoSanai un nostiprinasanai, bet tas var tikt realiz&ts tikai 1pasi labvéligos apstaklos,
savstarpgjas uzticibas un vienam mérkim virzitas darbibas rezultata. Ja nav $o labvéligo
apstaklu — skolotaju sadarbibas iespgju, atbilstosa stundu planojuma izkartojuma un
vairaku citi subjektivu, skolotaja personibas ietekm&tu nosacijumu, tad prick§meta
integrativais raksturs nerealiz€jas. Nelabvé&ligos apstaklos tas neizb&gami rada satura

dublésanos.

2.4. Kaultaras vestures macibu procesu ietekméjoso apstaklu analize

Kultliras véstures nozimes maksimali pilniga satura parvért€Sana var novest otra
galgjiba, kas dazos pétijumos tiek izteikta izglitibas filozofijas konteksta un tiek saukta par
kultliras transmisiju. Ta uzsver (parveért€) tradicionalo akadémisko disciplinu nozimi.
Petijuma ietvaros Seit rodams pamats prasmju apguvei ka satura sastavdalai un prioritatei.
Kultiras transmisijas (latviski precizgjot, to var€tu saukt par vertibu talaknodoSanu)
jédziens tiek apskatits pedagogijas vesturé, un tas ir aktuals arT misdienu pedagogijas
zinatnes teorija. Sis jédziens ir saistits ar vispar&jiem kultiiras apguves teorétiskajiem
jautajumiem. No visiem izglitibas programmu virzieniem, kultliras transmisijas princips ir
vissenakais. Tas paredz visu civilizacijas sasniegumu talaku nodoSanu, t.i., iek]JauSanu
programmas. Par vértigakiem tiek uzskatiti tie priekSmeti, kas attista abstrah&Sanas un
visparinaSanas sp€jas. No antikas pasaules So struktiiru parmanto viduslaiku zinatnieki,
nosakot septinu priekSmetu, jeb brivo makslu struktiiru izglitibas programmas. Taja ietilpa
tris svarigakie — gramatika, retorika un dialektika — un Cetri mazak svarigie — miizika,
aritm&tika, geometrija un astronomija (2.2.3.). Kanadas pedagogs Deivids Prets, komentg,
ka sabiedribas uzskati par to, kuri macibu priekSmeti ir svarigaki, nemitigi mainas. Un
tomér jau 19. gadsimta tika izvirzitas piecas zinaSanu pamatnozares — matematika,
biologija, gramatika, v&sture, maksla un literatiira —, kuram tika noteikts saméra konkréts
saturs, kas palika visai nemainigs gandriz simt gadu. L1dz ar to Sos priekSmetus vieglak
bija macit, apgit un parbaudit. Prasibas bija balstitas uz izzinu, uz zinasanam un
intelektualajam prasmém. Kultiiras transmisijas teorijai ir arT pretinieki, kas uzsver to, ka

pie tradicionala satura ka pie neienemama cietoksna (Prets, 2000, 19) nav iesp&jama pareja
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uz macisanas lidzsvaru vai dominanti izglitibas procesa. Nenoliedzot tradicionalo
priek§metu obligato saturu, tomer jaatzime, ka, saskana ar iepriek§ rakstito, macibu merki
ir maintjusSies, un I1dz ar to tradicionala satura apguve un tam atbilstoSa parbaudes sisteéma
vairs neatbilst laikmeta prasibam (2.1.).

Atbilstosi humanpedagogijas principiem, macibu organizacija tiek parorientéta uz
skoléna patstavibu — prasmi izzinat un prasmi parvaldit maciSanos. Prasmju pilnveide
norisinas atverta, daudzveidiga un kognittvi aktiva macibu procesa. Atvertas izglitibas
intelektualas saknes rodamas J. H. Pestalocija, Z. Z. Russo, Dz. Djui un Z. Piazé darbos.
Bet pétijuma jautajumam svarigi pieminét teorijas, kas tiek attistitas Latvija. Jaunas
paradigmas ietekmi uz pieauguso izglitibu péta profesore Tatjana Koke (Babajeva, Koke,
2010). Jaunakajas publikacijas tiek akcentéta personibas paspilnveidoSanas nozime,
nepiecieSamiba veicinat radoSu izzinas interesi, kas balstita dazadu prasmju — gan
teorctiskas, gan praktiskas darbibas pilnveidé. Profesore Zoja Cehlova péta humanizacijas
un humanitarizacijas problému, kas ir aktuala mtsdienu pedagogijas zinatn€ un saista to ar
garigo vertibu aktualizaciju daudzpolaraja pasaul€, kas sava zina sasaucas ar apaks$nodala
2.3.2. aprakstito (Cehlova, 2010).

Misdienu didaktiskaja sisteéma skoléns un skolotajs darbojas ka viens vesels macibu
procesa subjekts, un to mijiedarbé notiek sint€ze un jaunas kvalitates radiSana. Skoléns
parkonstru€ procesu, kuru skolotajs sarga un vada — ka senaja Griekija, kur pedagogs bija
arT pavadonis. Ta veidojas prasmes, pieredze un prieksSstati. Rodas motivacija un adekvats
pasnovertejums. Tas ir taksonomisks process, kura organiski, saskana ar cilveka dabu un
dvéseles sp&jam tiek realizéts sistematisks un secigs, hierarhisks garigas darbibas process.
Atbilstosi psihofiziologiskajam Tpatnibam, tada procesa Iidzsvaroti tiek darbinatas
cilvekam dotas spéjas — vispirms ir redz&Sana (Komenskis), tad lasiSana (subjektiva
darbiba iz-lasi$ana, pamaciba lasisana — Hugo), tad zinaSana (briva atrasana péc vajadzibas
— Kants), tad atceréSanas (atmina — Bergsons, 1999, 2005) un péc tam — domaSana ka
augstakais mérkis, kas lauj radit jauno, arT personigi svarigo vértibu (Vicaria Simulachra).
Tas notiek pakapeniski un, iepazistot ar visam Dieva dotajam manam, vispirms, cik vien
iesp€jams, paSu petamo objektu. Visas Dieva dotds manas ir svarigs lidzeklis ne tikai
pasaules izzina, kadu Dievs jau to paredzgjis, bet arT tik Saura dzives sadala, ka skolas
macibas. Tam ir konceptuala nozime skoleéncentréta procesa izveide. Diemzel vidusskolas
ITment tas reti tiek izmantots.

Tikai attistot intelektualas sp€jas, izzinas mérki partop afektivos meérkos, jeb

attieksmés, kas nodrosina vértibu izpratni un Iidz ar to arT talakas intereses un motivaciju —
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atzina, kas p&tijumam Tpasi nozimigi.

Vairakas iepriek$€jo gadu publikacijas arvien esmu risinajusi didaktikas jautajumu
Tpaso nozimi macibu procesa, akcent&jot vairakus jau apskatitus jautdjumus, pieméram,
kultiiras vestures integracijas un apguves prieksrocibas radoSas personibas pilnveide,
skolotaja lomu humanpedagogija, apskatiti ari vairaki metodiski panémieni. Ari satura
izveides jautajumi risinati, veidojot macibu lidzeklu komplekta koncepciju. Atbilstosi
klasiskajai izglitibas procesa taksonomijai, ka zemakais Itmenis tiek atzZim&ts saméra
visparzinamu, jeb elementari svarigako faktu uzskaitfjums un attiecigi — tadu zinasanu
reproducésana, ka arT atbilstoga frontala macibu metode un nediferencéta parbaude. Saja
gadijuma arT maciSanas formu risingjums ir saméra vienkarSs, tas neprasa augstu
pedagogisko meistaribu, tom&r pat faktu atlasé lidzdarbojas gan formas pamatprincipi, gan
dazadi blakus faktori. Tomér pat Saja, it ka visvienkar$akaja, gadijuma paradas satura un
formas nepartrauktas mijiedarbes vienadojums. To esmu izmantojusi 10. klases macibu
materiala ,,Viduslaiki. Konsultants kultiiras veésturé” veidoSana (Avotina, 2000). Nakamaja
pakapg, parejot pie aptveres un analizes, preti jasniedz ievérojami sarezgitaks saturs un tam
atbilsto$a metodiska forma, tapec 11. klas€ ieteikts iev€rojami izmainit metodisko formu.
To esmu veikusi, sagatavojot otru macibu lidzekli ,,Renesanse. Konsultants kulttiras
vesture” (Avotina, 1999). Sint€zes, jeb augstakaja [tmeni abu komponentu mijiedarbe
turpinas, jo jaunu vertibu radiSanas process pieprasa ari diferenc€tu un komplic€tu
vertgjumu sistemu, tapéc 12. klas€ ieteikts pastiprinati nodarboties ar analizi, veikt
petjumu un faktu interpretaciju, kas rosinats izdevuma ,Devinpadsmitais gadsimts.

=9

Konsultants kultiiras vésturé” (Avotina, 2000). Visos konsultantos struktiira veidota ta, lai
uzsvertu, ka macibu procesa raksturs veidojas ne tikai no detaliz&ti izstradata satura, bet arl
no didaktikas specifikas (tas detaliz&ti analiz€ts 3. dalas sakuma). Tatad saturs, kas
socialajas un humanitarajas zinatn€s un to macibu priek§metos, kur interpretacijas iesp&jas
ir ieverojami lielakas neka par&jos, ka komplementars lielums ir diferenc€jams. Man
svarigi bija uzsvért, ka diferenciacijai janotiek ne tikai no saturiska viedokla, ka tas
visbiezak tiek darfts, bet arT no didaktiskas formas modele$anas plasajam iesp&jam.
DiemzZgl macibu situacija skolas ir izveidojusies tada, ka vienigais realais satura
vertetajs ir pats subjekts, t.i., skolotajs. Lai gan procesa ir aktivi iesaistiti oficialie satura
noteic€ji, veidotdji un vertetaji — lzglitibas un =zinatnes ministrijas normativo un
reglament&joso dokumentu ieviesgji, skolas akreditacijas procesa veicgji, skolu direktori un

macibu dalu vaditaji — Cetras ieverojamas instances, kuras riipigi seko saturam, ta apjomam

un iesp&ju robezas ari kvalitatei, bet, visparinoties oficialo dokumentu formai, tie arvien
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vairak attalinas no situacijas klasg.

Secinajumi

Lidzas skolotaja atbildibai par teor€tisko saturu un veidu, kada tas tiek apgiits,
svariga ir skolénu atbildiba. Skoleni ir otra (biitu ideali, ja ta butu pirma) vert€josa puse.
Petijuma ietvaros veiktajas aptaujas un diskusijas tiek konstatetas macibu procesa pozitivas
un negativas iezimes. Saméra reti sastopama, tomér v€ra nemama, ir skolénu v&lme
ietekm&t macibu procesu, bet reto konfliktu risinajuma gaita arvien atklajas, ka pretenzijas
ir veidojusi subjektivi jautdjumi, kuri drizak skar formas problémas, nevis satura
jautajumus.

Vadot studentu pedagogiskas prakses un apkopojot iegiito informaciju, veicot skolénu
noveroSanu un analiz€jot aptauju rezultatus, ir iegiits plass ieskats realaja situacija. Runajot
par konkréta priekSmeta apguvi, skolénu aizradijumi un iebildumi [oti reti ir saistiti ar
macibu priekSmeta teorijas satura analizi, bet ka nozimigs procesa vért§juma komponents
tiek piemin&tas metodiskas kvalitates un to realizacijas formas — tas, ka skolotajs praksé

realiz€ macibu procesu.

2.4.1. Satura un formas korelacija macibas

Analizgjot konkrétd macibu priekSmeta - ,Kultiras vestures” - apguves
pedagogiskos aspektus, jau iepriek$ tika secinats, ka $im jautadjumam veltiti Joti nedaudzi
teorétiski pétijumi, tomer par didaktiskas formas nozimigumu kopuma pédgja laika runats
visai daudz. Diemz&l gandriz vienmé&r, virziens ir viens — zinatniski tiek analiz&ti skolénu
atticksmes, adaptacijas, integracijas, paSvert€juma, pasaktivizacijas un pasSapzinas [imeni,
tieck pétita vipu sp&ja domat Kkritiski, vinu ieinteres€tiba, kreativitate, paSizjuta,
pasizveértéjums utt. Par visu to iegiit jebkadu informaciju iesp&jams tikai no formas
analizes rezultatiem. Reti (Tsteniba loti reti), rezultatu analizes veidoSana tiek nemts véra
satura realiz&taja un atklajéja subjektivais, bet ne mazsvarigais faktors. ,,Pedagogiskaja
literatiira ir apliikots macisanas saturs, bet macisanas saturs pat netiek pieminéts” (Zogla,
2001, 96).

Nozimiga loma satura un formas savstarpgja iedarbiba ir dazadiem maciSanu un
maciSanos ietekm&joSiem faktoriem. To iedarbiba ir gandriz neprognozg€jama, un tapéc ta
netiek planota, un to problematika praktiski netiek risinata, jo tas ir parak sarezgiti (ja
neskaita méginajumus to darit konfliktu situacijas). Visus iesp&jamos ietekmes faktorus

nav iesp&jams uzradit, tom&r skaidribas noliika tos jaiedala divas grupas. Vienu grupu
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veido maciSanas faktori, kuru c€lonis ir skolotajs — vina personiba, pasaules uzskats,
vertibapzina, zinatniskas intereses, rakstura tips utt., bet otras grupas maciSsanos
ietekmé&joso faktoru izraisttajs ir skoléns, vina socialas intereses, personiba, iedzimtiba,
sve$valodu zinasanas, psihologiska stabilitate utt. Uzskatamibai vizuali tas strukturéts 2.1.
att€la. Bultu kustibas abos virzienos norada uz savstarp&ju mijiedarbi. Mijiedarbes procesa

iesaistito faktoru kopgjais skaits ir 28 (tas var arT maintties un biit v&l lielaks), kas jau pats

par sevi atklaj $Ts sarezgitas problémas nozimi un risinajuma nepiecie$amibu.

Saturs - Macisanu F Macisanos
tearstiska planoiana ietekmé&josie faktori - o_rn:a- . ietekméjosie faktori -
P skolotajs procesa Tsteno$ana skoléns
Standarta specifika &> Skolotaja personiba < PriekSmeta apguves < Visparaja ieinteresétiba
meérkis
Perspekilva planosana <> Pasaules uzskats <o Procesa planagana <— Socialas intereses
Satura atlase - -
Programma <> Verbapzina < Skolotaju kvalifikacija <« Skoléna persaniba
Pedagodijas zinaéanas <> Pedagogiskas intereses <> Teorijas par metod&m L Llleras?gzzr:]%e;meta
. . Materiali-tehniskais N I
Pieejamibas parklajums > nodrogingjums <> Macibu apjoms D — Svesvalodu zinasanas
Skolgnu daudzums “~— Rakstura tips L Praktiska didaktika L Klases sastavs
Realizacija péc > Persarigais mérkis £ [ < Psihologiska
macTbu plana 9 Pedagogiska pieredze stabilitate
VErtgjums - skalotajs / centralizétais eksamens <> Vidgjas izglitibas rezultats < Pagnovért&jums

2.2. attels. Kultiiras veéstures apguve ka macibu procesa dala (A. Avotina)

Lai paskaidrotu 2.2. att€la atveidoto, katra abstrakta faktora jédziens ir japiepilda ar
konkrétu saturu. No kultiiras véstures varétu minét divus spilgtus piemérus.

Pirmais piemérs. Téma — ,,Viduslaiki.” Tiiksto§ gadus ilgs periods, kura pamatsaturs
ir divi v@sturiskie stili — romanika un gotika. Protams, abi stili ir obligata satura sastava, un
tie atziméti jebkura programmas satura perspektivaja apraksta. Bet $ada, it ka precizi
noradita, satura atklasmi noteiks vairaki skolotaja izraisitie, t.s., blakus faktori. Piem&ram,
vina praktisko darbu ietekmés materiali tehniska baze. Rakstura tips noteiks pasniegSanas
metodi, bet skolotaja pasaules uzskats un vertibapzina noteiks galvenos akcentus. Tie var

bt versti uz romanikai raksturigo augsto klosteru kultiiru un makslas darbiem, kas Saja
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perioda raditi, vai arT uz gotika doming€joSo mistériju un katedralu kultiiras radito makslu
un kultiiru. lesp€jams arT treSais variants (un vél daudzi), kad skolotajs, jau viduslaiku
makslu apskatot, visas skolénu domas virza uz tuvo un ilgi gaidito renesanses dzim$anu,
akcentgjot viduslaiku driimo apspiestibas un nedrosibas situaciju, kas ir visai tradicionala
interpretacija. Pat pie precizakas jautajuma interpretacijas un uzskatu nostadnes, So
attiecksmi var mainit tads faktors ka materiali tehniska baze, bet vél svarigaka par to, Saja
procesa ir forma, kuru nosaka skolotaja profesionala kvalifikacija un pieredze. TieSi Sie
formas faktori noteiks to, cik objektivs bilis process un lidz ar to, cik originals
,jaunizveidotais makslas darbs” — izpratnes veidots galarezultats. Tomér arT So rezultatu
ietekm& (un nereti loti biitiski), piem&ram, tads faktors ka skolénu klases individualais
sastavs, kurs ir pilnigi objektivs raditajs, jo nav grozams.

b

Otrais piemérs. Téma - ,Renesanse.” Aptuveni simt piecdesmit gadus ilgs
atdzims$anas periods. Galvena probléma ir, kas atdzimst un ka tas izpauZzas. Interpretacijas
iesp€jas atkal bezgaligas. Atdzimt kaut kas var pozitiva nozZim&€ un var biit arT otradi.
Nenoliedzami sakas periods, kas ved prom no Dieva. Vai tas ir labi, vai slikti, to ar savu
interpretaciju koment€ skolotajs. Reizém tas netiek darits, jo vieglak runat tikai par
faktiem, piem&ram, jauniem tehniskiem un geografiskiem atklajumiem. Uz visiem Siem
jautajumiem katrs atbild€s savadak, neatkarigi no ta, ka programma ir noradits — t€ma
»Renesanse.” ArT $§aja gadijuma galarezultatu ietekmes vairaki formas jautajumi — apguves
mérkis, planoSana, apjoms, pieredze un didaktika un visi iepriek§minétie maciSanu un
macisanos ietekméjosie faktori. Kopsumma redzams, cik daudz ir to faktoru, kuri ietekme
ne tikai macibas un vért€juma precizitati, bet arT galarezultatu.

Otrs nozimigs raditajs ir realizacijas rezultatu analize (2.3. att€ls). Ka liecina ekspertu
anketas minéta informacija, skolotaji ar realizacijas analizi grib&étu, bet laika un motivacijas
de] objektivi nenodarbojas. Vienigais, kas ir javeic obligati, tas ir gala vért§jumu — atzimju
— analize, bet svarigaka par to ir realizacijas procesu ietekmgjoSo faktoru analize, ka ar1
attiecigu secinajumu ieguve un atbilsto$u izmainu veiksana. Par otru dalu — skoléna veikto
realizacijas analizi — nav fikseta situacija, kura skoléna paSnovértéjums un darbibas analize

bitu veikta regulari vai merktiecigi.
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Realizacijas analize (skolotajs)

0 T ¢

atzime gandarijums pieredze
pasnovértgjums | <> studiju izvéle <> | miza izglitiba

T T 0

Realizacijas analize (skoléns) ‘

2.3. attels. Macibu vértéjuma realizacijas analizes shéma (A. Avotina)

Secinajumi

Macibu humanpedagogiskais raksturs veidojas ne tikai no detaliz&ti izstradata
teorétiska satura, bet arT no formas specifikas — realizacijas veida, kas ir kvalitates
raditajs;

Skoléncentrétu macibu modelé$anai ir jaklist par nozimigu faktoru. Ipasi tas
attiecas uz socialo un humanitaro prieckSmetu macibam, kuras ir lielas satura
interpretacijas un plasas informacijas ieguves iespgjas;

Akcentgjot macibu jautdjumiem veltito nepietickamo uzmanibu, jamaina macibu
kvalitati raksturojosa gala rezultata, jeb vért€§juma forma;

Kultiiras v&stures macibas var radit Tpasu pievienoto vértibu. Tas veido garigu
vertibu stabilitati un rosina aktivu, radoSu pasaules uztveri. Tomér ST rezultata
kvalitati ietekmé& vismaz 28 faktori;

Macibu rezultatu analize ka komplekss raditajs netiesi norada uz izglitibas mérki.
Bet viens no to veidojoSajiem komponentiem ir kultirkompetences kvalitate, kura
icklauta visa sarezgita, daudznozimiga un nakotnei tik svarigas muzizglitibas

biitiba, par kuru vairakos limenos atbildigs ir pedagogs.
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2.4.2. Macibu priekSmeta ,,Kulturas veésture” standarta un nobeiguma eksamena
prasibu atbilstiba

Saja pétjuma izmantotais macibu priekimeta apguves komponentu iedalfjums
zinaSanu grupa, prasmju grupa, attieksmju grupa un emocionalo izpausmju grupa ir balstits
didaktikas teorija, veiktajos pedagogiskajos novérojumos, astonpus gadus stradajot
vidusskola, un ISEC noteiktajos normativajos dokumentos (VIS KV, 1997).

Ipasi uzskatami $o komponentu praktiskas realizacijas nepilnibas redzamas ,,Kultiiras
vestures eksamena 12. klasei” analiz€. Eksamena meérkis ir ,,Parbaudit un noveértét
izglttojamo vispargjas zinasanas, prasmes un iemanas kultiras veésture” (VPD, 2007).
Eksamena darbs jau daudzus gadus sastav no trim dalam, kur priekSmeta apguves limenis
tiek noteikts vért&jot sekojosus uzdevumu veidus:

— Pirma daja ir zinaSanu parbaudes testi — savietoSanas, atbilzu izvéles; vert€§juma
izveles; tukSo vietu aizpildiSanas un 1so atbilzu uzdevumi;

— Otra dala parbauda skoléna kritiski vértgjosas prasmes. To veido strukturéti
uzdevumi ar piedavatiem informacijas avotiem no Latvijas un pasaules kultiiras;

— Tresa dala ir argumentets parspriedums (apméram 200 vardi), kas balstits uz
skoléna sp&ju paust savu personigo viedokli, kura pamata ir zinaSanas kultiiras
vesturé. Skolénam jaizvelas viens temats no vairakiem piedavatajiem. (Pielikums
nr. 5).

Eksamenam ir noteikts stingrs laika ierobezojums. Pirmajai dalai tas ir tikai 40
mintites, bet abam pargjam kopa - 150 mindtes. Tatad viss eksamena darba rakstiSanas
laiks sastada gandriz piecas macibu stundas, kuras skolénam japrot pieradit savu
prickSmeta apguves ltmeni rakstiska forma. V&rojot macibu darbu kultiiras vestures
stundas, kur skolotdji izmanto lidzigus uzdevumu strukturSanas panémienus (kas
apkopojuma pieejami metodiska izdevuma, Bliima, 2003), bija uzskatami redzams, ka tik
atSkirigu uzdevumu izpildei nepiecieSamas dazadas prasmes un sp€jas, kuru apguvei un
pilnveidei macibu procesa ir japieverS 1pasSa un nepartraukta uzmaniba. To parvaldijuma
pakapei ir liela ietekme uz gala rezultatu gan ierobezota laika, gan parbaudijuma vai
eksamena raditas emocionala stresa situacijas d€l. Spriedzi radija arT tas, ka pirmas un otras
dalas jautajumi bija samera konkréti, un tajos nebija dota iesp€ja sniegt komentaru kada
cita jautajuma aspekta, ja tie$a veida skoléns neprata atbildet. Tada situacija, lai paustu

savu attieksmi kopuma, ir stingri jakontrol& emocionalas izpausmes. Tikai brivi parvaldot
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nepiecieSamas macibu prasmes un zinasanas, var efektivi pieradit savu macibu priekSmeta
apguves patieso Iimeni.

Eksamena katras dalas izpildei nepiecieSamas atSkirigas, macibam kopuma
nozimigas, prasmes, no kuram dazas nereti tiek akcenttas ka sp&jas. Piemeram, pirmaja
dala testa uzdevumu pildiSanai, tas ir sp&jas meérktiecigi pielietot zinaSanas. Otras dalas
strukturétajos uzdevumos skolénam ir japielieto kritiski vért§josas prasmes, bet treSaja
dala, kuras saturs ir argumentéts parspriedums, jaspgj paust savu personigo viedokli, tatad
— attieksmi. Procentualais punktu sadalfjums vért€Sana nosaka, ka par pirmo (zinasanu)
da]u var sanemt 35%, par otro — 45%, bet par treSo, kura jaatspogulo personiga refleksija —
tikai 20%. Sads sadalfjums akcent& otras dalas nozimi, jeb kritiski vértgjosas prasmes.

Kaut arT eksamens ir tikai neliela macibu procesa dala, tas tomér norada mérki, tam
jaapliecina reali sasniegtais. Veiksmigas didaktiskas struktiiras pamata daudz lielaka
nozime ir tam, ka notiek macibas. Tas ietver sevi gan maciSanu un maciSanos, gan skoléna
un skoléna vai skoléna un skolotaja sadarbibu, gan savstarp&ju gatavibu un motivaciju, gan
pasnovért€juma un vert€juma atbilstibu, gan to analizi un dinamiskas izmainas, atbilstosi
secinatajam. Musdienu apstaklos ,,skoléns ir macibu procesa centra: Iidz ar to centra ir vina
macisanas, ko rosina, veicina, uztur produktivu skolotdja radita individuali atbilstosa
pedagogiska situacija, kas ir atbilsto$a skoléna maciSanas darbibas, zinaSanu, izpratnes

struktiirai” (Zogla, 2001, 252).

Secinajumi

,Kultiiras véstures” priekSmeta nobeiguma eksamens, kas vairakus gadus bija
centraliz&ts, bet kopuma lidz 2010. gadam ar nemainigu struktiiru, ir devis ievérojamu
pieredzi. To var iedalit divas grupas. Ka minusus var minét to, ka eksamena satura
didaktiska struktira neatbilst izglitibas me&rkiem, prasibas ir grati identificjamas ar
macibu priekSmeta standartu, un rezultati reti atspogulo macibu realos rezultatus, bet
centraliz&€to eksamenu norise ir organizatoriski parak sarezgits process.

Savukart ka pozitivo jamin tas, ka centraliz€tie nobeiguma eksameni mobilizgja
skolotajus, cela priekSmeta prestizu, iezimgja noteiktas strukttiras esamibu, motivEja
skolénus un kopuma veicinaja personibas izaugsmi, veértibu izpratnes kvalitati un lidz ar to

arT kultirkompetences ITmena paaugstinasanos.
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3. KULTURAS VESTURES MACIBU IZVEIDES UN IEVIESANAS
PETIJUMS

3.1. Pedagogiskaja eksperimenta izmantoto macibu lidzeklu analize

Pedagogiskais eksperiments tika veikts visparizglitojosa skola, kura iepem stabilu
vietu Latvijas izglitibas sistéma, un kuras kopg&jie macibu rezultati vidusskola ir augstaki
ka vidgjie Rigas pilsétas Ziemelu priekspilséta. To var klasificet ka darbibas pétfjumu, kura
mérkis bija atrast veidu, ka uzlabot macibas kultiiras v&sturg, bet procesa daudz kas tika
veikts, konstatéts un mainits pieredzes un méginajumu cela. P&tjjuma ietvaros jau no 1996.
gada, kad tika veikta kulttiras ve€stures apguves teorétiska modela sagatavoSana, saku macrt
kultiiras vesturi vidusskola 10., 11. un 12. klas€m. Tad arT uzsaku aprioras informacijas
ieguvi un apstradi un jau péc neilga laika, atsaucoties izdevniecibas aicindjumam veidot
macibu Itdzeklu sériju, veicu tris macibu Iidzeklu izstradi. To struktiira tika ieveérotas
macibu priek§meta standarta prasibas un satura atklasmes vesturiskas tradicijas (aprakstitas
2. dala). Gramatu didaktiskas idejas pamata bija jau darbibas pieredz€ giitais un parlieciba
par metodikas nozimi macibu rezultatos. 2000. gada septembri ka kvalitativa pedagogiska
pétijuma grupa tika izvéletas divas klases — 10.A (28 skoléni, turpmak katram savs indeksa
apzimétajs, pieméram — la, 2a, 3a utt.) un 10.B (27 skoléni, turpmak katram savs indeksa
apziméetajs, pieméram — 1b, 2b, 3b utt.). Tika uzsakts korelativs p&tijums, un Iidz 2003.
gada jlinijam, kad ming&to, jau 12. klaSu, skoléni beidza skolu, notika informacijas ieguve,
veicot kvantitativos un kvalitativos meérfjumus un sakot izmantot secinajumus promocijas
darba satura un zinatniska aparata veidoSanai.

Galvena nozime eksperimenta bija metodisko ideju realizacijai, kas iestradata macibu
Itdzeklos .,Viduslaiki” (Avotina, Blima, Grauzdina, 2000), ,,Renesanse” (Avotina, 1999)
un ,,Devippadsmitais gadsimts” (Avotina, 2000), kas Sajos gados arl izdoti sérija
.Konsultants kulttiras vesturé”. Minétie macibu Iidzekli ir ieklauti arT skolotaju aptauja par
to lietojumu (saraksts kopuma aprakstits 2.2.3. un pievienots pielikuma Nr. 3).

Lai veiktu izstradato macibu Iidzeklu maksimali kompaktu aprakstu un iesp&jami
objektivi sniegtu to analizi, bija javeido petijuma idejai atbilstosi kriteriji. Par pamatojumu
analizes strukttirai izmantots Latvijas Universitates Pedagogijas un psihologijas fakultates
Pedagogijas nodalas pétnie¢u — R. Andersones, I. Maslo, A. Kriizes, L. Rutkas un I. Zoglas
— izstradats metodiskais lidzeklis macibu literatiiras veidotajiem un recenzentiem, kas ir
pirmais tada veida izdevums Latvija (MI, 2009). Taja autores piedava miisdienigas macibu

literatiiras veidoSanas un izvért€Sanas vadlinijas, atbilsto$i Ministru kabineta noteikumiem,
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kas izdoti saskapa ar Izglitibas likumu par kartibu, kada izv€rt€ un apstiprina macibu
literatliras  atbilstibu valsts standartam pamatizglitiba un vispargja videja izglitiba.
Izdevuma aptverti velamie macibu literatiiras izveides aspekti, tiek aprakstitas
humanpedagogijas pamatidejas un, konkretiz&jot tas seSos principos, uzsvérta un atklata
skoléncentréta macibu procesa nozime. Ka nozimigu pétijumam var izcelt principu, kas
nosaka, ka ,,macibu Iidzekli uztur skoléna autonomiju macibas un patstavigu macisanos,
akcent&jot prasmes macities pilnveidi muzizglitibas konteksta un vienotiba, ka art sanemot
skolotaja palidzibu” (MI, 2009, 9). Tiek aprakstita izglitibas mérku daudzveidiba un
uzsverta izglitojosa, attistosa un audzino$a komponentu vienotibas nozime, kurai
jaatspogulojas arT macibu lidzeklos. Lidzas septiniem visparpedagogiskiem skoléna
macibu lidzek|u izveides un novért€Sanas krit€rijiem analiz&ti un aprakstiti arT macibu
lidzeklu satura izveides tiesiskie un &tiskie aspekti, detaliz€ti aprakstita macibu satura
uztveramibas nozime, ka arT apjoma, struktiiras, formata, poligrafiskas kvalitates un svara
nozime.

Kopuma analiz&jot vadlinijas min&tos pedagogiskos Kritérijus, var konstatét, ka
eksperimenta izmantotie macibu Iidzek]i piedava ievadinformaciju, kas papildinata ar
dazadas grutibas uzdevumiem un nelielu skoléniem ieteicamas literatiiras sarakstu. Tie ir
neliela formata (14,5%20 cm), tajos ir attiecigi 220, 110 un 143 lappuses, att€lu skaits
neparsniedz simtu, tie ir viegli uztverami, erti lietojami, viegli un nav dargi. Nozimigi, ka
izdevumi ir papildinati ar personu raditaju (divos izdevumos), terminu skaidrojumu,
geografiskam kartém, reprodukciju sarakstiem (divos izdevumos) un hronologiskam
tabulam. Sie papildindjumi lauj uzskatami aptvert periodu kopuma un integrét zinasanas,
kas ieglitas ari citos macibu priekSmetos. Tabulas ir atseviSskas sadalas vésturiskajiem
notikumiem, literatiirai, religijai un filozofijai, makslai, arhitektiirai un muzikai. Tada
struktiira ir viens no galvenajiem organiz&tas un patstavigas macisanas priekSnoteikumiem,
jo skoléns ik mirkli var ieskatities tabulas, ar redzes atminas palidzibu tas iegaumét, un
nelielas gramatas nepartraukta klatesamiba macibas (parociba) rada drosibu. Lidz ar to var
apgalvot, ka tie ir dabatbilstosi, daudzveidigi maciSanas lidzekli, kas ne tikai organizg, bet
arT rosina un vada skoléna darbibu. Ipa$a nozime ir visu triju macibu Iidzek|u secigumam.
Gramatu satura struktiiras un teksta izveid€ ieverots, iepriekSgitajai pieredzei atbilstoss,
pakapeniski pieaugosas sarezgitibas princips. Otraja un treSaja gramata jau tiek izmantoti
nozimigu autoru tekstu fragmenti, treSaja izdevuma pieaug paskontroles uzdevumu
gritibas pakape un tiek piedavatas metodiskas norades patstavigo darbu un petfjumu

veikSanai, ar ko skoléns jau tiek ievadits zinatniska darba veidoSanas principos.
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Pirmaja gramata ,,Viduslaiki” teksts ir veidots vienkarss, katras apakSnodalas ievada
skoléns rod uzvedinoS$as, rosinosas idejas aprakstu, citata vai vienkarsi formul€tas domas
veida. Piemé&ram, apaksnodala par kodeksu izgatavoSanas principiem iesakas ar jautdjumu:
,»Vai kads zina, cik gramatu vinam ir majas? Varbut kads ir saskaitijis visas, kuras ir
izlasttas? Vai varam nosaukt tas, kuram ir vislielaka nozime miasu dzivé? (...) tad, kad
gramatas rakstija ar roku, tam bija dvésele. Kur ta mit Sodien?” (Avotina, Bliima,
Grauzdina, 2000, 58). Nodalu beigas ir doti dazadas griitibas uzdevumi paskontrolei, bet
gramatas beigas ievietoti paSparbaudes testi un uzdevumi. To lietojuma skoléni izradija
ipasu interesi. Tie ir rosinoS$i, to nav daudz, bet tie ir dazadas sp&jas — telpisko domasanu
(jaztimé aksonometrijas plans), radosu izt€li (varda iniciala zim&ums), domasanu (testu
uzdevumi) un ilglaicTgo atminu — veicino$i. Ipasa nozime pievérsta arT dazadu macibu
priekSmetu integracijai. Piem&ram, skoléni aicinati geografiska kart€ iezimé&t apustula
Pavila misiju ce]ojumu marSrutu un, rakstot eseju par Pavila véstul€s rodamajam &tiskajam
pamacibam Vidusjuras baseina draudzeém, gan piesaistit to saturu kultiirveésturiskai
situdcijai, gan ari, brivi izv€loties kadu no pamacibam, pardomat sev aktualo &tikas
jautagjumu. Tada darbiba attista skoléna patstavibu un nostiprina subjekta poziciju
organizeta macibu procesa (MI, 2009, 16).

Otraja gramata ,,Renesanse”, 11dzas visam jau iepriek§ min€tajam, pievienoti vél divi
jauni satura atklasmes aspekti un iestradata papildinata griitibas pakape. Priek$varda
paskaidrots,ka labak lietot So gramatu. Vadoties péc metodiskajiem uzdevumiem, skol€ni
tiek ievaditi pilnigi patstavigi veicama darbiba. Pirmkart, gramatas teksta speciali gandriz
nav mingti gadskaitli, notikumu seciba redzama tabula, bet pec katras dalas izlasiSanas
skoléni tiek aicinati atgriezties pirmaja dala, kur gadskaitlu nav vispar un meklI&t atzinas,
kuras var papildinat ar konkrétiem faktiem, grup€jot tas atbilstosi trim renesanses iezimém.
Otrkart, pamatigi jap&ta un jalicto hronologiskas tabulas, jarod paralles dazadu jomu
notikumos un japapildina apaks$nodalu saturs ar gada skaitliem. Treskart, gramatas beigas
ir testu uzdevumi, kurus aizpildot skoléni tiek aicinati pasi parbaudit atbilzu pareizibu, jo
tikai ta var iemactties un atceréties faktus. Stradajot ar testiem un labojot savas kliidas,
ieteicams izmantot sveSvardu vai enciklopedisko vardnicu. Ceturtkart, ka metodiskais
uzdevums tiek dots darbs ar att€liem. ,,Tos nepiecieSams salidzinat citu ar citu un p&c tam,
lasot ilustraciju paskaidrojumus gramatas beigas, méginat atmina ,,uzzimét” katru att€lu. Ja
So uzdevumu pildisiet ieintereseti, driz vien sapratisiet, kuru att€lu ir viegli atceréties un
kuru — griiti. Padomajiet, kapec ta ir! Sakuma izvelieties tos attelus, kuri ir labak zinami un

lidz ar to labak patik!” (Avotina, 1999, 5). Seit jau iezim&jas darbibas mérktieciba, tick
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piedavatas plasas izv€les iesp&jas, nostiprinas brivibas un atbildibas vienotiba (MI, 2009,
16).

Savukart treSaja izdevuma ,Devinpadsmitais gadsimts” jau mingtais nelielais
metodiskais materials par to, ka stradat pie patstavigajiem rakstu darbiem, ir nozimigs, lai
skoléns labak novertetu savas sp&jas un, skolu beidzis, buitu labi sagatavots un motivets
talakajam studijam augstskola. Savukart, ,,turpinot iesakto tradiciju un veidojot §is sérijas
gramatas ka teorétiskus konsultantus kultliras vestures apguve, Soreiz jautajumi pec katras
nodalas ir papildinati ar dazadiem patstavigi veicamiem uzdevumiem, kuru izpildiSanai ir
jastud¢ speciala literattira vai jaapmekl€ muzeji” (Avotina, 2000, 5). Tatad gramata atbilst
vél kadam visparpedagogiskam krit€rijam. Ta ,,piedava ieteikumus citu informacijas avotu
izmantoSanai, uzvedino$us un rosinosus jautajumus un ieteikumus darbibas paskontrolei un
sasniegumu pasnovértésanai” (MI, 2009, 16).

Nozimigu sadalu metodiskajos ieteikumos veido desmit didaktisko principu apraksts,
kas jaievero macibu materialu veidotajiem. TieSi Saja aspekta ir veikta eksperimenta

izmantoto konkréto macibu Iidzeklu salidzinasana, kas saturiski atklata 3.1. tabula.

3.1. tabula

Macibu lidzeklu atbilstibas salidzinajums didaktiskajiem principiem
Satura izveides Macibu lidzeklis: Macibu Iidzeklis: Macibu Iidzeklis:
didaktisko principu ,,Viduslaiki” ,,Renesanse” »Devinpadsmitais
skaidrojums p&c gadsimts”
metodiskajiem

ieteikumiem (MI, 2009)

Merktiecigums: Vienkarsi atklats saturs,

S _ » o Saturs, kura kopuma Skaidra norade, kas lauj
Prieksstats par vélamo radoSu uzdevumu ideja — . _ . 2y
- . S . ieklauts patstavigs sajust savu varesanu,
rezultatu, kas ieglistams  rosinat interesi par 2 - .
o o I - uzdevums — parliecibas  sp&jas un prasmes veikt
saprotama maciSanas priekSmetu, aktualizet e R
- ... velcinasanal patstavigu petijumu.
darbiba motivaciju

Saprotamiba: Macibu saturam jabut saprotamam,
interesi veicinoSam, atbilstoSam skolénu
vecumposmam

Saturs parskatams, neliela apjoma, sadalits
apaksnodalas, viegli lasams

Zinatniskums: Zinatnisku

likumsakaribu izpratne, Struktlra papildinata ar ~ Lidzas ieprieksteiktajam - Process aizved pie

. zinatniskam avotam lietojama macibas parliecibas par patstaviga
kura veidojas no satura - _ . 2 . o g o
S _  raksturigu aparatu, lauj nepartraukti, nevis tikai ~ pétfjuma realizacijas
un tam atbilstoSas skoléna . - _ . -
pierast pie ta lasama arvien uz priekSu  iesp&ju

darbibas

Sistemiskums: Macibu
formu pecteciba,
dazadiba un atbilstiba

Veido pieredzi dazados  PaSparbaude ka macibu ~ Uzdevumu dazadiba
macisanas veidos, iesaista stabilizators, piedaliSanas vairo pasSparliecibu un

L vairakas manas, kuru teksta papildinasana rosina pasanalizi un
kopégjai sisteémai — I o - _ - .
g . iesaiste ir lidzvertiga parliecina par sistémas un lidzdalibas sajutu,
mgérkiem, uzdevumiem, . _ _ - . . o
vertejuma péctecibas esamibu pétijums iedro§ina

veértéSanai.
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Sistematiskums: Pieaugosa gritibas pakape -
regulari, periodiski veicinot procesu ar izzinas un

praktiskiem uzdevumiem

Secigums: Zinasanu un
prasmju pilnveide -
izzinas process balstits
iepriek$&ja pieredze,
kontekstuala integracija

Nepartraukta darbiba —
prasmes, kas
pilnveidojas, pieredze,
kas vairojas, rosina
atgriezties un sajust
noieto celu

Objektivitate: Satura noteiktu zinasanu un prasmju
apguves vienotiba, patstavigas darbibas veicinasana,
ieklaujot audzinasanas uzdevumus, nodroSinot

panakumus

Uzskatamiba: Objektu
ieksgjas uzbuves
skaidriba, uztveramiba,
saprotamiba, visu manu
organu iesaistiSana

Saistiba ar dzivi:
Deduktivi — teorija ar
prakses piem&ru un
induktivi — no prakses
pieméra uz teoriju; pec
parauga, jauna situacija

Attéli, kartes, tabulas,
saraksti, vardnica,
literatlira, personu
raditajs; atkartoSana,
zImé&Sana, matematiskas
un geometriskas darbibas
u.c.

Deduktivi — raksturojot
miku dzives ideju, seko
jautajums: ,,Ka
musdienas izpauzas
vélésanas norobeZoties no
sabiedribas?”

Kulttrizglitiba: Macibu saturs balstits skolénu
intereses, kultiiras un partnerattiecibu vidé, npemot
véra nacionalas un regionalas ipatnibas

Jautajumi un uzdevumi paskontrolei ar kapinatu
gritibas pakapi, aicinot dazada veida darbibai

Merktieciga darbiba —
prasmes, kas
pilnveidojas, pieredze,
kas vairojas, rosina
atgriezties un salidzinat

Patstaviga darbiba -
prasmes, kas
pilnveidojas, pieredze,
kas vairojas, rosina
atgriezties, salidzinat un
lauj mainit attieksmi

Prasmju pilnveide ir radoSa, rosina vairot zinaSanas,
pasnovertéjums audzina, dazadiba nodro$ina
panakumus un veido pozitivu pieredzi

Atteli, kartes, tabulas,
saraksti, vardnica,
literatiira; zimé$ana,
rakstiSana, analize,
salidzindjums, atmina,
domasana

Induktivi — ,,Kadi
zinatnes un tehnikas
sasniegumi tev zinami un
ka tie ietekm@ renesanses
perioda kultiru un
sadzivi?”

Atteli, kartes, tabulas,
saraksti, vardnica,
literatlira, personu
raditajs; zimeSana,
rakstiSana, interpretacija,
salidzindjums, atmina,
domasana, pétijums,
fotografésana
Salidzinajumi — dazadu
makslas veidu ideju
vienotiba, ideju
miZigums un izpausmes
atSkiribas; pagatné —
miusdienas

Macibu satura piesaiste aktualitatém un nacionalam,
valstiskam, regionalam ipatnibam

Tabula 1si komentéts galvenais, kas liecina par izstradatds metodikas atbilstibu

didaktiskajiem principiem. Kaut arT tie ir tikai fragmenti, tie raksturo kopuma galveno, kas
raksturigs konkrétajiem macibu lidzekliem. Lidzas tam, ka jebkurai darbibai jabiit
mérktiecigai, uzskatamai un saistitai ar dzivi, lielaka dinamika jasasniedz zinatniskuma
kapinajuma un seciguma izc€luma, kur no nepartrauktas rosinatas darbibas skoléns
labpratigi un motiveti pariet patstavigda macibu darbiba. Ari sistemas skaidribai jeb
sisttmiskumam ir liela nozime, tas vairo pasparliecibu un rosina pasanalizi un Iidzdalibas
sajiitu virziba uz kopigo meérki. Principi, kuru realizacija ir stabila vairakos Itmenos, ir
saprotamiba, sistematiskums, objektivitate un kultiirizglitiba, kas tiek realiz€ti gandriz
nemainiga intensitate, kaut arf teorijas saturs mainas.

Atbilstosi pétijuma idejai, nozimiga ir arl izmantoto didaktisko principu atbilstiba
kultiirkompetences definicijai (Aregger, 1994, 109). Tapéc arT izstradato macibu lidzek|u
analizes rezultatus nepiecieSams salidzinat ar kultirkompetences definicija noteikto (3.2.

tabula).
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3.2. tabula

Macibu lidzeklos ieklauta satura un ieteikto darbibu atbilstiba kultiirkompetences saturam

Kultirkompetence ir dinamiski progresgjoss Informacija par svarigakajiem faktiem, notikumiem,
kult@rvertibu apguves, izpratnes, izmanto$anas un piemériem — procesa to kst vairak, bet tie arvien
radiSanas process. tiek paturéti redzes loka (tabula) tie ir ne tikai
jaatpazist, bet ari jaapraksta, jakomentg, jaanalizg,
javerte.
Taja: veidojas analitiskas, pozitivas, zinaSanas un ZinaSanas javeido ka izpratne — jakonstate, ka ir
ieintereséta izpratne par kultiiras mantojumu un uztverta un pilnigi saprasta (fakta) biittba — saturs un
kulttras laikmetigo paradibu nozimi un to tapSanas  nozime — jakonstaté sp&ja atskirt zinatnu jomas,
veidiem (zinasanas); laikmeta piederibu, pazimju kopu, socialas
kategorijas.
Taja: rodas nepiecieSamiba un prasmes lietot Prasmju pilnveide ka pieredzes uzkrasanas veids —
kultirvertibas, vertét un veidot, ta attistot arvien prasme atrast, lietot p&c vajadzibas, atlasit un
jaunas prasmes (prasmes); izveleties saltdzinajumus atbilstosi meérkim.
Taja: attistas sp&ja novertét kopsakaribas un Motivacija macibam, jo skolénam ir parlieciba par
motivéta, paSnovertgjosa velesanas rikoties atbilstosi procesa mérktiecibu. Tas ir saprotams, secigs,
—radoSi un aktivi — laikmetigam aktualitatém objektivs, sistémisks, atbilsto$i vecumposmam
(attieksmes). zinatnisks, rosinoss, interesants un saistits ar dzivi.
Kultirkompetence ir cilvéka garigais ipa§ums ar NepiecieSamiba lasit, klausities muziku, apmekI&t
muzilgu vertibu. izstades, diskutét, vertet.

Veélme pilnveidot So bagatibu (ietverot arT darbibu
$ajas jomas) — tas ir — kultirkompetenci.

Abas tabulas uzskatami redzams saturs, kas dod iesp&ju izvirzit konkrétus mérkus
macibu darbibai. Diskusijas un problémas tomér arvien rada nevis §1s merktiecigas
darbibas realizacija, bet gan priekSmetu teorétiskais saturs. Piem&ram, tas vai skol€énam
nepiecieSams zinat vai atpazit 100 vai 200 makslas faktus vai objektus; vai nepiecieSams
macit par seno Indiju vai labak par seno Kinu; vai, cik un ka macit par kristigo religiju vai
labak tikai radit priekSstatu par islamu utt. (Pielikums Nr. 1.). Izveért€jot priekSmeta
apguves komponentus, kas aprakstiti 3.1. un 3.2. tabula ir redzams, ka visu nepiecieSamo
iesp&jams realizét ar dazadu saturu. Ne pedagogiskajos, ne didaktiskajos kritérijos, ne
kultiirkompetences definicija netiek uzskaititi konkréti saturiski fakti (kas atskir So ideju no
dazadiem inteligences testiem). Kultirkompetenci, kas ietver sevi izpratni par Kkultiiras
veértibam vispar, var veidot arT smagos socialos un ekonomiskos apstaklos, ar triicigiem
macibu lidzekliem, bet atbilsto$i tabulas redzamajam — Joti mérktiecigi rikojoties darbiba
un noteikta tas veida. Protams, varam droS$i apgalvot, ka lidzigi ka 1. dala aprakstitaja J. A.
Komenska darba “Orbis sensualium Picti” (Comenii, 1638), uzskatamiba un visu manu
lietojums ir visa pamata. TtieSi tam ir jabiit noteicoSam faktu atlasé un tatad — attiecigi
satura izveidg.

Lai to pieraditu, lidzas macibu darbibai, kas izteikta pedagogiskajos un didaktiskajos
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principos un uzdevumu veidos, tom&r nozimiga ir ari teorgtiska satura izstrade un faktu
atlase. Sis aptaklis noteicis eksperimenta iegiitas un pétfjuma analizétas informacijas
struktiiru, kas iedalita zinaSanu un prasmju grupa un attiecksmju un emocionalo izpausmju

grupa, kas teorétiski jau aprakstitas un turpmak analizetas praktiska darbiba.

Secinajumi

Veicot izstradato macibu lidzeklu analizi, izmantots metodiskais lidzeklis macibu
literatiiras veidotajiem un recenzentiem (MI, 2009).

Konstatéta izstradato macibu lidzek]u atbilstiba gan pedagogiskajiem principiem, gan

arT desmit didaktiskajiem principiem.

3.2. Skoléna kultaras vestures zinasanu analize un to humanpedagogiska véertiba

3.2.1. Skoléna zinasanu konstruésanas veidi

Ka jau konstatets 3.1. nodala, macibas ir iespg€jams precizi nosaukt vélamas darbibas
un realiz&t tas macibu procesa virziba. Savukart sp&ju piepildit tas ar teortisku zinasanu
saturu, jeb zinasanu apguves kvalitati nosaka izpratnes limenis. Taja iesp&jama liela
diferenciacija, un tas ir daudz vairak atkarigs no subjektiviem faktoriem (2.2.attels).
Zinasanu vértiba un kvalitate izpauZzas to aktualitaté — iesp&ja tas lietot ilgaka laika perioda.
Uzskatami domin&joSu prasibu, lietot zinaSanas kada konkréta veida, atrodam arf,
analiz&jot normativajos dokumentos noteikto. Piem&ram, skolotaja uzdevums ir panakt:

— lai skolénam ir priek$stati, lai vin$ zina, sp&j un prot raksturot un prot;
— lai skoléns prot raksturot; zina un prot raksturot; prot raksturot un salidzinat;
— lai skoléns izprot; prot interpretét; izprot un interprete.

Sis ir Joti lidzigu jédzienu virknes, kas $ada kombinacija tiek lietotas dokumentos un
tikai nedaudz at3kiras. So prasibu gradaciju uzskaitfjums jau ir analizéts un komentgts
ieprieks, bet veidojot macibu saturu, kad skolotajs strada ar $adu normativo dokumentu
prasibam, ir jaapzinas atSkiribas starp So darbibas vardu iesp&jamajam niansém un jabiit
parliecinatam, ka ta nav tikai vardu spéle, kas lietota literaras interpretacijas dazadibas dgl.
Lai demonstrétu §is iesp&jamas nianses, izmantoti jau minétie divi laikmeti — viduslaiki un
renesanse. Talak nepiecieSams noradit uz konkréta satura dalas interpretacijas
iesp&jamajam atskiribam.

Prasibas ,,Kultliras v&stures” pamatkursa apguvei teikts, ka, apgiistot viduslaiku
kulttiru, skolénam jazina un japrot raksturot Kristigas teologijas, filozofijas un izglitibas

virzibu un attistibu viduslaikos. Savukart, nonakot pie renesanses, vinpam jazina un japrot
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raksturot humanisma ideju ka renesanses pamatu un renesanses attistibas galvenos posmus
un izplatibu Eiropa (VIS KV, 1997). Abi Sie pieméri nosaka, ka faktiski skolénam ir jabut
inform&tam gan par kristigo teologiju un renesanses humanismu, gan filozofiju abos
laikmetos, gan situaciju izglitiba kopuma Eiropa. Tiesi kas biitu jazina, standarts neatklaj,
$o uzdevumu veic macibu programma. Bet, ja programma ir individuala, skolotaja
izstradata, tad interpretacijas iesp&ju Seit ir tieSi tik daudz, cik programmu lietots un cik
skolotaju to izmanto. Var€tu minét vél kadu pieméru no cita veida izpratnes limena.
Piemé&ram, pé&c viduslaiku kulttiras apguves skolénam japrot salidzinat un raksturot dazadu
viduslaiku $kiru kultlirraksturu, sadzivi, literatliru un ietekmi uz talako kultiiru, bet péc
renesanses apguves vinam japrot salidzinat un raksturot renesanses kultiiru Francija,
Anglija un Spanija. Ir redzams, ka, ja netiek doti salidzinaSanas kritériji, tad veids, ka
realiz€t uzdevumu, var bitiski atSkirties.

Tie ir tikai dazi piem@&ri no visa plasa standarta, kas tomér uzskatami atklaj zinasanu
apjoma plasumu, kas nepiecieSams skolénam, lai spetu $adas darbibas veikt un apgitu
prickSmeta prasibas. Attiecibu starp to, kas tikai jazina, un to, kur un ka zinasanas japrot
pielietot kompleksa darbiba, faktiski nosaka skolotajs, bet procesa gaitu ietekme ne tikai
2.2. att€la jau mingtie 28 faktori, bet vél vairakas, specialas, t€mai atbilstosas, skolotaja
darbibas. No vienas puses, ta ir satura atlase un koncepcijas izstrade, tad — faktu izv€le un
interpretacija, pec tam — metodes un pan€mieni, ko skolotajs gatavojas izmantot konkrétas
témas apguves veicinasanai. No otras puses, tas attiecas arT uz visu, ko dara skoléns. Vinam
jau ir sava pieredze dazados darbibas veidos, un vinam atkal un atkal ir jaklausas, jaskatas,
japieraksta, jadiskuté, jaizklasta, jakoment€, jaanaliz€, jasalidzina un jainterpret€ gan
rakstiski, gan mutiski. Lai to realiz&tu, nepiecieSams gan saturu, gan darbibu konkretiz&t
precizakas prasibas. Tapéc, ka zinaSanu grupai atbilstosa, ir izvirzita ideja, ka bitiskak par
to, vai skoléns zina, pieméram, divus vai tris kristigas teologijas un renesanses humanisma
pamatlicgjus, ir panakt, lai sanemot informaciju par nekad iepriek§ nedzirdétu autoru
idejam viduslaiku vai renesanses konteksta, skoléns prastu noteikt, kura materiala tiek
izklastitas teologijas un kura — humanisma idejas, kur tas parklajas un kapéc iesp&jams
attiecigo pazimju kopumu komentet, ka piederigu vienam no laikmetiem. Tada materiala
sagatavosana prasa ripigu metodisku darbu, kura nepiecieSsama pieredze un izvert&jums,
tapec $aja pétijuma kultiiras ve€stures macibu pieredzes apkopojums un idejas turpinajums
ieziméts pedeja 3.5. nodala, aprakstot kultliras ve@stures satura nozimi jaunaja
,Kulturologijas” priek§meta.

»Kultliras v€stures” priekSmeta ipatniba ir ne tikai ta iesp&jamo macibu darbibas
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veidu dazadiba, bet arT ta daudzveidigais saturs, kuram atbilstosi var izdalit nepiecieSamibu
orientéties vairakas zinibu jomas (integracijas veicina$ana un saltidzino$o tabulu lietojums).
Tadas daudzveidibas avots ir priekSmeta standarta pirmaja sadala noteiktais kulttras
vestures obligatais saturs, kura atrodam visai plaSi tvertas septinas tematiskas jomas —
visparéja vésture, filozofija, religija un teologija, vizuala maksla, mizika, literatlira un
geografija. Kaut ari, visai nelielu dalu sastadosas, tomér §im uzskaitljumam ir japievieno
vel divas, kas ir aktualas saiknes izveidei ar miisdienu kulttiras situaciju. Tas ir zinasanas
foto un kino vésturé un misdienu kultiiras aktualitatés (2.5. tabula).

Eksperimenta sakuma veicot kvalitativu p&tijumu skolotaju auditorija, tika noteikta
indikatoru vispargja piemé&rotiba. Lai konstatetu skolotaju viedokli par savam zinasanam
vairakas zinatnu jomas (jeb izstradatajos kultiirkompetences zinasanu krit€rija devinos
indikatoros), kvalifikacijas pilnveides kursos Riga, tika realizéta aptauja. Taja piedalijas 39
kultliras vestures skolotaji. Izmantojot Likerta skalu, kura tika piedavati Cetru limenu
atbilzu varianti — zems (2); vidgjs (4); labs (6) un augsts (8). (Geske, Grinfelds, 2006, 118
un pielikums Nr. 10).

Kopuma piedavajot devinus zinaSanu indikatorus, piecos kopgjie rezultati bija
nedaudz augstaki par vid€jo (5,27) — vésturé (5,54); religija, teologija (5,28); vizualaja
maksla (5,87); literatira (5,79) un zinaSanas misdienu kultiiras aktualitates (5,79).
Savukart, zemakie rezultati kopuma konstatéti foto un kino vestures zinaSanu veért€juma
(4,1), geografija (5,21) un muzika (5,18). Ja pienem, ka rezultati $ajas kultlras vestures
jomas tiesa veida neietekmé@ skolotaja darba kvalitati, tad nozim1igi ir, ka kopuma zemakais
pasnovértéjums konstatéts zinasanas filozofija (4,67). Tas jau iezim& bistamu situaciju, jo
15,4% aptaujato atzina, ka vinu zinaSanas filozofija ir zemas. Tas ir svarigs raditajs arl
turpmakai darbibai, jo zinams, ka ,,Kultliras véstures” priekSmeta reforma tapusaja jaunaja
macibu priek$meta ,,Kulturologija” akcentéta tiesi kulturfilozofija. ArT vért§jot respondentu
pasnovertéjumu zinasanas kopuma, 30,7% atzist, ka vinu zinasanu Itmenis ir starp labu un
vid&ju, bet 7,7% atzist, ka vinu zinasanas ir zem vid€ja. Kaut arT paSnovértgjuma rezultatu
ietekm€& daudzi blakus faktori, tomér tendenci tas iezZim&, un §T situacija bltu janem véra
gan macibu darba vert€juma, gan arT izglitibas turpindjuma iesp&ju piedavajuma un
nakotnes projektos. Seit nozimigi bitu ieklaut ari eksaktas zinatnu jomas un ekspertu
vertgjumus.

Kultiiras vestures specifika ir tiesi ta, ka ikviena, pat loti Saura t€ma ir integréti fakti
no vismaz trim humanitaro zinatpu jomam, un gandriz vienm@r ir iesp&jama

(nepiecieSama) arT integracija ar eksaktajiem priekSmetiem. Ta atklajas kultiiras v&stures
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integrativais raksturs, ko, akcent€jot macibas, var panakt skoléna merktiecigu un
ieinteresetu darbibu. Piem&ram, aicinot skoleénus pasus izveért€t savas sp&jas un izveleties
vienu jomu, ar kuras materialu nodarboties macibas, var raisit iedvesmu un paaugstinat
motivaciju. Jomu var izveleties arT skolotajs, kur$, novérojumu un informacijas analizes
cela ieguvis priek$statu par katru no skoléniem, var ieteikt atbilstosako. Ipasi svarigi tas ir
desmitaja klas€, kad skoléni v€l nav gatavi aktivai pé&tnieciskai darbibai un labpratak
izvelas konkrétas, Tslaicigas darbibas. Skolotajam arT Saja posma jarealiz€ ieprieks
aprakstitie vispar€jie pedagogiskie pamatprincipi — pieejamiba, atbilstiba un lidzdaliba. Tas
ir pandakams, diferencgjot uzdevumus un kopigi apspriezot vértésanas veidus. Siem
principiem Tpasa v&riba tika pievérsta desmitas klases programmas sadala, kas saturiski
veltita viduslaiku kultiiras apguvei.

Lai to aprakstitu, nepiecieSams sikak koment&t gramatas ,,Viduslaiki” teor&tisko
saturu, kas sastav no skaidriem, vienkarsi pildamiem uzdevumiem. Uzsvars likts uz to, lai
skoleéns mekl&tu saikni ar jau iepriek$s macTto, ar vidi, ar citiem macibu priekSmetiem, ar to,
kas interes€, ar pieredzi. lkviens uzdevums ir veidots ka izaicinajums aktivai darbibai. Ta
ka kultiiras vesture ir veéstures nozare, tad vispargjais prieksstats ir tads, ka arT ta ir skaitlu
un notikumu virkne. Lai mainttu $T priekSstata dominanti, biitiski bija jau eksperimenta
sakuma formulét koncepciju. Piem&ram, tika noteikts, ka pieraksti ir lietojamais
informacijas izejmaterials; tajos jabiit visam. Gramata atrodamas laika kartes, tabulas ir
paliglidzeklis atminai un precizu konspektu veidoSanai. Svariga, skoléniem nozimiga un
humanpedagogiska ir koncepcija — neko no galvas nemacities, ar parliecibu, ka labaka
metode ir ta, kas liek pildit uzdevumus, kuru tieSais rezultats ir parrunajams, bet galvenais
ieguvums — ar laiku konstat€jams. Ta ka jau sakuma diskut&jot, tika noskaidrots, ka
skatiSanas skoléniem patik labak neka lasiSana, daudzi uzdevumi ir vérsti uz salidzinasanu,
zim&Sanu, redz&Sanu ka lasisanu. Uzdevumi kopuma sastaditi ta, lai pozitivas attieksmes
gadijuma visiem biitu iesp&jams sanemt augstu vert€jumu (Klafki, 2007; Duncker, 1994).

Kopuma gramata ir astonas nodalas un tam atbilstosi — trisdesmit divas apakSnodalas.
Ka jau tika teikts, aiz katras apaks$nodalas ir formuléti vairaki uzdevumi un jautajumi
paskontrolei. Jautajumi ir diferenc€ti un lidzsvaroti sadaliti ta, lai, pirmkart, kopuma
uzdevumus izpildot, skolens butu atkartojis visu, kas iepriek§ apgits kultiiras vesture.
Tada, netiesa atkartoSana nostiprina zinaSanas, lauj tas sakartot un sistematizet. Otrkart,
skolénam ir iesp&ja atrast uzdevumus, kas vinam Skiet vieglak pildami, Iidz ar to
paaugstinot savu motivaciju un, treskart, tada darbiba vin$ gist stabilu interesi par

priekSmetu iesp&ju daudzveidibas d€]. Skolénam pasam bija jaizvélas jautajumi, uz kuriem
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vins$ atbildés un kurus uzdevumus pildis. Skolotdja noteica vien to, cik uzdevumi kopuma
jaizpilda. Skoléni bija informé&ti par jautajumu diferenciaciju un atbilstibu griitibas pakapei,
kas ir visparpienemta. Aiz katras nodalas atrodamos jautdjumus un uzdevumus jebkur$
skolotajs var diferenceét pec saviem ieskatiem, atbilsto$i savai programmai. Ta saucamie
vieglakie jautajumi ir gandriz tieSi versti uz kadu no kulttiras vesturi sastado$ajam zinatnu
nozarém, pieméram — vesturi, geografiju, vizualo makslu un arhitekttru, literatiiru, religiju
un filozofiju. Tas arT noteica zinasanu krit€rija indikatorus (2.5. tabula). Tikai atseviskos
gadijumos ir atrodami arT vairaki jautajumi, kas attiecas uz &tiku vai matematiku. Ka
piemérs talakai analizei, no katras grupas citéti pieci jautajumi (izmantotas tikai pirmas
piecas gramatas nodalas).

Pirma grupa — vienkar$i formul&ti un tiesi atbildami jautajumi. Atbildes uz Siem
jautajumiem ir atrodamas gramatas teksta, vai atseviSskos gadijumos — citu priekSmetu
macibu gramatas. Tie ir samé&ra vienkarsi pildami uzdevumi, kuros atbildes atradums dod it
ka tikai fakta zinaSanu. Tom&r nozimigi ir arT $adi jautdjumi, jo realiz€jas priekSmetu
integracija — attiekSanas uz dazadam zinatnpu jomam:

— Kadi svarigi notikumi nosaka viduslaiku hronologiju? (vésture);

— Kads ir Trisvienibas skaidrojums Sv. Augustina maciba? (religija);

— Kada ir kupola simboliska nozime dievnamos? (arhitektiira);

— Uz ka rakstija gramatas viduslaikos? Ka izgatavo So materialu? (vizuala maksla);

— Noskaidrojiet visus jums pieejamos vésturiskos faktus par Karolingu periodu!
(vesture).

Nakoso, otro, griitibas pakapi veido jautajumi, kas tieSa veida aicina izvertét, analiz&t
vai salidzinat, kadus divus vai vairakus konkrétus faktus, formulét to savstarpgjo saikni,
vai ietekmi:

— Salidziniet Senas Griekijas skulpturalos portretus un 3. gs. romieSu portretus!
(vizuala maksla);

— Atrodiet dazas lidzibas, kuras lieto kristigd maciba Svétajos rakstos, un salidziniet
tas ar grieku filozofu izmantotajam lidzibam! Ka avotu varat izmantot gramatu K.
Rijnieks. ,,Sengrieku dzives gudriba”. — Riga: Zvaigzne, 1992. (religija, filozofija);

— Atrodiet faktus par ,,Svetbilzu kariem™! Analizgjiet karu c€lonus un sekas! (vesture,
religija, maksla);

— Salidziniet Sv. Sofijas katedrali Konstantinopolé un Sv. Marka katedrali Venécija
(arhitekttira, vizuala maksla);

— Kadi tris jautajumi nodarbindja romanikas laika filozofus? Izvélieties vienu un
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uzrakstiet par to eseju (filozofija).

Savukart treSaja grupa apvienoti radosi, originali veicami uzdevumi. Tos pildot,

skolénam nepiecieSama TpaSa vEl€Sanas to darit, tatad — motivacija. Sos jautajumus

skolotajs 1pasi izcel, bet to pildiSanu atstaj skolénu zina. Tads panémiens lauj gtt precizu

pastarpinato informaciju par skolénu attieksmi pret macibam skola un kultiiras vesturi

konkréti. Dazi no Siem uzdevumiem un jautdjumiem uzskatami demonstré iepriek$ pausto

ideju

realizacijas iespgju:
Saceriet dzejoli, no kura veidotos akrostihs! (literattira);
Kadus valdniekus varda Karlis jus zinat? Izv€lieties vienu un izp&tiet vina dzivi un
ar to saistttos notikumus ta, lai varétu uzrakstit nelielu eseju, salidziniet izveleta
valdnieka un Karla Liela darbibu! (vésture);
Kadas lidzibas jis, lai izteiktu kadas Tpasi nozimigas izjiitas, lietojat ikdiena?
(filozofija);
Uzzimgjiet savus inicialus Tpasa forma, par paraugu izmantojot kadu agro
viduslaiku iniciali! (vizuala maksla);
Uzzimgjiet kadas baznicas planu un analizgjiet tas izskatu un telpisko veidolu!
Megginiet aprékinat tas ietilpibu! (matematika).

Ceturtaja grupa apvienoti jautajumi, kuros lidzas zina§anam un rado$am izpausmem,

japielieto arT analize un interpretacija:

Uzrakstiet eseju par t€mu ,,Vai iesp€jama katoJu un pareizticigo konfesiju
apvieno$anas péc 1000 gadu atskirtibas (2054. gada)”? (literattira, religija);

Izpétiet, vai kada no jisu gramatam atbilst kodeksa nosaukumam! Pastastiet par tas
formatu, burtnicu skaitu un ilustracijam! (v€sture, vizuala maksla);

Pardomajiet Boécija darba ,,Filozofijas mierinajums” saturu un veidojiet rakstisku
dialogu ar kadu 1pasi izvéletu ,,sarunu biedru” par dzives jégas mekl€jumiem!
(filozofija);

Noskaidrojiet Romas impgrijas bojaejas politiskos un ekonomiskos apstak]us un
salidziniet tos ar Padomju Savienibas bojaejas c€loniem! (vesture);

Salidziniet makslinieka stavokli sabiedriba Senaja Griekija un romanikas laika!
(vizuala maksla, arhitektlira, vésture).

Un vél kada jautajumu grupa — piekta —, kura Tpasa veida aktualiz€ macibu saturu,

veido ta saikni ar miisdienam, dzives vietu, stiprina identitates apzinu un iedroSina talakam

studijam. No Siem jautajumiem un uzdevumiem rodas idejas zinatniskajiem darbiem:

Izpetiet karte to draudzu atraSanas vietas, kuram Pavils ir siitfjis vestules, un
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noskaidrojiet, kas tur atrodas misdienas! (geografija);

Ko nozimé vards ,,simbols”? Kadi simboli ir svarigi miisdienas? (filozofija, vizuala
maksla);

Atrodiet Riga (vai cita pilséta) centriskus dievnamus un izpétiet to arhitekttru!
(arhitektiira);

Izpetiet kadu romanikas cilpa att€lu un atrodiet Rigas €ku fasades tam analogus!
Salidziniet kompoziciju un t€lu veidojumu! (vizuala maksla);

Noskaidrojiet, kadi vél klosteru kompleksi ir (vai ir bijusi) Latvija un kadiem miku
ordeniem tie piederigi! (v€sture, religija).

Sts piecas jautajumu grupas, kas aicina skolénus veikt dazadas darbibas, visai precizi

atbilst arT kultirkompetences definicijai, atbilstosi kurai:

veidojas analttiskas, pozitivas, zinaSanas un ieinteres€ta izpratne par Kkultliras
mantojumu un kultiiras laikmetigo paradibu nozimi un to tapSanas veidiem
(zinasanas) — pirma un otra jautajumu grupa;

rodas nepiecieSamiba un prasmes lietot kultirvertibas, vertét un veidot tas, attistot
arvien jaunas prasmes (prasmes) — tre$a un ceturta grupa;

attistas sp€ja novertét kopsakaribas un motivéta, pasnovért§josa, velesanas rikoties

radoSi un aktivi, atbilsto$i laikmetigam aktualitatém (atticksmes) — piekta grupa.

Secinajumi

Realizgjot Sos macibu uzdevumus, skolénam tiek piedavata plasa spektra darbiba:
iesaistit vairakas zinatnu jomas — macibas kliist objektivi saistosas;
sniegta iesp&ja pasam diferenc€t un attistit savas intereses;
izveleties uzdevumu griitibas pakapi, atbilstosi savam pasnovertejumam;
attistit daudzveidigas prasmes, kas ir svarigi pétfjuma idejai.

Tada macibu darbiba nodroSina radoSu, dinamiski progres€josu kultirvertibu

apguves, izpratnes, izmanto$anas un radiSanas procesu. Ta ka tas atbilst pedagogiskajiem

un didaktiskajiem krit€rijiem, tad skolénam veidojas noteikts kultirkompetences Itmenis,

kas ir cilvéka garigais TpaSums ar muzilgu vertibu.

3.2.2,

Skolénu zinasanu pasnoveértéjuma korelacija ar skolotaja vértéjumu

Lai noteiktu atbilstosako veidu, ka iegiit datus pedagogiskajam eksperimentam, tika

analizéti vairaki teorétiski avoti. Ka galvenie tika izmantoti zinatnieka Aivara Lasmana
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pétijumi par datu ieguves, apstrades un analizes metodém pedagogijas un psihologijas
petijumos (Lasmanis, 2002, 1. un 2. dala). Pla3a, starptautiskos petijumos giita, pieredzes
informacija apkopota un strukturéta Andreja Geskes un Andra Grinfelda monografijas
(Geske, Grinfelds, 2006 un 2001). Sie izdevumi ir nozimigi eksperimenta rezultatu
zinatniskai izstradei un dod gan pamatinformaciju, gan arT virza detaliz€ta panp€mienu un
analiz€. Tie norada uz optimalu kvantitativo datu apstrades veidu, kas rlipigi jaizvélas,
atbilstos§i pétjuma mérkim. Lidzas Siem fundamentalajiem darbiem, konkr&tajam
pétijumam nozimigas ir arT vairakas Anglijas zinatnieka Alana Brimana publikacijas. Vin$
apraksta Iidzigus, sarezgitus pétfjumus tieSi socialajas zinatn€s, kuros veikta gan
kvantitativo, gan kvalitativo datu analize (Bryman, 1992, 59-61; Bryman, 1999, 36-37). A.
Brimans norada uz abu veidu integracijas iesp&jam, atzimgjot, ka tas paplasina secinajumu
loku, uzrada vispargjo limeni un vienlaikus sniedz precizu informaciju un iemeslu
respondentu izvélei kvalitativajam pé&tijumam, ta laujot ieraudzit plasakas sakaribas. Par
abu metozu iesp&jamajiem minusiem, bridinot par veidiem, ka izvairities no metodologiska
eklektisma, raksta otrs anglu pé&tnieks Martins Hamerslt (Hammersley, 1997). Ta ka
kvalitativie petfjumi ir cie$i saistiti ar izglitibas filozofijas p€tniecibu, tad nozimigas ir arl
Dzeimsa Gjarell un Roberta Sérmana atzinas (Giarelli, 1990; Scherman, 1990). Gjareli
norada uz problémam, kadas rodas zinaSanu filozofisko krit€riju mériSana ar tiri
zinatniskam (kvantitativam), matematiskam metodém, atsaucoties uz veésturi un noradot uz
sajitu un faktu at3kiribam. Sérmans vairak akcenté abu metoZzu apvieno3anas
nepiecieSamibu, noradot, ka ,.kvalitativo petijumu rezultati reiz€m lidzinas pavargramatai”,
kura nejiit &diena garSu un ta secinot, ka pedagogiskajos pétijumos licla vériba japievers
individualiem, neatkartojamiem eksperimentiem un pieredzes vaditiem ve€rojumiem. Savos
izteikumos vin$ norada uz kvantitativo p&tjjumu dominantes problémam: ,,NeapSaubami,
ka kvantitativie p€tfjumi sniedz plasu informaciju un sakaribas. Tacu, vai tie pasaka
skolotajam, kas vinam jadara? To ir iesp&jams noteikt tikai kvalitativa — 1sta, tiesa,
konkréta un problematiska kopuma. Kvantitativs p&tnieks ir — un varbiit vinam arT jabit —
méms. Skolotajs velas uzzinat, ka $adi petnieki var apgalvot ka zina arvien vairak un
vairak, un precizak, bet nav sp&jigi uzradit zinaSanu nozmmi vai pielietojumu” (Scherman,
Webb, 1990, 8). Faktiski to komenté arl pasi kvantitativo pé€tijumu veicgji: ,,Bez
kvantitativiem datiem nav iesp&jams visparinat, formul&t cilveku uzvedibas likumus, ka ari
parbaudit validitati un droSumu. Kvalitativie p&tnieki iebilst, ka statistiskas likumsakaribas
un cé€lonsakaribas likumus nevar piemérot izglitibas cilvéciskajai dimensijai (attieksmes,

vertibas)” (Geske, Grinfelds, 2006, 17). Latvija kvalitativajos p&tijumos savas zinatniskas
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atzinas balsta psihologijas p&tniece Malgozata Ras¢evska (RasCevska, 2004; Kroplijs,
Rascevska, 2004).

Lai rastu visatbilstoSako praktiskas darbibas eksperimentam pieme&roto analizes
metodi un saskanigas teorijas, kas butu derigas izvirzito problemu risinajumos, tika
secinats, ka $aja p€tljuma jaizmanto gan kvantitativo, gan kvalitativo datu ieguves un
apstrades veidi. P&tljuma izmantota iegiito kvantitativo datu statistiska apstrade to
validitates nodroSinaSanai un vidgjo rezultatu analize, respondentu augstako un zemako
vertg§jumu salidzinajums gan vienados, gan atSkirigos krit€rijos un to indikatoros,
intervijas, novérojumi un datu riipiga dokument&sana.

Uzsakot eksperimenta rezultatu aprakstu, nepiecieSams atzimét, ka kvantitativo
rezultatu analize uzradija tik cieSu korelaciju un gandriz pilnigu linearu sakritibu starp
visam mérfjumu grupam, ka sakuma perioda tas vartu biit saistits ar izvirzito Krit€riju
lidzibam. Vé&lakaja eksperimenta gaita tom&r nacas secinat, ka viens no iemesliem ir
izmantoto panémienu kopgjas struktiiras atbilstiba visparpedagogiskiem un didaktiskiem
principiem un rlipigi veidota metodika ir devusi rezultatus. Korelaciju rezultati noradija uz
iesp€ju konstruet jau paredzamas griitibas un sasniegumus. Lidz ar to metodes lietojuma
trts gadu perioda reiz€m tika veiktas nelielas izmainas.

Parbaudot iegiitos datus ar Kronbaha alfa metodi (Cronbach’s Alpha), tika konstatets
to ticamibas koeficients, kas kontrolgrupas respondentu pasnovértgjuma bija a 0,941 un
eksperta vert€juma — a 0,936, bet eksperimentalas grupas respondentu pasnoveértéjuma bija
a 0,942 un eksperta vertg§juma — a 0,952. Lidz ar to tika konstatets datu derigums
secinajumu veiksanai (Pielikums Nr. 12). Precizu rezultatu ieguvei pirmdatu apstradé tika
izmantotas arT Manna—Vitnija testu (Mann — Whitney Test) metode, ar kuru tika noteiktas
skolotajas un skolénu viedoklu atskiribas (Pielikums Nr. 13) un Vilkoksona testa (Wilcoxon
Signed Ranks Test) analize (Pielikums Nr. 14), kas deva precizus secinajumus par rezultatu
atSkirtbam eksperimenta sakuma un beigas savstarpg€ji atkarigas grupas. Ta ka lielakaja
dala rezultatu korelacijas analize uzrada $o cieSo savstarp&jo saikni, tad, méginot datus
izmantot c€lonsakaribu noteik$anai, situacija jau vairs nebija tik viennozimiga, jo bija gruti
noteikt determinacijas virzienus. Tatad, piem&ram, vai un par cik skolotaja vert€§jums
ietekméja skoléna pasnovértejumu zinasanas. (Talakaja apraksta tas analizets apakS$nodala
3.3.3.). Tapéc turpingjuma celonsakaribu konstat€Sanai izmantota kvalitativo datu apraksta
metode, no katras grupas izv€loties tris respondentus ar augstako rezultatu un tris ar
zemako vidgjo rezultatu.

Jau pirms eksperimenta sakuma skol€ni tika iepazistinati ar metodes biitibu. Sakuma
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ta tika uzpemta visai atSkirigi, tom&r kopigi veidojot iesp&jamo paSizveért€§juma Karti
situacija un viedokli mainijas. Liela nozime bija tam, ka paSizvertejuma kartes struktiiru
skoléni apsprieda grupu darba (Pielikums Nr. 8). Skolotdja deva krit€rijus un to
indikatorus, bet skoléni tos kartoja atbilstosi savai pieredzei un izpratnei.

Veicot macibu darbu, sakuma 10.A un 10.B klases skoléni realiz&ja procesu visai
atskirigi. Ari skolotaja to veicinaja. 10.B klas€, kas péc izejas datiem pirma semestra
beigas, bija ar zemaku vid€jo vertgjumu, macibas notika, maksimali lildzsvarojot maciSanas
un macisanas procesu. Skolotajas darbiba bija vérsta uz to, lai nodrosinatu visu skolénu
aktivitati stundas, lai skoléni konspektos fiks€tu visu darbibu rezultatus (Pielikums Nr. 7),
bet gramatas lietojums tika atstats vairak skolénu individuala izvél€. Skol€ni tika aicinati
meklét atbildes uz visiem jautajumiem, bet to, kurus izvél&ties, skoléni var&ja noteikt pasi.
Obligats bija vismaz viens jautadjums no Kkatras apakSnodalas, ko bija jakonspekté
pierakstos. Semestra beigas tur bija jabiit plasam, precizam atbildém uz 32 jautajumiem.
Lidziga veida skolencentrétu macibu principi realiz&jas ar1 darbibas izvele. Dazados
gadijumos skoléni var&ja pasSi noteikt darbibas veidu — zZimé&t, aprakstit, konspektét — tas
neietekméja gala rezultatu tieSi. ArT laika limiti netika noteikti, un skoléni drikstgja turpinat
nepadaritos darbus majas. Savukart péc tam visai problematiska izradijas objektiva
rezultatu diferenc€Sana, jo skola darttais ar majas pildito bija gruti adekvati salidzinams.
Saja struktiira problémas radija arT uzdevumu patstaviga izpilde, kuru noteikt ne vienmér
bija iesp&jams. Lidz ar to nereti tika zaudéta objektivitate, kas paSnovertéjumos uzreiz ari
bija jafiks€, tapéc skolotaja pieversa uzmanibu tam, vai skoléns to atzZimé€ paSvértgjuma
kart€. Darbibas analiz€ bija jasecina, ka jautdgjumu individuala izvéle nenodro§inaja
sist€misku procesu, un veids, kada skoléni to darija, ne vienmér atbilda zinatniskuma
principam. Griiti bija panakt darbibas un izaugsmes dinamiku un nemainigu radoSu
aktivitati. Motivacija zuda, ja skoléns bija izvélgjies parak gritu jautdgjumu. Sajos
gadijumos macibu lidzeklis kluva par galveno informacijas avotu, un skoléni to pamazam
saka uztvert ka neatpemamu macibu sastavdalu.

Otraja respondentu grupa — 10.A klas€, kura $aja skola tradicionali tika pulcinati
eksakto macibu Iideri, mérkis bija panakt, lai skoleni gist izpratni par kultiiras vestures
integrativo raksturu un jauno informaciju iegiist, maksimali izmantojot macibu lidzekli un
integréjot savu eksakto domasanu cita veida macibu darbibas. Tiesi §aja grupa arvien tika
akcent€ta nepartraukta macibu prasmju pilnveide, kas Siem skoléniem nereti likas lieka, un
So viedokli vini atzim&ja savas paSizvertejuma kart€s. Skolotaja skaidroja savas prasibas

noradot uz prasmju pilnveides nozimi, kas svariga visiem macibu priekSmetiem. Skoléni
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tika inform@&ti par atSkirigam uzdevumu grupam un, akcentgjot satura integrativo raksturu,
notika parrunas par dazadu notikumu un dazadu jomu savstarp&jo ietekmi un saistibu.
Tatad plasak tika izmantotas interaktivas metodes. Kopuma skoléni bija pilniba orienté&ti uz
patstavibu, vini paSi konstrugja savas zinaSanas un intensivi veidoja papildinajumus
gramata public€tajai hronologijas tabulai. Skolotajas uzdevums bija sastadit un piedavat
tadus uzdevumus—darbibas, kuras nozimigs bija ne tikai jaunais saturs, bet, lidzvertigi tam,
arT veids, ka tie pildami. Otrs skolotajas uzdevums bija ripigi vadit skolénu izveli — verot,
palidz&t, pamacit, analizét un panakt, ka skoléni darbojas vienoti. Sajas darbibas uzsvars
tika likts nevis uz gala rezultatu, bet gan uz pasu darbibu. Skolotaja véroja, ka tiek
izmantotas prasmes, vai veiktas darbibas atbilst uzdevumam. Saja procesa dala nozimiga
bija pieredzes izmantoSana, jo labak skoléns orient&jas materiala, jo noturigaka bija vina
attiecksme. Ta raisija interesi, kas motiv€ja turpinat procesu, biezi arT majas reflekt&jot
(sarunas un informacijas mekl&jumos) par jaunapglito saturu un pieradot atgriezeniskas
saiknes attistibas noderigumu. Saja gadfjuma macibu lidzeklis tie3am pildija savas
funkcijas. Tas bija lidzeklis ne tikai lasiSanai un zinaSanu ieguvei, bet atbilsto$i, s€rijas
nosaukumam, tas pildija konsultanta kulttiras v&sturé lomu.

Lidz ar to abas grupas 10. klases nobeiguma jau bija iesp&jams iegiit pirmdatus un
fiksét petijumam svarigus mérfjumus. (Pielikums Nr. 11) Sakotngjos rezultatos bija
redzams, ka viszemakas zinasanas péc skolotajas veért€§jumiem skoléniem ir religija (Z3),
filozofija (Z2) un geografija (Z7), bet augstakas — vésturé (Z1) un masdienu kultiiras
aktualitates (Z9). Nozimigi kultirkompetences veidoSanas procesa bija konstatét, ka tiesi

=a??

indikatora ,,zinaSanas miisdienu kultiiras aktualitatés” (Z9) augstaku rezultatu ieguva 10.B
skoléni, kas, atskirtba no vairak noslogotajiem un mérktiecigak viena virziena
orientétajiem 10.A klases skol€niem, vairak bija koncentréti uz arpusstundu darbibam un
arpusskolas interes€m, par kuram sakuma skolotajai nebija pietickoSas informacijas. (3.1.
attels) ArT kopuma uzskatami redzams, ka 10.B klase vairakos indikatoros sevi vert€ loti
augstu un, ka tas eksperimenta sakuma ir noteicis ari skolotajas visai augstos vert€jumus.
Interesanti konstatét, ka 10.A klases vert€§jumos augstakie raditaji ir tieSi vésturekas ir
vienigais indikators, kas atbilst obligatajam macibu priekSmetam.

Nozimigs petijuma idejai ir arT tas, ka skolénu paSnovértejums 10.B klasei sakuma
bija augstaks neka 10.A klasei, kas liecina par zinamu brivibas sajiitu un nelielu iedomibu

eksperimenta sakuma (apaksnodala 3.4.2.).
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Z1 22 Z3 Z4 Z5 Z6 7 Z8 29

OSkolotaja 10A ESkoléni 10A O Skolotaja 10B W Skoleni 10B

3.1. attéls. Videjie raditaji zinasanu kritérija indikatoriem eksperimenta sakuma (Z1 —
zinaSanas veésturé; Z2 — zinaSanas filozofija; Z3 - zinasanas religija; Z4 — zinaSanas vizualaja
maksla; Z5 — zinaSanas muzika; Z6 — zinasanas literatira; Z7 — zinaSanas geografija; Z8 —
zinasanas foto, kino véstur€; Z9 — zinasanas misdienu kultiiras aktualitates)

Abos pargjos kopdarbibas gados situativas atSkiribas un metodiskas darbibas arvien
vairak izlidzinajas. Jau nakoSaja gada 11.B klases respondenti uzradija iev€rojamu
uzlaboSanos zinasanu konstruésana. Konspekti kluva par passaprotamu izzinas avotu un
informacijas kratuvi. Gramata arT $ai grupai kluva par neatnemamu paligu macibas.

Ka macibu sasniegumu jamin, ka jau 12. klas€ veiktie fiks€to mérjjumu vidgjie dati
zinaSanam abam respondentu grupam péc skolotaja vert€juma bija vienadi. Attiecigi 12.A
klases rezultatos bija nedaudz lielaks pieaugums no 4,2 uz 5,7, bet 12.B no 4,5 uz 5,7 (tika
ieviesta petljluma mérvienibu sistéma, kas skoléniem bija viegli saprotama. Taja tika
izmantoti Cetri ITmeni, kas jau tika mingti pie skolotaju anketam. Skaitlis 2 apzim&ja zemu,
nedrosu vai noraidoSu; skaitlis 4 — vid€ju, mainigu vai nestabilu; skaitlis 6 — labu, normalu
vai stabilu; skaitlis 8 — augstu, pozitivu, parliecinoSu vért&jumu).

Nozimigi, ka 12.B vidgjais paSnovertejums zinasanas bija zemaks neka skolotajas
vertgjums, jo, iesp&jams skolotdja bija vairak iedvesmota no skolénu panakumiem, bet
skoléni pas$i nebija noticgjusi savam sp&jam. Lidz ar to rezultats ir statistiski nenozimigs.
To nevar teikt par 12.A klasi, kura skolénu paSnoveért€jums beigas sakrita ar skolotaja

vértéjumu. Saja mérfjuma ari konstatétas vislielakas statistiskas atikiribas.
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3.3. tabula

Korelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas zinaSanas

Datu apstradé tika izmantotas 4 I[imenu kvalitates gradacijas, kas petijuma koment&tas ka 2, 4, 6 un 8,
bet datu tabulas attiecigi apzimétas ar skaitliem no 1 Iidz 4

[Respondentu grupas Videéjais zinasanam sakuma  |Vidéjais zinaSanam beigas
,.B” klase Vidgjais 2,3169 2,6502
respondenta Skaits 27 27
pasnovertZjums Standartklida 0,14205 0,13138
,,B” klase Vidgjais 2,2469 2,8436
eksperta vert&jums Skaits 7 7
Standartk]tda 0,14531 0,09345
,A” klase Vidgjais 2,1310 2,8452
resvpondent.a Skaits 28 28
pasnovertZjums Standartklida 0,14356 0,11759
,A” klase Vidgjais 2,1151 2,8651
eksperta vert€jums Skaits D8 b8
Standartkltida 0,15201 0,10229

Verojot skolenu darbibu jau pirms pétfjuma sakuma (no macibu gada sakuma), bija
jakonstaté, ka skolénu reakcija uz dazadiem darbibas veidiem bija at3kiriga. Saja sadala,
komentgjot vinu zinasanas dazadu zinatnu jomu faktos, noteikti izc€las tie skoléni, kuri
apzindjas savu zinasanu lietojuma iesp&jas, macgja labi rikoties p&c parauga un izmantot
apgilito jauna situacija. Visaugstak tika novertetas zinaSanas vesturé — iemesls ir visai
objektivs — skoléni zina, ka v&sturi vini zina — 10.A klasg tadi bija tris, bet 10.B klas¢ —
septini pec skolotajas vert€§juma (respondenti no 10.B klases - 3b, 6b, 9b, 14b, 15b, 16b,
20b). No skoléniem, viens bija vairak paskritisks un nebija sevi atzinis par pietieko$i gudru
vestures zinasanas (9b). (Pielikums 11.1)

10.A klasé labako rezultatu ieguv€ji bija parliecinati ari par zinaSanam citas jomas,
bet 10.B redzama kardinala atskiriba. Jau pétijuma sakuma vini apzinajas savas nepilnigas
zinasanas filozofija un religiskos jautajumos (vidgjie attiecigi — 3,6; 3,5 un 3,4 un 3,3).
Nozimigi, ka abas klas€s un péc abiem raditajiem bija skoléni, kuri ka vid&jo sapéma
vertgjumu “zems”. Sie rezultati deva svarigu informaciju — kluva skaidraks, kas skolénus
neinteresg, ko vini doma par savam zinasanam, un kadas var€tu biit griitibas So skolenu
macibu darbiba. Sakuma pret ideju veidot paSnovért€jumu tie$i Sie skoléni izturgjas
rezerveti un neieintereseti.

Darbibas pétijuma beigas stavoklis bija mainTjies. Labakajos radijumos 12.A klasé
viens skoléns visos kriterijos sanéma skolotajas augstako vértejumu (8). Bet vajajas jomas
kopuma — zinaSanu vert€§jums jau tuvojas vidg€ji augstam (no 5,6 Iidz 6,9). Tas liecina par
informacijas nozimi un skolotajas sp&ju mérktiecigi mainit situaciju. Nozimigi ari, ka

skoléni, kuri sanéma visas jomas zemako vertg§jumu sakuma, tagad bija izaugusi I1dz
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otrajam ITmenim ne tikai péc skolotajas vért€§juma, bet 12.A klas€ bija ari paSi gatavi to
atzit, piem&ram, respondenti no ,,a”’klases - 11a — no 2,2 uz 4,7 un respondents 23a — no 2
uz 4,2. (Pielikums Nr. 11.1) Kopgjos zinaSanu krit€rija mérjjumos beigas attéla 3.2.
redzams, ka rezultati ir izlidzinajuSies. Nav vairs tik kardinalu atSkiribu skolénu un
skolotajas viedoklos. Att€la redzams, ka 12.A klases skoléni ir konstruktivaki savu
zinaSanu vért€juma un gandriz visos indikatoros noveérté sevi zemak ka skolotaja. Ipasa
atSkirtba redzama indikatora Z4 (zinasanas vizualaja maksla) kur ir otradi — skolénu doms
par $o jomu ir mainTjusas un vert§jums ir loti augsts salidzinot ar pargjiem. lemesls tadam
rezultatam ir skolotagjas metodika un uzdevumi, kas rosindja interesi. TieSi So jomu
skolotaja uzskatija par loti svarigu darba ar ,,A” klasi. Metodikas rosinata un pozitiva,
radoSa interese bija veidojusies arT par misdienu kultiiras aktualitatém (Z9). Regularas
diskusijas, pres€ un interneta vid€ atrodamo recenziju analiz€, pamazam atklajas gan
skolénu 1pasas intereses, gan ari veidojas mérktieciba un motivacija sekot savai izvél&tajai
jomai. Sis stabili, abpuséji augstais raditajs ir viens no lielajakiem ieguvumiem
eksperimenta — tas tie$a veida nodroSina kultlirkompetences veidoSanas procesu un

aktualitati arT pec skolas beigSanas.

Z1 z2 Z3 Z4 Z5 26 7 Z8 29
O Skolotaja 12A B Skoleni 12A O Skolotaja 12B B Skoléni 12B
3.2. attels. Videjie radrtaji zinaSanu kriterija indikatoriem eksperimenta beigas (Z1 -
zinaSanas vesturg; Z2 — zinasanas filozofija; Z3 — zinaSanas religija; Z4 — zinaSanas vizualaja

makslala; Z5 - zinasanas muzika; Z6 — zinasanas literatira; Z7 — zinaSanas geografija; Z8 —
zinasanas foto, kino véstur€; Z9 — zinasanas musdienu kultiiras aktualitates)
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Secinajumi

Sakot pedagogisko eksperimentu, skoléni tika aicinati pildit dazadus uzdevumus,
kuros bija atzime&tas zinatnu jomas, uz kuram jautajumi attiecas — tas radinaja skoleénus pie
sist€mas un deva iesp€ju iedzilinaties dazadu saiknu esamiba, novertét macibu priek§metu
integraciju un veikt precizakus secinagjumus par “robiem” savas zinaSanas. Jau
eksperimenta sakuma skol€ni pa$i ar interesi v€rt€ja zinatnu jomas atbilstibas iemeslus,
diskutgja par sintez€tiem jautajumiem.

Galvenais ieguvums bija apjoma, sistémas, prasibu stabilitate un skaidriba. Zemako
vertéjumu gadijumos tas deva ceribu, jo izradijas, ka zinaSanu limenis priekSmeta nav
viennozimigi zems (it ka nemanami uzradot, ka problémas ir tikai ar dalu no visa teor&tiska
satura), bet augstakajos raditajos tika atklatas jaunas interesantas jomas par kuram agrak
netika runats un kas stimul&ja talakai darbibai.

No humanpedagogiska viedokla tiesi Sie ieguvumi ir svarigakie.

3.3. Intelektualo prasmju veidoSanas kultiiras véstures macibu procesa

Prasme macities ir intelektuala un merktieciga darbiba, kas nosaka maciSanas
raksturu, atklaj paSaudzinaSanas un dzivesdarbibas attistibas problémas (Krieck, 1922;
Beirorckuit, [1929] 2004). Konkrétaja macibu procesa tas ir butiski. MaciSanas prasmju
efektivs pielietojums nodro§ina kvalitativas izmainas zinasanu apguve. Tomer vidusskolas
Itment tas bieZi tiek uzskatitas par sen apgiitam (paSsaprotamam — piemeram, lasitprasme,
Saja pétijuma — prasme stradat ar tekstu) jau pamatskolas ItmenT un nereti netiek
mérktiecigi pilnveidotas talak. Analiz€jot skolotaju pasnovért€juma anketas par prasmju
Itmeni (Pielikums Nr. 10.2.), iesp&jams secinat, ka $aja kriterija skolotaju viedoklis ir
augsts. Vidgjais raditajs ir 6,8. Lielakas pilnveides iesp€jas, kas skolotajiem biitu
janodroSina, ir nepiecieSamas trijos indikatoros — prasmé formulét kopsakaribas, prasmé
diskutét un prasmé interpretét rado$i un originali. Tas ir prasmes, kuru attistiSanai
skolotajiem pietriikst iesp&jas sadarboties sava starpa, bet kuras loti nepiecieSamas jaunaja
izglitibas paradigma. Tikai pieci skolotaji (12,8%) atzinus$i, ka vinu prasmju Iimenis
kopuma ir nedaudz zemaks par vért€jumu “labs” (6). Tas ir loti labs raditajs, bet arT atklaj
kadu problému. Ja skolotajiem ir tik labas prasmes, tad var secinat, ka vini tas augstu veérte
— tatad varétu labi vadit So prasmju apguvi. Nozimigi, ka prasmju pilnveide reiz€ ir arl
macibu audzinasana — tatad pieverSot Tpasu uzmanibu tam, ka tie$i uzdevumi tiek pilditi
var panakt pieredzes pilnveidi. Prasmju nozimes paaugstinasanai I1dz ar to ir arT subjektivi

pozitivas iesp&jas. Ari objektivi tam ir iemesls, jo priekSmeta standarta uzdevumos
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uzsvertas tiesi prasmes. To plaSumu un daudzveidibu nosaka standarta ievada formulétie
macibu priekSmeta uzdevumi (VIS KV, 1997). Lai skoléns kaut dal&ji spetu piepildit
skolotajam uzliktos uzdevumus, vinam ir loti brivi jaorient&jas un brivi jalieto vairakas
prasmes. Prasmes ir nozimigas arT ka viens no Cetriem vidusskoléna kulttirkompetences
kriterijiem. Taja ietilpst devini saistiti indikatori, jeb savstarpgji pakartotas prasmes (2.6.
tabula), kas apvienotas trijas grupas un atbilst ari tris refleksijas Iimeniem (PTSV, 2000,
146).

Pirmaja grupa apvienotas prasmes, kuras tiek piemérotas vienkar§$am darbibam un
analizei, jeb — tas ir prasmes stradat ar tekstu, ar att€liem un gramatam.

Otra grupa apvieno ar pirmo ITmeni ciesi saistitas, no tam tiesi izrietoSas prasmes —
tas ir prasmes reproducét un salidzinat dzird€tus, redz&€tus un lasitus paraugus, tas ir
Itmenis, kura jau notiek sakotn&ja kritiska apSaubiSana un vértésana.

Bet tres$a prasmju indikatoru grupa, izriet no veiksmigas iepriek$&jo apguves — tas ir
prasmes formulét kopsakaribas, meérktiecigi un argumenteti diskutet, ka arT rado$i un
originali interpretét informaciju — tas ir ITmenis, kura reproduktiva maciSanas paraug
interpret€josa un produktivi efekttiva macibu procesa, kad notiek vértibu apzinasana un
refleksijas limenis paraug pasrefleksija. So prasmju attistiba Jauj variét macibu darba
formas un “nodroS§ina izzinas rezultata lietu, paradibu un procesu biitibas apguvi par dabas,
sabiedribas un cilvéka dzivesdarbibas mijsakaribam” (Spona, 2006, 163). Sim limenim ir
loti liela nozime skoléna talakajas studiju gaitas. Tas ir Itmenis, kura praktisko prasmju
parvalde macibas kliist par personibu veidojosu faktoru un nodroSina pieredzes noteiktu
intelektualo ItTmeni.

Analize lauj konstatét, ka trfs macibu lidzeklu metodiska uzbtive arT atbilst Siem
refleksijas Itmeniem, ko pierada to detaliz€ta analize 3.1. tabula. Protams, prasmju
pielietojumam jablit mérktiecigam, atbilstoSam sp&u Itmenim, bet pilnveidoSanas
procesam dinamiskam un efektivam. Macibu darba skolotaji médz to pielietojumu akcentet
uzdevumos, kas tiek vertéti ar ,,ieskaitits” vai ,,neieskaitits”, 1idz ar to oficiali atzistot So
prasmju nelielo nozimi priekSmeta apguves ltment. Pielietojot tradicionalas parbaudes
formas, pie kuram pieskaitama arT Izglitibas satura un eksaminacijas centra izstradata 12.
klases nobeiguma eksamena struktiira (analizéts apaks$nodala 2.4.2.), So loti svarigo
prasmju pielietojuma Itmeni nav paredzets parbaudit ka gala rezultatu veidojosu faktu.
Tomer $aja petijuma ka Tpasi nozimigas tiek atzitas tieSi prasmes, to pilnveides iesp&jas un
vertibapzinu veidojo$a funkcija, kas kultirkompetencé izpauzas ka v€lme un gataviba

aktivai procesualai Iidzdarbibai.
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Parbaudot iegiitos datus par prasmém ar Kronbaha alfa metodi, tika konstatéta to
atbilstiba ticamibas koeficientam, kas 10.B respondentu paSnovért€juma bija a 0,897 un
eksperta vért€juma a 0,878, bet 10.A grupas respondentu pasnovértgjuma bija a 0,907 un
eksperta vertgjuma o 0,927. Lidz ar to tika konstatets datu derigums secinajumu veikSanai.
(Pielikums Nr. 12) 3.4. tabula redzami vidgjie veért€jumi, kuros atspogulojas tieSi 10.B
klases respondentu augstais pasnovért&jums, kas ir arT vidgji statistiski nozimigs. Ta ka
mérfjumu dati eksperimenta beigas izlidzinas, iesp€jams secinat, ka pieradas darbibas
objektivitate. Savukart 10.A klases eksperta vért€§jumi uzrada statistiski nenozimigas
atSkiritbas un iemesli tam aprakstiti pétijuma kvalitativo datu apstrades komentara

apaksnodala 3.3.3.

3.4. tabula
Korelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas prasmém

Respondentu grupas Vidéjais prasmeém sakuma [Vid€jais prasmeém beigas
“B” klases Vidgjais 2,2222 2,7942
respondent.a Skaits 27 27
pasnovertejums Standartkada  [0,10806 0,00649
“B” klases eksperta  Vidgjais 2,0329 2,6708
vertejums Skaits 27 27

Standartk]ada  {0,09010 0,08786
“A” klases Vidgjais 2,1706 3,1944
respondent.a Skaits 28 28
pasnovertejums Standartklada  [0,10745 0,08847
“A” klases eksperta  Vidgjais 2,1071 2,5437
vertejums Skaits 28 28

Standartk]ida  |0,12303 0,12235

Komentgjot vidgjos raditajus péc kvalitativiem kritérijiem, jasecina, ka miné&tajiem
vajakajiem rezultatiem eksperimenta sakuma, ko uzrada respondenti 12b, 22b, 23b, 1la,
12a un 22a eksperta veértejuma augstakos raditajus vini sasniedz prasmé reproducét
paraugu. Salidzinot Sos rezultatus ar pasnoveért€jumu, jasecina, ka respondenti sevi verte
augstak, kas liecina par vajam paSizvert€juma sp&jam. Eksperimenta beigas visos raditajos
bija konstatéts ievérojams uzlabojums. Ipasi bija uzlabojusies prasme stradat ar tekstu un
sadarboties.

Savukart, augstakos vert€§jumus sanémusie, eksperimenta sakuma 10b, 14b, 20b, 14a,
16a un 20a bija novértéti ar vidgji labu Iimeni (5,99), bet eksperimenta beigas tas jau
sasniedza 6,9. Tas ir stabils un vid€js rezultats starp labu un augstu. Ka loti pozitivs,
jaatzim¢ fakts, ka Sajos augstakajos radijumos respondenti paSnoveértejuma bija sniegusi

stabilu, tikai nedaudz augstaku vidgjo vert€jumu (7,31), kas liecina par idealu rezultatu —
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saskanotu darbibu un adekvatu vért€§jumu (Pielikums Nr. 11.2). Prasmju pilnveides
rezultati pétijuma eksperimentalaja dala veido nozimigu idejas pamatojumu hipotezes

pieradijuma, tadel $aja nodala talak veikta detalizéta rezultatu analize.

Secinajumi

Misdienu informacijas bagatibas apstaklos maciSanas prasmes ir TpaSi aktualas.
Kultiiras v€stures apguves procesa vidusskola par svarigam atzitas sekojoSas prasmes, kas
apkopotas trijas grupas, kur katra nakama atbilst arvien jaunai darbibas kvalitatei:

— prasmes stradat ar tekstu, att€liem un gramatam. Tas ir reproduktivas prasmes, kas
ir loti nozimigas visos izglitibas Iimenos un kuru izmantoSanas efektivitate ir
vari€jama no pamatprasmju limena Iidz specialajam prasmém. To merktiecigs
lietojums kultiiras vésturé nodroSina macibu pamatpakapi, bet nepartrauktiba to
pilnveide€ veido pamatu veiksmigadm macibam;

— prasmes reproducét, salidzinat dzirdétus, redz&tus un lasitus paraugus, formulét
kopsakaribas. Tas ir prasmes, kas nepiecieSamas veiksmigai iepriekS iegilito
zinaSanu izmantoSanai, kuras lietojot skoléns intensivi veic domaSanas operacijas,
analizé un attista prata spgjas. Sim Iimenim ir loti liela nozime motivacijas
veicinasana;

— prasmes mérktiecigi, argument€ti diskutét, toleranti sadarboties un interpretét
rado$i un originali. Tas ir prasmes, kuras nodroSina produktivi efektivu macibu

procesu, kas paraug miizizglitibas nepiecieSamiba.

3.3.1. Prasmes stradat ar tekstu, ar atteliem un gramatam

Prasmju pilnveide ka nozimiga skoléncentrétu un humanpedagogisku macibu satura
dala ir didaktiskaja teorija maz apskatits faktors ne tikai griiti nosakamo un neviennozimigi
defingjamo vértéSanas krit€riju dél, bet arT skietamas maznozimibas d€]. Ka gan varétu
nopietni apgalvot, ka 10. klasé skoléni jamaca lasit? Tomér prasmju nepartrauktai
pilnveidei ir ievérojama nozime ne tikai skolas macibas, bet misdienu situacija — ari
miizilga dimensija.

Dazadas valodas varda ,prasme” izpratne ir atSkiriga. Angliski varda ,.skill”
tulkojuma sanemam gandriz identisku saturu latviskajam, kur prasmes pielidzinatas makai,
bet vards ,,ability” atbilst sp&jam, kas jau ir augstaks prasmju ltmenis. Reizém arT vards
,,competencies” no anglu valodas tiek tulkots ka prasmes. ArT vacu valoda $ajos terminos

redzamas lidzigas, bitiskas atSkiribas. Varda ,,Fertigkeir”, kas tiek tulkots burtiski ka
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prasmes, tiek ielikta jau skaidra norade uz ltmeni, uz gatavibu kadai darbibai. Lidz ar to
taja ietilpst arT ieks€jo, mentalo speju faktors ko cilveks apgiist dabiska cela. Latviski Seit
biitu drizak jalieto vards spéjas, bet krieviski ,,cnocoonocmu”. Otra, vacu pedagogiskaja
terminologija biezi lietojama, varda ,,Konnen” skaidrojuma atrodam tieSu praktisku
prasmju skaidrojumu, kas sasaucas ar vardu ,,varét”, ,,macet” un krievu valoda lietojamo
vardu ,,ymenue”. Ar to saprotam prasmes, kuras iesp&jams attistit, iemacit un pilnveidot
(intencionalas prasmes — 2.1. att€ls) . Situaciju sarezgl arl tas, ka prasmju iedalfjums
pamatprasm@s un specialajas prasmé&s ir nosacits un drizak uzrada dazadu konkrétas
prasmes ITmeni. Ja, piem&ram, prasme stradat ar att€liem kultliras vesturé pieskaitama pie
specialajam prasm&m, tad literatliras macibas ta bilis nepiecieSsama tikai pamatprasmes
Itmeni. Savukart lasitprasme, kas tiek uzskatita par passaprotamu kompetenci, skolas gaitas
uzsakot, pamatskolas beigas jau tiek izvértéta Cetros izpratnes limenos. Vidusskolas limeni
mainas lastto tekstu saturs, tas ir sarezgitaks un komplicétaks, bet attieciga izpratnes
pilnibas ltmeni faktiski paliek tie pasi. Darba ar tekstiem, kas nepiecieSami kulttiras
vestures apguvei, nepiecieSams arf atri saprast tekstu, izdarTt tieSus secinajumus par teksta
saturu, spet interpretet netieSo informaciju, attiecinot to uz realitati, un veikt kritisku pasa
teksta satura, valodas un izmantoto elementu izveértéSanu (Geske, Ozola, 2007, 19-20).
Sads lasitprasmes Iimenu iedalfjums ir aktudls visos humanitarajos prieksmetos un
izglitibas Itmenos, bet kopuma ir skaidrs, ka 4. klases skoléna lasttprasme bitiski atSkiras
no 12. klases skoléna lasitprasmes. Skolotdja uzdevums ir precizi definét $is atSkiribas un
panakt katra nakama limena lasitprasmes mérktiecigu pielietojumu jauna kvalitateé un
nodroSinat arT objektivas vért€Sanas iesp&ju. Ipasa nozime tam ir kultiiras véstures
priekSmeta, kura specifika ir satura hronologiskais un geografiskais pla§ums, vésturisko
faktu gandriz neierobezotais daudzums un ar identitates apzinu saistitie interpretacijas
jautajumi.

Macibu darbs ar tekstu, att€liem un gramatam ir ,,Kultiiras v€stures” priekSmeta
apguves struktliras un maciSanas prasmju pamats. Tas ir limenis, kura notiek saméra
vienkarsa, objektiva darbiba ar konkrétiem prickSmetiem (tekstiem, att€liem un gramatam),
kas nepiecieSami iepriek§ parbaudttu, metodiski sagatavotu un vesturiski noteiktu zinasanu
apguvei. To atlasi nosaka skolotajs, izv€loties dazadus, skolénu sagatavotibas I[tmenim
atbilstoSus, tekstus, t€émas papildinasanai vajadzigos att€lus un ipaSu literatliru, kas
papildina macibu gramatas. Veicot uzdevumus ar Siem materialiem, skoléni realize
reproduktivo maciSanas formu, kuras rezultata tiek uzkratas zinaSanas. Tadgjadi darbibai

paredzams konkréts rezultats, kas ir precizi vért€jams.
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Seit jaatzimé, ka $o reproduktivo prasmju lietojums ir |oti nepiecieams parbaudes,
ieskaiSu un eksamenu darbos, kur tas sastada vairak ka treSo dalu no visa vértg§juma un
rada maldigu priekSstatu par realo situaciju. Lidz ar to tas nereti nodroSina pozitivu, bet
faktiski viduveju gala rezultatu kopuma, kas ir visai tals no kultirkompetenci
raksturojosajiem radrtajiem. lemesls, kadel tada situacija ir izveidojusies, ir vairaku
objektivu faktoru noteikts. Tie ir argjie faktori: liels skolénu skaits viena klas€, loti
atSkirigais sagatavotibas un motivacijas Itmenis, dazada sociala pieredze, tomér katra no
$Tm prasm@m ir attistama, pilnveidojama, un veids, kada ta tiek izmantota dazadas macibu
situacijas, ir loti nozimigs.

Jaatzimg arf, ka arvien lielakas problémas rada parak unificétas prasibas un darbibas
automatisms, ko skoléni mé&dz pielietot Sadus uzdevumus veicot. Savukart skolotaja
darbiba, kas Saja gadijuma vérté€jama ka subjektiva, So stavokli var mainit, diemZ¢&l ne tikai
pozitiva, bet arT negativa virziena. ,,MaciSanas motivi biezi vien ir arpus macisanas, netiesi,
skoléns neprot tos analizét un vertet. Nestabila maciSanas prasme skolénam nenodro§ina
efektivu macisanas procesu ari tad, ja skolénam ir v€léSanas macities. Ilgstosas palidzibas
trakums liek skolénam meklét iesp€jas izvairities no nesekmibas, iegiit labaku atzimi
norakstot. Sekmes ir situativas, atkarigas no vides labvélibas” (Zogla, 2001, 198-199). Ar
vidi $aja gadijuma saprotam jau nosauktos gan objektivos, gan arl subjektivos iedarbibas
faktorus, kuros Tpasa loma ir skolotajam (2.2. attéls).

Pétfjuma sakuma $aja prasmju kopa viszemako vért&jumu skoléni sanéma skietami,
visvienkar§akaja darbiba — prasmé stradat ar gramatu. Viegli bija konstatét, ka vairaki
skoléni neredz atskiribu indikatoros — ,stradat ar tekstu” vai ,stradat ar gramatu”.
Vienpadsmit skoléniem, kas ir 20% no visiem respondentiem, p&c skolotaja vért§juma
sakuma tieSi $ajas abas, kultliras v€sturei nozimigajas prasmeés, bija jaieliek zemakais
vertgjums. Tas iezim&ja galveno darbibas virzienu. Kopuma, skatoties uz vid&jiem
raditajiem Sajos indikatoros, jasecina, ka skolénu viedoklis par darbu ar tekstu bija
stereotipi tradicionals — ,Jlasu un kaut ko, labak saprotamu, pierakstu”. Tas ir iemesls
augstakam skolotajas vert§jumam neka p&c jaunajam prasibam, bet Ipasi svarigi atzimét to,
ka 10.B klas€ paSnovert§jums Saja indikatora bija loti augsts — 4,7. Tas liecinaja par
pieradumu un apmierinatibu ar $§adu ,,macibu darbu”.

Saméra sveSa skoléniem bija arT ,,prasme stradat ar att€lu”. Ka 1paSi nozimigu
veéstures studijas to apraksta vairaki vacu pedagogijas pétnieki Hans Jirgens Pandels
(Pandel, 2007), Klaus Bergmans (Bergmann, 1998), Ulrihs Meiers (Mayer, 2002) un

Mihaels Zauers (Sauer, 2007). So autoru pé&tfjumos vispusigi aprakstiti panémieni, ka
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izmantot dazadus att€lus un vizualu materialu macibas, analizéta to iedarbiba uz
domasanu, redz&Sanu, dzirdeéSanu, akcentéta miisdienu Tpasa aktualitate vizualas formas
avotu izmantoSanai vestures macibas un to nozimei izpratnes veidoSana, kas pazistama ar1
jau no A. Komenska darba “Orbis sensualium Picti” (Comenii, 1638).

Skoléniem vienigais pan€miens, kas bija saprotams eksperimenta sakuma, bija attéla
redzama satura atstastiSana, kas arT nebija apmierino$a. Att€lu aprakstos neparadijas
prasme veérigi pétit, ieraudzit un saprast attéla redzamo. Saja indikatora gan skolotdja, gan
skoléna viedoklis bija vienots un vidg€jais vért&§jums — no 3,3 10.B klases respondentiem,
kas bija gatavi atzit, ka nemak ar att€lu darboties kvalitativi, un Iidz 3,6 10.A klasg€, kas
faktiski arT ir loti zems vért&jums, bet vid&jo raditaju Seit paaugstinaja atseviski austaki
veértéjumi. Tomér ka velakajas macibas tika konstatéts, vairakiem skoléniem labi padevas
veidot izpratni un mekl&t kopsakaribas redzamaja, un vid€jais raditajs $aja indikatora ,,b”
klases respondentiem tris gadu laika pieauga no 3,3 lidz 5,4.

Galvenais ieguvums bija interese, drosme vertét, reagét uz att€lu kvalitati, redzama
ticamibu un sp&ja saskatit kopsakaribas ar ikdienas dzivi. Tika attistita arT prasme
izteikties, formulét netieSas alegoriskas refleksijas un komentet arl redzamaja ieslégtos,
iesp€jamos zemtekstus.

Eksperimenta beigas tomer bija jakonstat€, ka panakt ieveérojamu uzlabojumu abas
pargjas §1s grupas pozicijas nebija iesp&jams. Piem&ram, péc skolotajas domam skoléni ta
arT neiemacTijas stradat ar gramatu. Ar §is prasmes pilnveidi vajadz&tu nodarboties regulari
un gandriz visos priekSmetos, bet kultiiras vestures stundu §im mérkim bija parak maz.
Tatad tam bija arT objektivi iemesli. So darbibu ietekmgja arT apstaklis, ka lai to macitos,
bija nepiecieSams griiti organiz€jams pasakums — stundas ar darbibu skolas biblioteka. Tas
bija neiesp&jami, Tpasi ar ,,a” klasi, kurai divus gadus bija §adai darbibai neatbilstoss
stundu saraksts. Lidz ar to vid&jais rezultats beigas péc skolotajas vért€juma bija 3,1, kas ir
zemakais no visiem radttajiem un visvairak atSkiras no skolénu pasnovert€juma. Tatad Saja
jautajuma skoléni neatzina skolotdjas stingro vért§jumu, jo vid€jais raditajs

pasnovertéjuma bija 6.
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P1 P2 P3

OSkolotaja 10A ESkolotaja12A ESkoléni10A HESkoléni 12A
[ISkoleni 10B [ESkolotaja 10B ESkoléni12B M Skolotaja 12B

3.3. attels. Prasmes kriterija indikatoru (P1-P3) rezultati eksperimenta sakuma un beigas (P1
— prasme stradat ar tekstu; P2 - prasme stradat ar gramatu; P3 - prasme stradat ar attelu)

L1dz ar to kopuma péc vid€jiem raditajiem kapums Sajas prasmes bija augsts, it Ipasi
pasSnovért€juma raditajos, kuri vid€ji maintjas visvairak — 12.A klasei no 3,5 sakuma uz
6,6, bet 12.B klasei — no 3,7 sakuma uz 5,5 beigas. Un tie$i $aja atSkiriba redzama metodes
veiksme. Skoléni bija apmierinati ar to, ko iemactjusies. Tas nozimé&, ka vini bija sajutusi

ievérojamu atskiribu starp sakumu 10. klas€ un beigam 12. klasg (3.3. att€ls).

Secinajumi

Viena no macibu procesa pielietojamo prasmju grupam ir prasme stradat ar tekstiem,
att€liem un gramatam. Tas ir reproduktivas prasmes, kas ir Joti nozimigas visos izglitibas
Itmenos, un kuru izmantoS$anas efektivitate ir vari€jama no pamatprasmju ltimena Iidz
specialajam prasmém. To mérktiecigs izmantojums priekSmeta ,Kultliras vésture”
nodroS§ina satura apguves procesa pamatpakapi, bet to pilnveide — iev€rojamas pozitivas

izmainas pasnovertéjuma, kas nozimigs arT kultirkompetences veidosana.

3.3.2. Prasmes reproducét un salidzinat dzirdétus, redzétus, lasitus paraugus un
formulét kopsakaribas

Nakosaja grupa apvienotas prasmes, kuras skolénam nepiecieSamas, lai veiktu

eksamena otras dalas uzdevumus, kas veido 45% no kopvértgjuma. Saja grupa skoléns
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mérktiecigi sak izmantot prasmes, lai, salidzinot un formul&jot kopsakaribas par
dzirdetiem, redz€tiem un lasitiem paraugiem, iepriek§ ieglitas zinaSanas iegltu jaunu
kvalitati (Bauer, 2005, 55.-60.). Reproduktivas zinaSanas tiek nostiprinatas un izmantotas
talak, bet maciSanas produktivitate paaugstinas.

Seit svarigs faktors ir pozitivs pasnovértéjums, kur§ nodrosina iepriek3gjo Iimeni
uztvert tikai ka izejmaterialu talakam procesam. Ta ka iepriek$€jais ITmenis ir parslogots
priekSmeta teorétiska satura faktu piesatinajuma del, So nakoSo Itmeni bitiski ietekmé
stundu skaits un macibu plans. Biezi rodas situacija, ka stundu skaita dé| talakas
mérktiecigas macibu darbibas ar iegiitajam zinaSanam macibu procesa dalibnieki nevar
atlauties. Seit svarigaka loma ir tiesi skolotajam, jo vin3 ir procesa organizétajs, no vina
atkariga arT metoZzu izv€le un macibu plans. Diemz&l daudzi skolotaji neuzdros8inas sastadit
sava priekSmeta programmu, dodot priekSroku ISEC rekomendacijam (Blima, 1998).
Iemesli jau ming&ti apakSnodala 2.2.3.

Veidojot macibu satura sadalfjumu, atvéletaja stundu skaita (gan 210, gan 105)
nepiecieSams ieprieks paredzét konkrétas t€mas, kuras skolotajs atbilstosi savai personibai
un identitates izjiitai sp&j un velas 1pasi akcent€t. To apguves procesa skoléniem jadod
iesp€ja nostiprinat ieprieks iegiito pieredzi un diskutét (Rumpf, 2008, 37). Tas var notikt,
veicot salidzinaSanu, klasificeSanu un visparinasanu, kas savstarpgji ir pakartotas viena
otrai un veicina domasanu, attista pratu, un ka patstavigas darbibas rezultats stimulé
motivaciju (Bonsch, 2000, 19.-23.). Ja tada iesp&ja netiek dota, skoléni atri apgilist un
pierod automatiski operet ar ieprieks iegiitu (vai nepiecieSamibas gadijuma atri ieglistamu)
informaciju. Tradicionala vértéSanas sist€éma nereti stimul€ $adu negativu stavokli, bet tas
savukart iev€rojami kav€ talako maciSanas v€lmi. Kaut arT §im zinasanu praktiskas
izmantoSanas ITmenim arvien tiek atv€l€ts parak mazs stundu skaits, So prasmju parbaude
ir darbietilpiga un vért€Sana nereti, subjektivu krit€riju apgriitinata, tom&r tam ir Joti liela
nozime priekSmeta apguvé. Ipasa uzmaniba §im prasmju apguves ITmenim péc pétijuma
struktiiras ir pievérsta 11. klas€, kad skolénu darbiba tika precizi koordingta ar macibu
lidzekla ,,Renesanse” izveidoto metodiku (3.1. nodala un 3.1. tabula). Ka nozimigas,
nepartraukti stimulétas, darbibas skoléni veica sarezgitu testu izpildi, patstavigi vai,
savstarp€ji sadarbojoties, pétfja un analiz€ja to rezultatus, darbojas ar sarezgitakiem
tekstiem neka 10. klas€, papildingja tos ar skaitliem, datiem, faktiem, uzvardiem,
pilnveidoja atseviskas sadalas laika kartés. Saja macibu limeni nozimiga bija arf redzes un
dzirdes iesaistiSana izpratnes veidoSana. Piemé&ram indikatora, ,,prasme reproducét

dzird€tu, redz&tu, lasitu paraugu” (P4), kas jau sakuma pozicija skoléniem patika ka
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macibu panémiens un kura skoléni sevi vért€ja loti augstu — ar raditajiem 5,9 un 5,7, kas
eksperimenta beigas jau attiecigi paaugstindjas Iidz 6,9 un 6,7. Tas ir augsts raditajs pie tik
labam izejas pozicijam.

No §1s prasmju indikatoru grupas vislielakas problémas radija abi par€jie — prasme
salidzinat (P5) un prasme formulét kopsakaribas (P6). Seit svarigi, ka ievérojami atikiras
skolotajas viedoklis no skoléna viedokla 10a klas€, kur tiesi vajako skolénu savu prasmju
vertejums bija krietni atSkirigs (att€ls 3.4.). Skolotajas veért€jums 12 respondentiem bija
viszemakais, tatad skolotaja bija neapmierinata ar skolénu prasmi formulét kopsakaribas,
bet skolénu viedoklis par So jautagjumu krasi ats$kiras, neviens no min&tajiem, nebija sevi
novertgjis ar zemako Iimeni. Ta ka 10.B klas€é $adu atskiribu nebija, to iesp&jams skaidrot

ar kadiem objektiviem argjiem faktoriem. (Pielikums Nr. 11.2.)

P4 P5 P6

OSkolotaja 10A ESkolotaja12A ESkoléni10A B Skoléni 12A
[OSkoleni 10B [ESkolotaja 10B ESkoléni12B M Skolotaja 12B

3.4. attéls. Prasmes kritérija indikatoru (P4-P6) rezultati eksperimenta sakuma un beigas (P4
— prasme reproducgt dzird&tu, redz&tu, lasttu paraugu; PS5 - prasme salidzinat; P6 - prasme formulét
kopsakaribas)

Un vel kada pozitiva nianse, kas apliecina iesp€ju, merktiecigi planojot un virzot
skolénu darbibu, panakt ievérojamus rezultatus. Tie ir raditaji, kas inform&€ par prasmi
salidzinat. 10a klasé no skolotaja vertejuma 3,7 eksperimenta sakuma (skolenu viedoklis
uzradija vél zemaku veért€jumu — tikai 3,2, kas liecindja par prasibu neizpratni, jo
skoléniem nebija pieredzes $aja prasmé€) tika panakts vert€§jums 5,9 eksperimenta beigas,

un tas bija vienads gan skoléniem, gan skolotajai. Tas ir raditajs, kura kopuma visa
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darbibas laika tika sasniegta vislielaka dinamika, un darbiba no vienkarSa salidzinajuma
pec noteiktiem parametriem, skoléni iemacijas pasi izvirzit tadus parametrus, kas precizi
atbilda témai, uzdevuma meérkim vai individualas idejas realizacijai. Tas ir viens no
vertigakajiem secinagjumiem. Prasme salidzinat, lietojot adekvatus krit€rijus, ir viena no
svarigakajam analizes darbibas pakapém socialajas zinibas un kultiiras vestures studijas
(Mayer, Pandel, Schneider, 2007, 269.-285.). Ta dod stimulgjosus, radoSus rezultatus un

lauj mérktiecigi pilnveidot personibu un celt kultiirkompetences limeni.

Secinajumi

Saja macibu limeni, izmantojot ieprieks iegiitas zinaSanas ka pamatu talakai darbibai,
skoléns intensivi sak lietot domasanas operacijas, veic analizi un mérktiecigi attista prata
sp&jas. Veicot salidzino$i skaidras un vienkarsas, bet saturiski vari€¢jamas macibu darbibas,
skoléns sagatavo sevi augstakam, interpret€joSajam Ilimenim, jeb patstavigai un
mérktiecigai darbibai. NepievérSot vajadzigo uzmanibu $Tm prasmém, nav iesp&jams
panakt produktivu un augstvertigu darbibu nakosaja prasmju grupa, kas jau ir p&c darbibas

veida pieskaitams augstakam apguves Itmenim.

3.3.3. Prasme mérktiecigi un argumentéti diskutét, sadarboties toleranti un
interpretét radosi un originali

Saja tredaja limeni svariga ir prasme mérktiecigi un argumentéti diskutét. Skolotaja
darbiba $aja Iiment ir |oti svariga. [zvirzot macibu saturam atbilsto$as hipot€zes, skoleénos
jaraisa veleSanos izteikties un meklet argumentus savu zinaSanu un uzskatu
apstiprinajumam. Hipotézes eksistence ir misu ikdienas situacijas aktualitate, to
risinaSanai nepiecieSamas prasmes sadarboties, biit tolerantam atSkirigos viedok]os.
Macibu procesa §is ir limenis, kura nav pielaujama steiga, Seit nepiecieSama apstasanas un
iesp&ja veikt paSapceri un pasrefleksiju. Par tradicionalu darbibu $aja kategorija ir kluvusi
parspriedumu rakstiSsana. To pamata arvien tiek sniegti vairaki kadas t€mas hipotétiski
apgalvojumi, no kuriem skoléns pats var izvéléties vienu. 2000. gada nobeiguma eksamena
tiek piedavatas sekojoSas temas —

Latviskas identitates meklI&jumi 20. gadsimta kultiira;

Makslinieks — laikmeta spogulis;

Baroka laikmeta krasa, skana un smarza;

Sievietes t€ls laikmetu griezos (gleznieciba vai literatiira);

Kultarvertibas, kuras mantos jauna tikstoSgade;
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Mits vakar un Sodien.

Izmantojot kultiirvéstures faktus un 100 — 150 vardus, tas jaapraksta. Vert§juma pieci
krit€riji — valoda un pareizrakstiba, teksta organizacija, darba originalitate, t€mas atklasme
un kultiras faktu zinasana un atlase. (Pielikums Nr.5) Problematiska ir $adu darbu
vertejuma nozime kopgja priekSmeta apguves procesa. Vertejumu pec $adiem krite€rijiem ir
iesp&jams noteikt samera objektivi, un daudzi skoléni ir labi apguvusi $adu parspriedumu
rakstiSanas panémienus, bet tikai viens no pieciem krit€rijiem verté to, kas nozimigs tiesi
kultiiras vésturei — tas ir t€mas atklasmes veids, tas kada doma, ideja ir ielikta darba. Var&tu
mainit vért§juma noteikumus, bet mérkis tomér netiktu sasniegts. Jo, svarigak par
uzrakstito, ir to analiz&t un parspriest. Ipasi vértigas ir diskusijas, kuras notiek péc kada
laika, it ka atkartoganas noliikos atgriezoties pie ieprieks apgita. Sada situacija ir iesp&jams
rosinat skolénus pasiem padomat par saviem pamatojumiem un izteiktajiem viedokliem.
Tadas diskusijas gaita skoléni macas parvertét savus izteikumus, analiz&t izmantoto faktu
(avotu) vertibu un, iespgjams, klust domigi, tas ir, atverti citiem viedokliem. Metodiski
svarigakais Seit ir tadas macibu atmosferas radiSana, kas stiprina gatavibu pardomam un
sp&ju apstiprinat vai noraidit savu iepriek§€jo nereti kategorisko nostaju (Bergmann, 2007).
Sim limenim atbilsto$i pétfjuma ir veikta metodiska darbiba 12. klasg, izmantojot macibu
Itdzekli ,,Devinpadsmitais gadsimts” (3.1. nodala un 3.1. tabula).

So prasmju brivam un kvalitativam pielietojumam ir Ipasa vértiba cilveka talakaja
dziv€. Tas ir TpaSi nozimigas, jo atraisa personibu, vairo paSparliecibu un stabiliz€ katra
individa identitates apzinu. IpaSu nozimi ieglist prasmes originali pielietot informaciju,
analiz€t to un, rado$i interpret€jot, arT sintez&t. Tas ir prasmes, kas attista savstarp&ju
iecietibu, nodroSina tolerantu atticksmi pret dazadam tradicijam un kultiram un veido
humanpedagogisku vidi. Sis ir limenis, kura reproduktiva maci$anas paraug interpret&josa
un produktivi rado$a macibu procesa, macibas paraug partneriba, kas jau ir augsts
sadarbibas Itmenis. Tiek pienemti savstarp€ja uzticiba balstiti mérki, saskanoti kritériji un
notiek vienoSanas par lidzekliem. Refleksijas un pasrefleksijas sp&jas noved pie jaunas
perspektivas un personigo mérku paplasinasanas, apglitas prasmes paraug augsta ITmena
gataviba, jeb noteikta kultirkompetences Itment (3.2. tabula).

Saja prasmju indikatoru Iimeni Tpasi nozimigs ir raditajs, kas apliecina skolénu sp&ju
sadarboties toleranti un iecietigi, ko svarigi korel€t ar prasmi mérktiecigi un argumentg&ti
diskutet. Petijuma sakuma péc skolotajas vert€juma skoléni jau bija visai labi sagatavoti
10a klasg, attiecigi sanemot vert€jumu 5,6 par prasmi sadarboties un 4,8 par diskusiju

prasmi, kas tika parbaudits, vairakkartigi uzdodot uzdevumus, kuros $is prasmes bija
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japielieto. Vargja konstatét, ka divata skol€ni sadarbojas loti labi, ja lauj brivi izv€l&ties
sadarbibas partneri. ArT diskusijas skoléniem nebija sveSas, jo skola darbojas diskusiju
klubs, kura §ts klases skoléni piedalijas, un tapec 20 skoléniem, jeb 71,4% vert€jums bija
vai nu labs, vai augsts (5,6). Ar1 pasi skoleni to zinaja un veért&ja sevi vel augstak, iegistot
vidéjo 6,1 un 4,9. Savukart 10.B klase tieSi diskusiju prasmé bija konstatets zemakais
vid€jais no visiem prasmju vert§jumiem — tikai 3,1, un tikai vienam respondentam (10b)
skolotaja vargja ielikt labu veért€jumu. Savukart sadarbiba nacas priecaties par skolénu
saskanotu, aktivu darbibu, un rezultata vidgjais vért€§jums bija kontrastaini augsts — 5,8.
Veérojot ka skoléni sevi vért€ja péc kartejam diskusijam, nacas konstatét, ka savas kliidas
vini neapzinas, un Seit paradijas pirmas problémas, kas kopuma paradas arT kvantitativo
datu analizes rezultatos starp skolénu un skolotajas vért§jumiem. (Pielikums Nr. 13)
Skolotajas vaditaja darbiba skoléni saskatija parlieku augstas prasibas un protest&jot ielika
sev nesamérigi augstu veért€jumu — 12 skoléni sevi novért€ja, ka sp€jigus piedalities
diskusija ar labam un augstam prasm&m. Tas ietekmgja arT vidgjo raditaju (3.5. att€ls).

Tiesi Sie sakotn&jie rezultati bija nozimigakie. Tie deva skolotdjai Tpasu uzdevumu —
risinat labu diskusiju prasmes attistibu, kas humanpedagogija ir loti nozimigi un

kultiirkompetences veidoSanas procesa viens no galvenajiem Itmena izmainas raditajiem.

P7 P8 P9

COSkolotaja 10A ESkolotaja12A ESkoléni10A HESkoléni 12A
[ISkoleni 10B [ESkolotaja 10B ESkoléni12B M Skolotaja 12B

3.5. attels. Prasmes kritérija indikatoru (P7-P9) rezultati eksperimenta sakuma un beigas (P7
— prasme formulét kopsakaribas; P8 — prasme sadarboties toleranti, iecietigi; P9 - prasme
meérktiecigi, argument&ti diskutet)
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Eksperimenta beigas 12.B klasei vidg€jie rezultati nedaudz uzlabojas, un ka nozimigu
sasniegumu Seit var minét to, ka skolotajas noteiktie vid€jie rezultati vairs nebija tik
kontrastgjosi ar skolénu paSnovert§jumu (attiecigi 6,1 un 6,6 sadarbiba un 4,6 un 5,2
diskusijas) (3.5. attels).

Analiz&jot novéroto, nacas konstatét, ka 51,8% skolénu nevélas diskutét, ka
nevienam no 12.B klases $aja prasm& nevar ielikt augstako vert§jumu. Pardomajot
rezultatus, bija jasecina, ka tam bija divi galvenie iemesli. Pirmkart, tas bija tieSam
subjektivs klases kopnoskanojums, ka protests pret sp&jigako — 12.A klasi un, otrkart, ne
vienmé&r témas bija skoléniem aktualas. M&ginajumi panakt, lai vini pasi izvirza t€mu un
vaditaju, Saja grupa neizdevas. Uz subjektivajiem iemesliem norada ari fakts, ka
sadarboties nelielas grupas tiesi Siem skoléniem Joti patika (vid€jais eksperta vert€jums —
6,1, respondenta pasnovért§jums — 6,6). Piem&ram, respondents 6b pasnovért€juma
diskusijas konstat€ja zemu limeni, bet sadarbiba — augstu, nozimigi, ka T skoléna sekmju
rezultati bija virs vidgja. TieSi Saja gadijuma rodas kvantitativo pé&tijumu rezultatu

problémas, kas var ietekmét art kvalitativos radijumus.

Secinajumi

Kopuma prasmju apguve un to mérktiecigs izmantojums nodro§ina macibu formu
konkretizaciju, pieredzes uzkrasanu un attiecigi — apguves limena izmainas, pilnveidojot
un attistot svarigakos macibu procesa komponentus. To efektiva realizacija kultiiras
vestures macibas nodro§ina veleéSanos un sp&ju ieklauties pasaules kultiras procesos
kopuma — ka skolénam veicinot macibu motivaciju un ka miuzizglitibas realizétajam,
objektivi izmantojot un pilnveidojot §1s prasmes visa turpmakaja dzivé un ta aktualiz&jot

kulttirkompetences Iimeni.

3.4. Pasizvertejuma integréjosa funkcija kultirkompetences veidoSana

3.4.1. Skolénu attieksmju izmainas un emocionalo izpausmju analize pétijuma
rezultatos

Attieksmes nozime ir aprakstita jau 1. dala, kura secinats, ka kultliras vestures

galvenas veértibas un kultiras saturu veido attiecksmes (1.2.1.). TieSi tas nosaka vertibu

skalu cilvéka dziv€. Attieksmes izvirzija ka prioritati arT studenti, koment&jot ideala
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skolotaja rakstura Tpasibas (2.1.3.). ArT no pedagogiska procesa organizacijas prasibam
Tpasi nozimiga ir attieksme. Attieksme ka nozimigs un domingjoss faktors macibu struktiira
tika izcelts arT 2.1. attela ar nosaukumu ,,Kultiiras vEstures macibu struktiiras un satura
atbilstiba kultiirkompetences definicijai”, kura atticksmes ka vienojo$s un determin&joss
princips ievietots pakartoto jédzienu izkartojuma shémas augidala. Ta ietekme gan uz
zinaSanam, gan socialo jomu p&c konstatéta ir loti nozimiga.

Psihologija jédziens tiek lietots, koment€jot cilvéku saskarsmes raksturu, kas nosaka
ricibas, uzvedibas un izturé$anas veidu. Attieksmes ir mainigas, nav izmé&ramas, jo ietver
sevl arT emocionalas izpausmes. Tomér pedagogija tie$i §im kategorijam tiek pievérsta
arvien lielaka uzmaniba un tiek atzita to arvien spécigaka ietekme uz macibam. No
skolotaja tiek pieprastta arT arvien atbildigaka reakcija — sp&ja prognozg&t, prasme reagét un
talants ietekmé&t situaciju, kas katra gadijuma varétu bt citadi risinama. Attieksmes nozime
macibas uzsveérta arT jaunakaja pedagogiskaja literatiira. ,,Attistoties apzinatai atticksmei
pret Tstenibu, pusaudzu uzvediba manami pastiprinas apzinata pozitiva atticksme pret
macibu darbu. Sava macibu darbiba vini pamazam pariet uz jaunu augstako pakapi, kas
saistita ar jaunu atticksmi pret dzilam zinaSanam, kuras ieglist personisku jegu.
Visbiitiskako lomu pusaudzu pozitivas attieksmes veidoSana pret macibu darbu veic
prasmiga macibu satura organizacija: saistiba ar dzivi un praksi, emocionalas macibas,
pusaudZu izzinas darbibas organiz€Sana, kas dod iesp&ju pardzivot patstavigu atklajumu
prieku. Ir loti svarigi iemactt pusaudziem racionalus maciSanas pan€mienus, kas ir macibu
darba sekmju priek$nosactjums” (Spona, Camane, 2009, 138.-139.).

Ka redzams no minéta, attiecksmém ir svariga loma macibu veiksmiga organizacija,
tap&c ari eksperimenta tam tika pievérsta ipaSa uzmaniba. Lai iegiitu krit€rija m&rfjjumus,
tika izmantoti septini attiecksmju indikatori (aprakstits 2.3.1. un 2.3.2., uzskaitits 2.11.
tabula), un p&c analogas sist€émas ka zinasanu un prasmju krit€rijos, tika fiksétas darbibas
un izteikumi, kas raksturoja atticksmi pret macibam, pret klases biedriem, &tikas un
morales jautagjumiem. Attieksmes kritérija indikatoru vért§jumus vairak ietekmé&ja sarunas,
diskusijas, ieverojamu informaciju var€ja giit no patstavigajiem rakstu darbiem. Divas
reizes kop€ja perioda tika fikseti kopsavilkumi. Skoleni labprat savstarpgji parrunaja savas
atticksmes izmainas. Skolotaja informaciju par skolénu attiecksmi pret ikdiena daramo
sanéma ar1 sarunajoties individuali un, katra parbaudijuma ieklaujot kadu jautajumu vai
izteikumu, kuru analize lava noteikt skoléna viedokli. ArT $aja gadijuma tika izmantots
Cetru Itmenu Likerta skalas princips (Geske, Grinfelds, 2006, 117), kas deva nozimigus

rezultatus kvalitativo datu aprakstam un situacijas izmainu analizei.
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Parbaudot iegiitos kvantitativos datus par attieksmi ar Kronbaha alfa metodi, tika
konstateta indikatoru piemérotiba konkrétajai kultGrvidei un to atbilstiba ticamibas
koeficientam, kas 10.B respondentu pasnovertéjuma bija o 0,868 un eksperta vértegjuma — a
0,895, bet 10.A grupas respondentu pasnovert€juma bija o 0,854 un eksperta vért€juma — o

0,891. (Pielikums nr. 12).

3.5. tabula
Attieksmes Kkorelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas
Respondentu grupas Vidéjais atticksmém sakuma |Videjais attieksmém beigas
,,B”” klases Vidgjais 2,5026 2,9524
feSPOUdeﬂt? Skaits 27 27
pasnovertejums Standartklada  0,10901 0,09276
,,B” klases Vidgjais 2,4127 3,1534
eksperta vert&jums Skaits b7 b7
Standartklada  |0,11796 0,08245
L,A” klases Vidgjais 2,5306 2,8929
respondenta Skaits 28 28
pasnovertZjums Standartklada  [0,10670 0,00875
L,A” klases Vidgjais 2,3673 2,6531
eksperta vert€jums Skaits b8 b8
Standartk]ada  [0,10909 0,10909

Lidz ar to tika konstatéts datu derigums secinagjumu veikS$anai. 3.5. tabula redzami
videjie vertgjumi, kuri atspogulo, ka atkal 10.B klases skolénu paSnovertgjums ir
visaugstakais, bet statistiski nozimigakais S$ai grupai ir tieSi skolotaja viedoklis, kas
eksperimenta beigas ir augstaks ka skolénu pasnoveért€§jums. Savukart ar ,,A” klases
skoléniem atticksmes jautajumos situdcija nebija tik skaidra, ta bija mainigaka,
dinamiskaka un nereti arT problematiska. Rezultata §is grupas vidg€jie raditaji ir zaud&jusi
savu statistisko nozimibu.

Veicot kvalitativo datu analizi par So krit€riju, ta septinus indikatorus var iedalit
noteiktas grupas. Nozimigi bija konstateét darbibas rezultata radusas izmainas atticksmée
pret macibu priekSmetu vispar un noteikt konkréta indikatora ietekmi uz pozitivu attieksmi
pret macibam skola. Darbibas mérkis bija veicinat izmainas attieksmé pret makslu, lai ta
biitu pozitiva un rado$a, lai attieksme pret religiju no pilniga noraidfjuma mainitos vismaz
tolerances Iimeni. Citi indikatori vairak attiecas tie§i uz socialiem jautajumiem — atticksme
pret morales un &tikas principiem un cienpilnas attiecksmes veidoSana pret klasesbiedriem.
(Pielikums Nr. 11.3.) K& jau uzradija arT vid€jie rezultati kopuma, ievérojamas izmainas

tika sasniegtas tikai ,,B” klas€. Sadalot rezultatus atseviskas pozicijas, var konstatet, ka
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eksperta veért&juma, §1s atskiribas veido tris indikatoru rezultati (3.6. tabula). Attieksme pret
religiju un makslu pétijuma idejai un saturam ir loti svarigi raditaji, un tieSi $ajos arl
redzamas lielakas izmainas, kas pierada gan idejas, gan tai atbilstoSas darbibas
mérktiecibu. Attieksme pret kultiiras vesturi, kas kopuma klast pozitivaka ne tikai ,,.B”
klasei, bet arT,,A” klasei, arT liecina par tuvoSanos macibam izvirzitajam merkim.

No So rezultatu analizes un atbilstos$i vairaku teorétisku petfjumu idejam, Tpasi

nozimigs ir pasapzinas raditajs (Karpova, 1994; Hahele, 2006).

3.6. tabula

Eksperta vertejuma videjie raditaji attieksmes indikatoros sakuma un beigas

Attieksmes ,,B” klase - ,,B” klase - ,»A” klase - ,»A” klase —
sakuma beigas sakuma beigas

Pret kultaras vésturi (kulttiru) kopuma; 4 6,8 (+2,8) 3,9 5,3 (+1,4)

Pret morali, &tiku (respekt&josa); 4,8 5,7 4.4 4,9

Pret religiju (ieintereséta, toleranta); 3,2 5,9 (+2,7) 3,1 3,6

Pret makslu (pozitiva, radosa); 43 6,4 (+2,1) 4,6 4,6

Pret macibam skola (paSsaprotami 4,8 5,3 4,1 5,7 (+1,6)

pozitiva);

Pret klases biedriem (cienpilna); 6,8 7,1 6,9 6,8

Pret sevi (pasapzina). 5,9 6,9 6,2 6,2

Simptomatiski, ka skolotajas vertéjuma celt ,,A” klases skolénu paSapzinu ar kultiiras
vestures macibam pieejamajiem Iidzekliem gandriz nebija iesp&jams, kas varétu biit saistits
ar vispargjo uzskatu, ka humanitarie priekSmeti vispar nav svarigi turpmakajai karjerai.
Savukart ,,B” klases raditajos Seit rodama visai liela atSkiriba, kas Saja indikatora ir pat
svarigak. No raditaja 6,2 p&tijuma sakuma, skolénu pasnovért€jums bija piecaudzis 1idz 6,5.
Ka pieradijums darbibas ietekmei uz izmainam attiecksmé, ir konstatétas pasnovert€juma
atSkiribas attiecksmé& pret makslu — no 4,1, uz 5,6. Ta ka skolotajas vert€jums ir augstaks,
tas liecina, par to, ka skoleni nebija gatavi atzit vai arl neapzinajas izmainu lielumu,
salidzinot ar stavokli pétfjuma sakuma (Pielikums Nr. 11.3).

Ciesi saistiti ar Siem rezultatiem ir arT petljluma izmantotais emocionalo izpausmju
kriterijs un ta indikatori. Tie$i vidusskola emocijas nereti nosaka visu skoléna darbibu,
uzvedibu, motivaciju, tapec petijumam bija nozimigi to atdalit no attiecksmes krit€rija un
veidot ka atsevisku vértéjumu daju. Seit nozimigi mingt, ka atticksmes vértgjuma dominé
indikatori, kam ir arja nozime, bet emocionalo izpausmju indikatori ir aréju apstaklu

raisitas iek$jas sajutas. Parbaudot ieglitos datus par emocionalo izpausmju kriteriju
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kopuma ar Kronbaha alfa metodi, tika konstat&ta to atbilstiba ticamibas koeficientam, kas
10.B klases skolénu pasnovert§juma bija a 0,712 un skolotajas vértgjuma — a 0,648, bet
10.A klases skolénu paSnovért€juma bija o 0,663 un skolotdjas vertgjuma — a 0,898.
(Pielikums Nr. 12.)

L1dz ar to tika konstatéts datu derigums secinajumu veikSanai. 3.7. tabula redzami
vidgjie vertejumi, kuros atspogulojas, ka gan ,,B”, gan ,,A” klases respondentu
pasnovertejums ir statistiski nenozimigs. Savukart skolotajas vert€juma statistiski
nozimigakais ir tieSi viedoklis ,,B” grupai, kas eksperimenta beigas ir ievérojami augstaks
ka skolénu pasnoveért€jums. Tas liecina par to, ka skolotdjas v€rojumi liecindja par

labakiem rezultatiem, un tas $aja krit€rija varétu tikt uzskatits par objektivaku raditaju.

3.7.. tabula

Korelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas emocionalajam izpausmém

R Videjais emocionalajam Videjais emocionalajam
espondentu grupas E o _ . _ .
izpausmem sakuma izpausmeém beigas

,,B” klases Vidgjais 2,1640 2,4233
respondenta Skaits 27 27
pasnovertcjums Standartklida  [0,08095 0,07905
,,B” klases Vidgjais 2,1111 2,5450
eksperta Vert&jums  Skaits 7 7

Standartklida  [0,07863 0,07511
L,A” klases Vidgjais 2,0918 2,3469
respondenta Skaits 28 28
pasnovertejums Standartklida  [0,07644 0,07996
,,A” klases Vidgjais 1,8418 2,3367
cksperta Vert€jums  Skaits h8 hg

Standartk]ida  [0,10832 0,11051

Veértgjot dazadas skolénu emocionalas izpausmes, ikvienam skolotajam nozimigi ir
redzgt, ka skoléni ir stabili savas reakcijas uz dazadiem argjiem apstakliem, kas skola biezi
ir kardinali atSkirigi no citam socialam un kultiiras videm. leverojamas atSkiribas ir art
emocionalajai gaisotnei dazadas macibu stundas, situaciju ietekmé ar stundu saraksts, kura
dazadu subjektivu iemeslu dé] nenovertéta paliek stundu seciba. Kopuma emocionalo
lidzsvaru ietekmé arT stundu daudzums (nevis péc skaita, bet péc to dazadibas) viena diena.
Sie un daudzi citi argjie apstakli ietekm& emocionalas izpausmes, bet to c&loni pasi skoléni
reti apzinas. Tapec diskusijas ir galvenais Itdzeklis, ka iegiit informaciju par So kriteriju.
Diskusiju laika skolotajam javeic prognoz€to problému korekts uzstadijums, jalauj

skoléniem brivi izteikties, lai neietekmétu vinu viedokli. Tomér jau procesa redzams, kuri
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skoléni un par ko ir satraukti, noraiz€jusies, neapmierinati, vai arT pret§ji — priecigi un
gandarfiti. Izejas jeb pamatinformaciju $ajos jautajumos var iegiit arT no skolas psihologa,
kur§ seko Iidzi skolénu reakcijai uz dazadam situacijam skola, tomér galvenokart
nodarbojas ar problému risinasanu, nevis kadas kopigas gaisotnes pétijumiem. Tapec
vienas klases ietvaros un vél vairak — makrovide€, kas veidojas katra priekSmeta, jeb
attiecibas ar katru skolotaju citadi, nepiecieSams veikt arT individualus (no grupas viedokla)
noverojumus.

Atbilstosi vidgjiem datiem, kas redzami iepriek$€ja 3.7. tabula, kur secinata eksperta
viedokla nozime, tas tiek analizéts talak. Ka redzams 3.8. tabula, skoléni pétijuma laika
kltst emocionali stabilaki. Par to faktiski liecina ari pargjie kritériji, piem&ram, ,,A” klases
skoléni bija kluvu$i pacietigaki, mérktiecigaki, un liela slodze ka negativs raditajs
domingja mazak. Izteikti negativa reakcija uz to bija 10. klas€, kad skoléni, uzsakot
macibas vidusskolas Itment, nebija gatavi jaunajai situacijai. Daudz labak to bija uztv&rusi
,»B” klases skoleni, kuri, ka jau tika teikts, nebija argju apstaklu noskanoti uz tadiem
tieSiem (droSiem) panakumiem, ka eksaktas klases izlase. Otrs raditajs, par kuru
informaciju sniedza arT klases audzinataji, bija reakcija, sanemot atzimes. Ta kopuma kluva
mierigaka, skoléni respekt&ja skolotdjas viedokli. Saja indikatora ari pasnovértgjuma
skoléni paudusi [idzigu viedokli, kur vidgjais radtjums ,,A” klasei no 4,4 bija pieaudzis lidz
5,6, bet ,,B” klasei no 3,8 1idz 5,5. Tatad skoléni bija iemacTjusies mierigi reagét uz atzimju
sanems$anu, un pasnoveért§juma vini pierada, ka ir vél stabilaki, neka skolotajas vért€juma

redzams.

3.8. tabula

Eksperta vértejuma videjie raditaji emocionalo izpausmju indikatoros sakuma un beigas

Emocionalas izpausmes ”F” kl&}se - |- .kl_a 5¢ ”é” klz_ise i ”A”. k}ase
sakuma — beigas  sakuma - beigas
Emocionals lidzsvars (psihologiska stabilitate) 43 5,9 (+1,6) 3,7 5,2 (+1,5)
Gandarijums par paveikto, sasniegto (pasnovértejums) 4,2 5 4,9 4,9
Reakcija uz lielu slodzi (pacietiga, mérktieciga) 4,6 4,5 2,5 4,7 (+2,2)
Reakcija uz klasesbiedru kritiku (objektiva) 4,1 42 43 43
Reakcija uz skolotaja (picauguso) kritiku (respektgjosa) 4,3 4,7 3,1 3,1
Reakcija, sanemot atzimes (mieriga) 472 5,6 (+1,4) 3,8 5,4 (+1,6)
Reakcija publiski uzstajoties (briva) 3,7 5,9 (+2,2) 3,5 5,1 (+1,6)
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Ta ka metodika tika izmantotas dazadas interaktivas macibu formas, tad ievérojama
nozime ir raditajam par reakciju publiski uzstajoties. P&tijuma sakuma Sie raditaji bija
satraucosi, jo 78% skolénu izradija izteikti negativu reakciju uz aicinajumu uzstaties klases
prieksa. Talakas darbibas pieradija, ka vini tadu uzdevumu veikt vispar nebija gatavi.
Sarunas noskaidrojas iemesli, no kuriem galvenais bija pieredzes triikums. Ja sakuma
skolotajas viedoklis gandriz sakrita ar skolénu viedokli par reakciju uz $o darbibu, tad
beigas ievérojama nozime ir paSnoveértejumam, kas uzrada, ka tikai 47% skoléni atzist savu
uztraukumu pirms tada uzdevuma, kura janak klases prieksa. Ja sakuma piecpadsmit
skoléni atzina, ka viniem loti nepatik to darit un skaidri pauda savu nostaju sakot, ka to vini
nedarTs, tad beigas tadas atbildes tika sanemtas vairs tikai no diviem skoléniem — 6a un 6b.
Interesanti, ka respondents 6a ir vienigais no grupas, kas sakuma atbildgja, ka liela slodze
vinu pilnigi neietekm& un vin3 to uztver loti labi. Seit iezim&jas kads respondents, kurs
butu interesants talakiem kvalitativiem pétijumiem, jo krasi atS$kiras no par€jiem.

(Pielikums Nr. 11.4)

Secinajumi

L1dzas deviniem zinasanu kritérija un deviniem prasmju kriterija indikatoriem, kas ka
objekttvi un no macibu priekSmeta standarta izrieto$i raditaji tiek iegtti ar aptaujas
palidzibu, tiek izvertéti arT septini attiecksmju un septini emocionalo izpausmju raditaji jeb
subjektivie faktori. Kopuma skoléni izsaka visai precizu viedokli par sevi, macibam un
konkréto macibu priek§metu. Attieksmes un emocionalo izpausmju kritérijs macibas ir loti
nozimigs, 1pasi vidusskolas vecuma. P&tfjuma datu analizes rezultati uzrada vairakas
problémas, kuru diagnostikai jaietekm& skolotaja darbibu. Lai macibas biitu
skoléncentrétas un process humanpedagogisks, gan attiecksmém, gan emocionalajam
izpausmém ir japieverS ne mazaka veriba, ka macibu priekSmeta teorijas jeb zinaSanu
saturam. Ir japanak, ka arT Siem krit€rijiem ir ietekme uz vért€jumu ka neatnemamam
audzinasanas faktoram. Vienigi tada veida iesp€jams rosinat motivaciju muzizglitibai un

panakt kultirkompetences Itmena pozitivas izmainas.
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3.4.2. Skolénu paSizvértéjuma analize kulturas véstures macibas

PasizvertéSana ir process, kura respondents detaliz&ti izverte€ sevi, savas IpaSibas,
savas darbibas un ricibas nozimigumu, izdarot atzinumus par sevi, sava darba, sevis
padarta veértibu, nozimigumu, triikumus un talako perspektivu. PaSizverteSana ir svariga,
lai talak planotu savu individualo ricibu vai izglitibas iestades darbibu (PTSV, 2000, 122).
No $§1s definicijas izriet, ka kopuma paSizvert€jums ir loti nozimigs macibas. Tikai ar
paSizverte§jumam nepiecieSamiem apzinatiem panp€mieniem varam attistit gribu,
mérktiecibu un personigo nozimigumu macibu darbibam, jo pedagogija ir audzinasanas
zinatne. Miisdienu kultlirsituacijas pamatsistéma to nenovért§jam, nereti pat aizmirstam
(Spona, 2006). Koncentrjoties uz pedagogiskd procesa materialo nodrodinajumu un
moderno tehnologiju piedavato blivas informacijas pielietojumu, aizmirstam par
pedagogiska procesa bitibu, kura pamatuzdevums ir nodro$inat efektivu un audzinoS$u
mijiedarbibu starp skolotaju un skolenu. Mijiedarbibai jabiit garigi daudzdimensionalai —
gan sociali, gan didaktiski. Tai jabit morali-€tiskai un japaredz harmoniska un
disharmoniska, individuala un integréta lidzsvars personibas attistiba. Sai skoléna un
skolotaja mijiedarbibai jarada ideali garigie apstakli (kas nereti tiek aizstati ar materialo
dimensiju, ta argumenteti, t.i., aprékinami panakot neapstridamu situacijas pamatojumu),
kas nodroSinatu maksimali veiksmigu celu uz merki. Idealu garigo apstak]u teorétiska
formul€Sana ir visai sarezgita (aprakstits 2.3.1.), tomér, neiedzilinoties specifiski
psihologiskos jautajumos, ir skaidrs, ka tadiem apstakliem raksturiga labvéliga gaisotne,
savstarp€ja sapratne, iejlitiga atticksme, cilvéciska iecietiba, paredzama riciba, Iidzsvarota
darbiba u.c. (aprakstits 2.1.3.).

Jebkura no mingtajam pazimé€m ir iederiga un nepiecieSama visu skolas funkciju
realizacija: gan kvalifikacijas (zinaSanas), gan selekcijas (sadalijums pa priekSmetiem un
pec vertgjuma Itmeniem), gan integracijas (sociala un didaktiska), gan kulttridentitates
iepaziSanas un apzinas izveidé (Gudjons, 1998). Precizi §Im Cetram funkcijam atbilst
pétnieces Irénas Zoglas skoléna ka didaktiska procesa subjekta raksturojums. Tas ir
aplikojams potenciali — macoties vin$ apgilst patstavibu un iemacas paSregulét savu
darbibu, saskarsmi, uzvedibu sabiedriba. Tas ir pedagogiska procesa mérkis (Zogla, 2001).
Savukart Saja merkt redzama kada arT kultiiras vesturei svariga probléma. Tas kodolu veido
skolénu paSizveért€jums un ta tiesa ietekme uz motivétu, mérktiecigu dalibu pedagogiska

procesa realizacija, kas ir svariga vidusskoléna kultiirkompetences pazime. Protams,
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iek§€ja macibu procesa, kads tika veikts darbibas pétijuma, ir daudz subjektivu apstak]u,
un kopuma var piekrist arl pétnieces Rudites Haheles secinatajam, ka Iidzas vairakiem
citiem faktoriem, viena no problémam $ada paSnovertejuma, ir ticamiba (Hahele, 2006). To
matematiski pieradit nav bijis arT ST pétljuma mérkis. Ta ka pedagogiska p&tfjuma mérkis
bija panakt skolénu atvertibu miuzilgai vienas kompetences — kultirkompetences —
pilnveidei, tad macibu veértgjums ar atzimi (kas notika atbilstosi standartd noteiktajiem
kritérijiem un skola valdos$ajam tradicijam) un petijuma krit€riju ITmeni netika tiesi saistiti.

Var piepemt, ka paSnovért§juma rezultati ir nozimigi ka humana macibu procesa
sist€émas dala. Macibu priekSmeta apguves kritériju strukturéta analize, kas balstita skolénu
izpratn€ par savam zinasanam, prasmém, atticksmém un emocionalitati, ir novatoriska un
reti izmantota (sarezgitas struktiiras d€]) forma. Kultirkompetences limena izmainu
konstatacija ta ir nozimiga. Pasizveért€jums ir maz apskatits faktors, bet tas ir ipasi aktuals,
jo macibu priekSmeta satura atklasmé bitisku vietu ienem individualizéta sociala
problematika, identitates apzinas stabilitate, Latvijas un pasaules kultiiras procesi kopuma.
Tas ir ietekmes, kas nav viennozimigas, un to savstarp&ja iedarbiba ir griiti prognoz&jama
pat pec veiktas datu analizes, kura kopuma tika pétitas 32 indikatoru ietekmes (Pielikums
Nr. 14).

Veicot skolénu pasizvert€juma rezultatu analizi un salidzinot eksperimenta sakuma
un beigas iegiitos datus, vispirms tika parbaudita to ticamiba ar Vilkoksona testa analizes
metodi (Pielikums Nr. 14). Talak korel€jot rezultatus bija iesp&jams konstatét, ka lielakas
izmainas ir redzamas zinaSanu un prasmju krit€rija ,,A”klases skoléniem. Emocionalo
izpausmju kriterija kopgjie vidgjie raditaji ir visai stabili, [idzigi un tikai nedaudz pieaudzis
to kvalitates lItmenis (3.6. att€ls). To iesp€jams skaidrot ar mazo stundu skaitu, kas atv&lets
kultiiras v€stures stundam (2 stundas ned€la) un to, ka skolotaja skola nebija katru dienu.
St kritérija datos atklajas probleémas, kuras risinat vai ietekmét iespgjams skolotajam, kur§
ir vairak kopa ar skolénu grupu arf ikdiena. So rezultatu problematiskumu uzrada arT veikto
kvantitativo datu apstrades metodes. Bet tiesi tas ir pétijumam nozimigi, jo norada uz to, ka
nav iesp€jams panakt personibas attistibas stabilitati tikai pilnveidojot skolas domingjoso
funkciju nodro§indjumu — zinasanu pilnveidi un metozu daudzveidibu, vai modernu
macibu Itdzeklu palidzibu. Kaut arT priekSmeta standartam atbilstoSas un vienlaikus
skoléniem saistoSas, macibu programmas izstrade ir tieSi priekSmeta skolotaja uzdevums
un atbildiba, tad ka jau ieprieks tika konstatéts, programmas neatnemama sastavdala ir

veids ka ta tiek realizeta. Un tas neattiecas tikai uz metodeém un panémieniem.
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Zinasanas Prasmes Attieksme Emocionalas
izpausmes

B Skoléni 10A HESkoléni 12A ESkoléni 10B H Skoléni 12B

3.6. attels. Skoleénu pasizvertejuma rezultati eksperimenta sakuma un beigas

Daudz lielaks uzsvars jalieck uz kop&jo, vispar€jo mérku sasniegSanu, uz to, ka
pedagogija vispirms ir audzina$anas zinatne un uz tieSo darbibas uzdevumu precizu
paklautibu kop&jam meérkim. L1dz ar to iesp&jams konstatet, ka l1dzas zinasanu un prasmju
apguvei ka Iidzvértigus faktorus nepiecieSams iev€rot ari subjektivos faktorus, t.i.,
attiecksmi un emocionalas izpausmes. Ir jamekle So krit€riju c€lopsakaribas un atbilstosi
tam ik gadu jamaina tie macibu satura komponenti, kas ietver sevi darbibas veidus,
panémienus un vert€Sanas nosacijumus.

Skolénu pasnoveértejums lidz ar to ir izmantojams tie$a veida, jo, veido atgriezenisko
saiti, norada uz problémam un lauj korigét macibu procesu. Ka simptomatisku piemé&ru
minot, Seit jaatgriezas pie jau piemingta respondenta 6a pasnovert§juma, kura vins atzistas,
ka nevélas sevi parvarét un publiski uzstaties. ST respondenta pasnovértéjums kopuma ir
augstaks par videjo (6,4), bet eksperta — atpaliek par veselu punktu, kas tomér ir augstaks
par vid&jo grupai kopuma (5,4). Iemesls atklajas Saja pasnovért§juma procesa, un tam
nevajadz&tu tik loti ietekmé&t kop&jo vertgjumu, jo, gala vert€§jumu veidojot, biitu
jadiferencé prasibas. Sis varétu biit arT viens no iemesliem, kadé| nereti ievérojami at3kiras
skolotdja izliktais gala vért€jums no centraliz€to eksamenu rezultatiem, jo tajos Sadas

prasmes netiek parbauditas vispar. Tadu gadijumu macibas vispar ir daudz, bet indikators,
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kas uz to norada, reiz€m ir tikai viens, bet katra gadijuma tas var&tu bt kads cits. Lai
skoléni var€tu labi saprast pasnovért€juma bitibu un noveértet sevi maksimali objektivi,
tika izstradata paSizvert€juma karte kultiras vesturg, kura skoléni regulari ierakstija savas
veiktas darbibas, un divas reizes semestrT informacija no §im kart€m tika apkopota un
novertéta (Pielikums Nr.8). Tas bija nozimigs ieguvums, kura veidojas ltdzvertigu subjektu
attiecibas — situacija, kura skolotajai un skolénam, veicot v&érigu informacijas ieguvi, datu
apkopoSanu un to riipigu analizi, kluva redzamas problémas. Tas lava skolotajai mainit
situaciju, kas izpaudas ka iejlitigaka atticksme pret individualitati un reizém pielava ari
prasibu diferenciaciju. Ir zinams, ka paaugstinats pasnovért§jums macibas ir produktivaks
neka pazeminats, kas var ierobezot skoléna uzdrikst€Sanos un atturét no sarezgitaku mérku
uznem$anas. Skolénam ar pazeminatu pasnoveértéjumu ir Tpasi vajadzigs uzmundrinajums
un atbalsts, skolotaja ticibas izpausme vina Tpasajam sp&jam. Saja gadijuma Tpasi svariga ir
skolotaja palidziba rezultata sasniegSana, ko varétu saukt arT par rezultata nodroSinasanu
(Zogla, 2001). Vairakas skolas savos projektos jau veic lidzigas analizes plasaka méroga,
secinot, ka ,,skolotajam svarigi izmantot un uzturét skolénu labo attieksmi pret macibam un
panakt iesp&jami augstaku skoleénu paSapzinu, tad€jadi veidojot pozitivaku attiecksmi pret
macibam” (Svedenberga, 2006, 67). To panakt bez informacijas par skolénu
pasSnovertejumu ir griiti, bet tam nepiecieSama ne tikai konstatacija, bet drosa, ticama
prognoze. Tapéc jau pedagogiskajos lidzeklos un macibu metodg€s jaietver pasnoveértéjuma
prasmi veicino$i uzdevumi un pan€mieni. Pasnoveért€jums ir sevis, savu ipasibu, savas
darbibas, ricibas, sava nozimiguma vertejums, atzinums par sevi, sava darba nozimigumu
un padarita vertibu. Pasnovért§juma meédz izmantot testus, paSkontroles jautajumus u.c.
(Albrehta, 2001). Skolénu pasSnovert€jums ir cieSi saistits ar pasanalizi un sasniegumu
motivaciju, kas agrinaja jaunieSu vecumposma ir Joti atkariga no saskarsmes ar apkart&jiem
un vinu uzskatiem. Augstiem sasniegumiem nepiecieSami pozitivi uzskati par sevi, augsta
paSapzina un parlieciba par savam sp&jam, ko var veicinat arT skolotaja darbiba. Istaja bridi
sniegta palidziba uzmundrina skolénu, lauj noticét saviem spékiem un izjust prieku par
saviem sasniegumiem. Sads pardzivojums ir viens no komponentiem, kas nodroina
macibu dinamiku.

Skoléni, kuriem ir zems pasnovert§jums, cenSas izvairities no uzdevumiem, kuru
rezultata varétu pazeminaties paSvertibas apzina. Tad€| nepiecieSams veidot tadu macibu
procesu, kura biitu uzdevumi, kas lauj giit panakumus ne tikai Tpasi talantigajiem, bet ar1
tiem, kas ir gatavi ieguldit darbu. Tas ir loti svarigi, jo satraukumu var izraisit ne tikai

pazeminats, bet arT paaugstinats pasnoveértéjums. Skoléns ar paaugstinatu pasnoveért&jumu
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izjut bazas ne tikai par to, vai maciSanas rezultati bus kvalitativi, bet arT par to, vai vins
attaisnos uz vinu liktas ceribas. Saja gadijuma ipasa uzmaniba japievérs, pieméram,
reakcijai uz atzimém. IpaSu atticksmi nepiecieSams veltit tiem skoléniem, kuriem ir Joti
zems pasnovértéjums, to prognozet var arl péc paSapzinas vértéjuma. Saja gadijuma
skolotajam jadarbojas ka psihologam, kur§ sp€j paredzeét darbibas sekas. Visbiezak
neparedz€tas reakcijas izraisija, piem&ram, konsekventi nemainiga prasiba p&c publiskas
sasniegumu demonstréSanas. Bet paSnovertejumu ietekmé ne tikai Sie subjektivie faktori.
Ne mazaka nozime ir objektivajiem faktoriem, kas tradicionali tiek uzskatiti par
svarigakiem. Tie ir raditaji, kas veido macibu procesa redzamo rezultatu — atzimi. Ar atzimi
tiek vertétas zinaSanas véstur€, filozofija, vizualaja maksla, literatiira, geografija u.c. Bet
atzimju summa neveido pareizu priekSstatu par skoléna kultirkompetenci. Ta ir svarigs
raditajs citas personibas kvalitates.

Pétfjuma izmantoto krit€riju raditajus pasnoveért§juma tie$a veida, protams, ietekmée
skolotaja (ieprieksgja/pagatnes) darbiba. Tapéc pétijums tika veikts ka eksperiments tris
gadu perioda. Kaut arf §ie ir objektivi raditaji, tomér paSnovertejuma tie kliist tiesi atkarigi
no skolénu macibas ieprieks iegiitas pieredzes. Reti kur§ mégina pateikt (uzdro$inas), ka
pats savas zinaSanas vérté krietni augstak neka to ir darijis skolotajs. Sai grupai ir
pieskaitamas arl prasmes: prasme stradat ar tekstu, prasme stradat ar gramatu, prasme
stradat ar att€lu u.c. Viszemakais pasSnovert€juma ltmenis $ajas kategorijas ir tadas prasmes
ka prasme salidzinat (pretstatit) un prasme formulét kopsakaribas. Savukart parsteidzosi
augstu tiek vert€ta sp&ja merktiecigi un argumentéti diskut€t un prasme toleranti un
iecietigi sadarboties. Tam pretstata ka paSsaprotams jauztver augstais paSnovert§jums
prasmé reproducét dzird€to, redz&to un lastto. Kaut arT jebkura augsti apgiita prasme ir
pozitivs raditajs, tad tomer tiesi $is prasmes izc€lums prognozg satraucoSu situaciju, kas
nordda uz problémam, piem&ram, vienveidigiem skolotaja darba panémieniem vai

vienkarSotiem vert€Sanas kriterijiem.

Secinajumi

Pasizvert€jums ir maz apskatits faktors, bet ipaSi aktuals tas ir kultiiras vestures
apguves procesa, kur satura atklasme butisku vietu ienem lidzsvarota didaktiska struktiira,
tieck akcenteta individualizéta sociala problematika un identitates apzinas stabilitate,
Latvijas un pasaules un kultiiras procesi kopuma. Macibu priekSmeta ,Kultiras vesture”
specifika nosaka, ka macibu satura tiek ieklautas ne tikai kadas kultiiras vai laikmeta
raksturigds pazimes, pasaules redz&ums, bet tiek pieminéti arT ve&sturiskie fakti,

sasniegumi zinatn€, izgudrojumi, atklajumi. Tatad kultliras v€stures macibu saturs ir
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organiski saistits ar visiem par§jiem vidgas izglitibas standarta paredz&tajiem
priekSmetiem, kas atklaj pedagogiska pétljuma rezultatu integréjoSo nozimi un

pasizvertejuma nozimi $Ts integracijas izveide.

3.4.3. Skolénu sasniegumi kultiirkompetences veidoSanas procesa
Lai kopuma komentétu darbibas péttfjuma rezultatus, nepiecieSams kopsavilkums par
visiem iegttajiem datiem. Tapéc izveidotas tabulas, kuras strukturéti kopsavilkumi abam

skolénu grupam kopa gan p&€c paSnovert§juma, gan skolotdjas (eksperta) iegilitajiem

rezultatiem.
3.9. tabula
Korelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas zinaSanas abam grupam kopa
Skolénu pasnoveértéjums un skolotaja Videéjais zinasanam Videjais zinasanam
vértejums ,,A” un ,,B” klase kopa sakuma beigas
Vidgjais 2,2222 2,7495
Skolénu pasnoveért&jums Skaits 55 55
Standartkluda 0,10088 0,08818
Vidgjais 2,1798 2,8545
Skolotaja vertgjums Skaits 55 55
Standartk]uda 0,10466 0,06877
Vidgjais 2,2010 2,8020
Kopéjais vidéjais Skaits 110 110
Standartkluda 0,07237 0,05588

Zinasanu kriterija skolénu pasnoveért§jums pieaudzis mazak ka skolotajas, kas norada uz
skolotdjas pozitivo attiecksmi un skolénu sp&ju paskritiski vért€t savus sasniegumus (3.9.

tabula).

3.10. tabula

Korelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas prasmés abam grupam kopa

’S,K?,lil:lu”rl);,g ll:(;::;fg;gls un skolotaja vertejums Videjais prasmem sakuma [Videjais prasmem beigas
Vidgjais 2,1960 2,9980
Skolénu pasnovertgjums Skaits 55 55
Standartk|tida 0,07557 0,07024
Vidgjais 2,0707 2,6061
Skolotaja vertéjums Skaits 55 55
Standartk]tda 0,07614 0,07556
Vidgjais 2,1333 2,8020
Kopgjais videjais Skaits 110 110
Standartk|tida 0,05373 0,05467

180



Prasmju kritérija redzams vislielakais vid&jo raditaju pieaugums, kas arT ir mérktiecigas
savstarpgjas darbibas adekvats rezultats. Tas ir loti labi, jo liecina par pozitivu attieksmi pret $Sim
darbibam (3.10. tabula). Seit uzskatami redzams, ka rezultati norada uz skolénu pozitivo attieksmi
pret prasmju pieaugumu, kas vinu komentaros paradijas ka prieks par jaunam iespg&jam — prasme&m
kuras nepiecieSamas lai labak un vieglak butu pildit skolas uzdevumus vispar, ne tikai kultiiras
vesturé. So intencionalo (attéls 2.1.) prasmju pilnveides rezultati ir batiski kultirkompetences
veido$anas procesa, jo rada dabisku nepiecieSamibu un prasmi ve&rtét, izmantot un veidot jaunas
kulttirvertibas. Prasmju pilnveide sniedz brivibu ,,instrumenta” parvalde — vieglumu darbibas kadas

no skoléna tiek sagaiditas — darba ar tektiem, ar att€liem utt.

3.11. tabula
Korelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas attiecksmém abam grupam kopa
Skolenu pasnoveértéjums un skolotaja Videjais attiecksmém Videjais attiecksmeém
vértejums ,,A” un ,,B” klasé kopa sakuma beigas
Vidgjais 2,5169 2,9221
Skolénu pasnovertejums Skaits 55 55
Standartk|Gda 0,07556 0,06732
Vidgjais 2,3896 2,8987
Skolotaja vertéjums Skaits 55 55
Standartk|uda 0,07955 0,07612
Vidgjais 2,4532 2,9104
Kopgjais videjais Skaits 110 110
Standartk|tda 0,05495 0,05059
3.12. tabula
Korelaciju analize eksperimenta sakuma un beigas emocionalajam izpausmém abam grupam
kopa
Skolénu pasnoveértéjums un skolotaja Vidéjais emocionalajam  |Vidéjais emocionalajam
vertejums ,,A” un ,,B” klase kopa izpausmem sakuma izpausmem beigas
Vidgjais 2,1273  2.24 2,3844  2.27
Skolénu pasnovértéjums  Skaits 55 55
Standartk|Gda 0,05532 0,05596
Vidgjais 1,9740  2.11 2,4390  2.30
Skolotaja vertejums Skaits 55 55
Standartk|uda 0,06916 0,06814
Vidgjais 2,0506  2.14 24117  2.32
Kopgjais vidéjais Skaits 110 110
Standartk|Gda 0,04469 0,04396

Tabulas 3.11. un 3.12. redzami vid&jie rezultati abos parjos kritérijos — attiecksmes un
emocionalajas izpausmé&s. Skolénu un skolotajas vid€jais vert€jums ir visai I1dzigs
Parbaudot standartk]iidu koeficientus, konstatéts, ka visi rezultati ir statistiski nozimigi.

Kopuma tatad ipaSas uzmanibas verti ir raditaji pedagogiska darbibas eksperimenta
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beigas, kad 10. klases skoléni ir 12. klas€ un gatavojas skolas beigSanai (eksperimenta gala
mérfjumi tika veikti rudens semestra beigas). Vinu pasnoveért€jums biitiski ir izmainijies.
To ietekmgjusi merktieciga skolotaja darbiba, kas veikta atbilsto$i eksperimenta sakuma
iegiitajiem rezultatiem. Tris gadu garuma ir izmantotas metodes un pan€mieni, kas katra
kritérija un to indikatoros ir bijuSas individualizétas, elastigas un izmainam konkrétas
situacijas adaptétas. Tris gados pasSnovértejuma vidgjie raditaji 55 respondentiem kopuma
visos kritérijos ir c€lusies no 2,2 uz 2,7 (4,6 uz 5.4), jeb par 22%. Lielakas izmainas uzrada
prasmju pasnoveért€§jums no 2,1 uz 2,9 (4,3 uz 6), jeb tas ir c€lies par 38%. ArT attieksmes ir
mainTjusas un kluvuSas pozitivakas par 16%, jeb no 2,5 sakuma uz 2,9 (4,9 uz 5,9)
pedagogiska pétijuma beigas. Sie dati norada uz pasapzinas pieaugumu. Savukart zinasanu
pasnovértéjuma skolénu pasnovérté§juma skolotaja bija gaidijusi lielakas izmainas, bet tas
ir tikai no 2,2 sakuma uz 2,7 beigas (4,5 uz 5,5), kas ir apliecinajums paskritikas kapumam,
bet ta ka tas atspogulo ari kop&jo vid€jo, tad arl Sos rezultatus javérteé ka pozitivu

sasniegumu (3.7. attels).

Zinasanas Prasmes Attieksme Emocionalas
izpausmes

[OSkolotaja eksperimenta sakuma M Skolotaja eksperimenta beigas
OSkoléni eksperimenta sakuma B Skoléni eksperimenta beigas

3.7. attels. Kultarkompetences veidoSanas Iimenu salidzinajums eksperimenta sakuma un
beigas
Kopégjais vid€jais visai respondentu grupai abos vért§jumos mainijies no 2,2 (vidgjs,
mainigs, nestabils) sakuma uz 2,7 beigas (labs, normals, stabils) kas sastada 22,7%, un ir
augsts raditajs. Ta ka visi Cetru krit€riju 32 indikatori tika izstradati atbilsto$i macibu

priekSmeta standartam un kultiirkompetences definicijai, tad iespg&jams secinat, ka arl
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skolénu kultirkompetences Itmenis ir paaugstingjies par 22% ne tikai p&c skolotajas
vertejuma, bet arT pec pasSnovertejuma raditajiem, kas konkrétajam pétijumam ir nozimigi.
Tas pastarpinati norada uz gatavibu miizilgam macibam un I1dz ar to sniedz tieSu atbildi uz
vienu no vidgjas izglitibas mérkiem, ko japilda skolotajam. Rezultata ir pilnveidota skoléna
prasme patstavigi mactties un pilnveidoties; skoléni ir guvu$i izpratni par kulttras
vertibam, procesiem un nozimi, skol€ni ir attistijusi un pilnveidojusi prasmi macities —
analizét, salidzinat, interpret€t, veért€t un radoSi izmantot zinaSanas. Skoléniem ir
veidojusies pozitiva attieksme pret macibam un skolu, ir c€lusies vinu pasapzina, vini ir

motivéti apzinatai karjeras izv€lei un muzilgai kultirkompetences pilnveidei.

Secinajumi

— MaciSanas prasmes apguve veicina skoléna parliecibu par savam sp&jam,
uztic€Sanos apgiitajai macisanas prasmei, pieredzei kopuma, kas padara pozitivu
pardzivojumu noturigu un lauj ar&jos faktorus vertét atbilstosi savai pieredzei;

— MaciSanas nav bitiski atkariga no palidzibas, bet pasnovért§juma rezultata
pardzivojums ir lielaks, jo skoléns vérté, vai uzslava ir adekvata un atbilst
sasniegumam, kas uzrada paSregulétas atticksmes veidu;

— PaSnoveértéjuma raditaji un to dinamika dod neparveért€jamu informaciju — sniedz
vertigus datus par skolénu un par klases kolektivu. Tie norada arT uz skolotaja
uzdevumiem un iesp&jam. Izmantojot pasnovért§juma rezultatus, iesp&jams veikt
elastigas izmainas macibu saturd un verteSanas nosacijumos. Galarezultata
iesp&jams atvieglinat celu uz izglitibas dokumentos noteikto mérki gan skoléniem,

gan skolotajiem.

3.5. Kaultaras vestures saturs macibu priekSmeta ,,Kulturologija”

Analizgjot situaciju, kada izveidojas 2006. un 2007. gada, tagad jau ar laika distanci
nakas secinat, ka Vispargjas vidgjas izglitibas reformai pedagogi nebija gatavi. To apliecina
oficialas 2007. gada sakuma, atbildot uz aicinajumu izteikt viedokli, tapuSas ve&stules.
Plasu iebildumu un priekslikumu klastu bija sagatavojusi Latvijas Pedagogu Dome. Taja
cita starpa bija ieteikts parcelt izmainu ievieSanu uz 2010. gadu, lai skolotaji sagatavotos,
izdotu macibu Iidzeklus un veiktu plasu skolotaju izglitibas pilnveides programmu, ka art
aicinats ,atteikties no izmainam, kas pasliktinatu skoléniem iesp€jas macTties
vertibizglitojoSos macibu priekSmetus (literattra, &tika, kulttra, maksla), jo tiesi ar So

macibu priekSmetu palidzibu iesp&jams attistities daudzpusigai personibai, kas apzinas
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Latvijas un Eiropas sabiedribas humanas vértibas” (Pielikums Nr. 16.3.). Lidzigas domas
un pamatotu satraukumu pauda ari citas oficialas vestules — Latvijas Universitates
Pedagogijas un psihologijas fakultates studentu (Pielikums Nr. 16.2.) un Latvijas
Universitates Pedagogijas un psihologijas fakultates Skolotaju izglitibas nodalas docétaju,
kur cita starpa teikts: ,,Uzskatam, ka jauna standarta nodroSinasanai ir nepiecieSams pamats
— kultliras v&sture, jo lai diskutétu prasibu limeni, lietojot kultliras semiotikas un
kulturologijas zinatnisko terminus, nepiecieSamas nopietnas priek$zinasanas” (Pielikums
Nr. 16.1.).

Tomér, atbilsto$i 2008. gada 2. septembra noteikumiem Nr.715, Vispargjas vidéjas
izglitibas macibu priekSmeta standarts ,,Kulturologija” ir stajies spéka un pakapeniski
nomaina priek§metu ,,Kultiiras vésture” (VIS K, 2008; pielikums Nr. 15). Jaunas situacijas
atSkiribas redzamas jau dokumenta noradijumos, kuros lasams precizs priekSmetu
nomainas grafiks un tas, ka jaunais priekSmets atrodas socialo zinatnu joma, kura ietilpst
Latvijas un pasaules vésture, ekonomika, filozofija, geografija, psihologija, politika un
tiesibas, majsaimnieciba, &tika un kulturologija (VVIL, 2008). Uz §1s jomas priekSmetiem
attiecas ar1 piebilde, ka, izpemot Latvijas un pasaules vésturi, konkrétas skolas
programmas veidotajiem ir jaizvelas tris no mingtajiem priekSmetiem (tai skaita piedavats
arm priekSmets ,,Veselibas maciba”). Tatad skolas vadiba ir tiesiga Saja komplekta
skoléniem piedavat piem&ram veselibas macibu, ekonomiku, politiku un tiesibas. Un
neizvéléties nevienu no kultlirkompetencei nozimigakiem priekSmetiem (tas jau minéts arT
ievada 8. lpp). Standarts nosaka 27 stundu modeli ned€lai, bet kopa japlano — 36, tatad
ikviena skola 9 stundas var izv€l&ties. Tas ir liels skaits (30%), un skolas to arT izmanto.
Pétijums atkldj izvéles nozimi un ivéles veicgju atbildibu. ST pétjuma uzdevums nav
konstatét vid&jos raditajus par skolu veikto izvéli, bet jau 2010. gada maija Sociologijas un
kulttirizglitibas asociacijas apkopotajos datos redzami reformas rezultati (Rozentale, 2010).
No 70 skolam, kas bija atsauku$as uz aicinajumu piedalities aptauja, 39 skolas jau maca
kulturologiju. Tas ir rezultats, kur§ norada uz to, ka bez analizes par bijuso, skolas bija
gatavas atteikties no kultiras ve&stures ar 210 stundu programmu un ieviest jauno
priekSmetu ar 105 stundam (bet atstajot programmas So kultiirizglitibai tik nozimigo
priekSmetu, no atvéletajiem 30 % biitu jaziedo mazak ka 7%. Lai konstatétu iemeslus $§adai
priekSmeta reformai biitu javeic vel viens pétfjums. Tomer, v€l Sim petfjumam nozimigi ir
ekspertu un skolotaju viedokli par $o procesu.

Komentgjot jauno priekSmetu, dazi skolotaji atzist, ka tas ir jauns, musdienigs un

radoSs priekSmets, bet dazi paliek pie domam, ka tas ir dazadu macibu priekSmetu
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apvienojums, kas apskata arT kultliras v€stures jautajumus. No citam atbildém var secinat,
ka kulturologiju faktiski veido kultiiras v€sture, kultiiras teorija un kultiiras filozofija, bet
vairakums atzist, ka veélama proporcija §tm trijam dalam ir 60:20:20% vai arT 70:20:10%.
Tatad, faktiski, tas ir uzskats, ka kulttras v€stures jautajumiem ir jaatvél aptuveni 2/3 no
stundu daudzuma. Skolotaji arT atzist, ka atveletais 105 stundu daudzums ir parak mazs un
ka priekSmets kopuma ir vai nu parak sarezgits vai ari nepiemérots skolénu sagatavotibas
Itmena del. 28 skolotaji secina, ka skolénu priek§zinasanas nav pietiekoSas un vél 27, ka
tas ir parak visparigas.

Skolotaji atzistas arT savas kompetences nepilniba, sakot, ka ar esoSajam zinasanam
un prasmém ir par maz, lai realiz&€tu jauno standarta saturu, un 50 skolotaji uzskata, ka, lai
pilnveidotu metodiku ir nepiecieSami talakizglitibas kursi. Kaut arT $ai asociacijas aptaujai
ir bijis savs mé&rkis, un rezultatos ir vairaki citi dati, kas neattiecas uz $o petijjumu, toméer
aprakstitas atbildes visai precizi raksturo situaciju (Rozentale, 2010).

Lidzigas, bet jau konkrétakas, domas pauz art eksperti (interviju tekstu fragmenti
pielikuma Nr.1). No skarbam un asam atbildém izvairoties, Seit tomér jacit€ vairaki
viedokli, kas ir simptomatiski.

Uz jautagjumu, kada bija KV nozime vidgjas izglitibas programmas un skolénu
personibas veidoSana, eksperti atbild sekojosi:

Kultiiras vesture ir viens no svarigakajiem vertibizglitojoSiem macibu priekSmetiem,
kas var radit kopainu par laikmetu paradigmam un vadosaja idejam vé&sturé. Tas bija arT ka
macibu priek§mets ,,apvienotajs”, kas sakartoja veésturé, maksla, filozofija, politika, religiju
vestur€, zinatnés apgiito;

Ja 20 gadi ir veltiti kultliras v€sturei, tad ir sapigi noraudzities, ka tiek iznicinatas
labas iestradnes. Steiga radita un tada pasa steiga izdota kulturologijas macibu gramata ir
vienkarsi nebaudama. Macibu gada sakuma mé&ginaju ar to stradat, bet [oti atri sapratu, ka
tas ir bezcerigi. 10. klases skoléni nav spgjigi uztvert to, ko no viniem prasa. Un tas ir
paSsaprotami, jo viniem nav nekadu priek$zinaSanu. Nevar runat ar cilvékbérnu par
kult@iras teoriju, ja vinam nav Tsti skaidrs, kas ta kultiira tada ir. Kultiiras ve€sture §is
priek$zinasanas sniedza pakapeniski un logiski;

Skoléniem nav gandriz nekadu priek$zinasanu, ja neizmanto hronologisko kartojumu,
nevar saprast, no kura gala sakt un ka beigt. Jaatceras, ka cilvéka uztvere iet no konkréta uz
visparigo, nevis otradi. Tagad m&s $o priekSmetu esam nostadijusi ar kajam gaisa.

Nozimigas ir arl atbildes uz jautdjumu: ,Lidzu, nosauciet, kadus iemeslus,

pamatojumus un c€lonus jus zinat, kade| priekSmets ir maintts?” Uz to eksperti atbild:
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Manuprat, tas ir politisks pasiitijums, lai mazinatu veértibu izglitibas nozimi, vai arl
atseviSku amatpersonu nekompetences sekas;

Galvenais iemesls bija ES dokumentu saskanoSana un macibu satura dubleSanas
kultiras vesturé un macibu prickSmeta ,Pasaules ve&sture” noverSana. Izglitibas
programmas ienaca jauni macibu priekSmeti, un valstT aktualizgjas arT virziba uz dabas
zinatpu macibu priekSmetu prioritati, tapec tika parskatiti un saskanots visu vidusskolas
macibu priekSmetu saturu klasts, strikti noskirot kultiiras ve@sturi no miizikas, no vestures
no makslas véstures, novérsot satura dublésanos;

21.gadsimta sakuma izglitibas situacija valstT vairs neatbilda devindesmitajos gados
esoSajai socialpolitiskajai situacijai un ES atbilstosai izglitibas sist€émai, kas prasija Tstenot
vispargjas vidgjas izglitibas reformu valstt. Kultiirizglitiba saka integréties visos izglitibas
Itmenos un kopuma aptver visu socialo zinatnu jomas macibu priekSmetu saturu, tapéc
kulttiras vesture ka vestures izzina misdienas zaudgjusi savu aktualitati.

Un vel tresais jautajums, kurs skar $o parejas vai izmainu jautdjumu - ,,Kas, jiisuprat,
ir galvenais, ko vajadz€tu saglabat un turpinat no iepriek$gjas pieredzes?” Tas ir Tpasi
nozimigs petjumam:

Skoléna vértibu pardzivojums, iesp&ja sastapties ar varoniem, idejam, religijam,
uzskatiem, universaliem t€liem; alternativa ekonomiska determinisma pieejai vestures
interpretacija;

Manuprat, vajadz&ja kultliras v€stures programmu pamata saglabat, bet parveidot,
akcentu liekot uz kultiirve€sturiskiem procesiem, bet 12. klas€ ietvert programma vairak
kulturologijas jautajumus;

Nedrikst pazaudét apzinu, ka kulturologiju (zinatni par kultliru) nevar macit bez
kultlirvésturiskas bazes. Tas bitu tas pats, kas literatlira vienoSanas, ka nevajag vairs macit
literatliru, jo skol@ni tapat nelasa, ta vieta macisim zinatni par literatliru — literatiiras teoriju.
(Pielikums Nr.1)

Citétaja redzams, ka stavoklis ir visai sarezgits. Risinajumiem nepiecieSams laiks, bet
no pétijuma rezultatiem var secinat, ka viss, kas Seit teikts (gan asociacijas aptauja, gan
ekspertu atbild€s) attiecas tikai uz vienu problémas dalu — uz priekSmeta teorétisko saturu.
Kultirkompetence ka process, izglitibas Itmenis, zinaSanu, prasmju un attiecksmju
vienotiba, savstarpgja atkariba netiek apskatitas ka c€loni vai ka sekas kadam izmainam.
Savukart fraze: ,,Kultliras vesture ka vestures izzina miisdienas zaudgjusi savu aktualitati”,
ir apstridama, un to pierada Sis pettfjums.

Lai uzskatami atklatu saikni un mekl&tu iesp&ju turpinat procesu, kuru bija uzsacis
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macibu priekSmets ,,Kultliras v€sture”, nepiecieSams ta mérkus salidzinat ar jaunaja
standarta min&tajiem (VIS K, 2008). Tas atklats 3.13. tabula.

Merkus salidzinosa tabula ir vertiga, lai demonstrétu paliekoSas vertibas, kuru nozimi
personibas veidoSana atzist visi izglitibas normativie dokumenti (analizéts 2. dala).
Formulgjumos izmantoti jau pazistamie darbibas vardi - macit saprast un apzinat; izprast
un apzinaties; attistit un sekmét; atklat un veicinat; prasme raksturot un prasme salidzinat;
kopt un sekmét. Katra pari pirmais vards nemts no 1997. gada standarta, bet otrais pari no
jauna standarta. Frazu un ideju lidziba ir neapSaubama. Faktiski tas arT ir labi, pierada, ka
macibu priekSmeta ,,Kultliras v€sture” ideja nav zudusi. Tas liecina par mérku skaidribu un
nemainibu (ka tas secinats arf jau tabula 2.1.), bet probléma ir realizacijas iespgjas, jo pec
reformas macibu priekSmetam atvélétas tikai 105 stundas. Risinagjums biitu mérktieciga
macibu priekSmetu kopuma izveide - lidzvértigu priekSmetu (ar lidzigiem mérkiem) satura

integracija un realizacijas programma.

3.13. tabula
Videjas izglitibas standartu ,,Kultiiras vesture” un ,,Kulturologija” mérku un uzdevumu
salidzinajums
1997. gada kultaras vestures standarts Videjas izglitibas standarts ,,Kulturologija”

(Priek§varda ieteikums) Kulttiras véstures skolotajam (Pamatojums izmainam) tiek uzsvérta satura

veélams stradat cie$a sadarbiba ar vestures, literatiiras, dublé$anas ka negativs faktors, kas janovers;
filozofijas, religiju véstures, vizualas makslas un citu veidot izpratni par kultiiras jédziena daudznozimibu,
macibu priekSmetu skolotajiem, lai §2 macibu kultdru ka procesu.

priek§meta apguveé varétu izmantot minétajos macibu

priek§metos ieglitas zinasanas un prasmes un otradi.

Macit saprast kulttiru ka pasaules veseluma un Apzinat pasaules kultiiras mantojumu;

vienibas méru un dot iesp&ju skolénam izprast apzinaties kultiru ka veértibu sistému individa un
cilvéces kultiiras attistibu laika un telpa un atbilsto$i  sabiedribas dzive.

sapratnei rikoties.

Attistit skoléna kultiiras redz€jumu no «tekstu», Sekmét savas kultiridentitates apzinaSanos pasaules
Zimju un simbolu kopuma l1dz kultiiras vésture kultdru kopaina;

balstitam skoléna pasa pasaules uzskatam.

Atklat kulttras likumsakaribas no Austrumu Veicinat kultiiru daudzveidibas kopainas izpratni,
«neiejauk§anasy principa (nepartrauktibas un attistot prasmes iesaistities Latvijas un pasaules
pasaules pliduma vieniba) lidz Rietumu atSkirSanas, kultiras procesos;

atdaliSanas principam (nemitigas jaunrades, Veicinat tolerantu attieksmi pret citam kultiiram,
meklgjumu un cilvécibas kopaina). izprotot to atskiribas un mijiedarbibu.
(Priek$varda ieteikums) Sadala par zinaSanam un Attistit prasmi analiz&t un vertét kultiiras tradicijas
prasmém ipasa uzmaniba tiek veltita skoléna prasmei un to mainibu;

raksturot attiecigo laikmetu un ta kopigas kultiiras salidzinat, analiz&t un vertet kultiras sasniegumus,
paradibas, ka rezultata veidojas skoléna attiecksme liecibas un informativos avotus.

pret dabu, sabiedribu un pasam pret sevi, atticksme,
kas rosina cilvéku uztvert dzivi ka pasaules
fenomenu un justies taja ka kulttras cilvékam.

Kopt skoléna kultiru ka attieksmi, redz&jumu, Sekmét kulturizglitotas personibas veidoSanos.
cilvéka pasSizpausmes veidu.
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Analizgjot jauno standartu, viegli konstatét, ka pamatprasibu tris konkrétas, unificétas
(standartu struktiiras komponenti) sadalas doti noradijumi uz sasniegumiem, kadus v€lams
nodro$inat — kopuma tie ir 35. Matematiski tas nozimé, ka katram iesp&jams atvélet 3
macibu stundas. Piemé&ram, macibu satura komponenta ,,Kultirvide laika un telpa”
uzskaitits v€lamais. Skoléns - spgj skaidrot cilvéka vajadzibu un attieksmju nozimi dazadas
kulttiras (3 macibu stundas); apzinas kultliras mantojuma nozimibu pasaules un Latvijas
kultiiras pastavesana (3 macibu stundas); sp€j salidzinat kulttras laikmetiem raksturigakos
makslas darbus un raksturot tos kultirvésturiska konteksta (3 macibu stundas); izprot un
sp€j raksturot Rietumu, Talo Austrumu, Dienvidaustrumazijas un islama kultiiras
domingjoSo ideju atskiribas un Iidzibas (3 macibu stundas). Komponenta ,,Individs un
sabiedriba® minéti lidzigi globali uzdevumi. NepiecieSams, lai skoléns — zina un veérté
etniskas un nacionalas kultliras pazimes un atSkiribas; apzinas etniskas un nacionalas
kultlridentitates nozimi, saskata savas iesp&jas nacionalas kultiiras kopSana; izprot
jaunrades un tradiciju nozimi Latvijas un citas kultiras. Ari treSaja dala ,,Darbiba“
vélamais ir precizi formuléts. Lidzas citam, ne mazak sarezgitam prasibam, skolénam
japrot saskatit kultiru veido$anas un mainibas c€lonus, starpkultiru problémas un to
iesp€jamos risinajumus, jabut tolerantam pret dazadam kultiiram un japrot veidot pozitivas
attiecibas ar dazadu kulttiru un religiju parstavjiem (Pielikums Nr. 15).

Uzskaitito vélmju sarezgitiba ir acimredzama. ArT macibu laiks, ko tam var atvélet ir
niecigs. Ta ka §1 darba mérkis nav kritizét, bet mekl€t iesp&jamos risinajumus, tad ir
nozimigi nedaudzajos cit€tajos uzdevumos ieraudzit izteiktu saikni ar tam sp&jam un
izpratibu, kuras visparinot, redzams, ka no skoléna faktiski tiek sagaidita plasa, aktiva,
motivéta kultlirkompetences pilnveide, kas aptver jomas, kas talu sniedzas arpus ta, ko
skola japierada, vai ko skolotajs, vadot macibas, varétu modelét. No §T secinajuma giistam
nozimigu atzinu pétijumam.

Standarta cita sakartojuma atkal dominé tie pa$i vardi, kas iepriek$gja 1997. gada
dokumenta - ,prot”, ,sp&”, ,saskata”, bet atticksmes galvenokart raksturo vards
,»apzinas®, ka tas noradits dokumenta 9. punkta. (Pielikums Nr.15) Lidz ar to galvenais
jauninajums ir tas, ka vairs netiek akcent€tas zinasanas ka domingjoSas vertibas nesgjas.
Tas ir tieSi saistits ar p€tijuma konstatéto. Dazadu prasmju pilnveide un attiecksmes
veidoSana ir kluvusi par galveno. ZinaSanas kluvuSas par instrumentu darbibai, tas ir
lietojumam nepiecieSamas, tatad aktualas ne vairs atzimes, bet talaku darbibu del. To
nosaka sabiedriba un laikmeta paradigma, kas ka jauna zime iendk ari macibas. So tris

macibu standarta komponentu — ,Kultiirvide laika un telpa® (zinasanas), ,,Individs un
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sabiedriba™ (atticksme) un ,Darbiba®“ (prasmes) kopums faktiski norada wuz
kultiirkompetences definicijas satura izklastu atbilsto$i kriterijiem, bet ta piepildijums ir
ilga darba un ripigas analizes uzdevums. Dokumenti ir reforméti, tiem atbilstosi
nepiecieSams reformet arT macibu procesu, skolotaju izglitibas formas un priek§metu
daltfjumu. Kopuma var secinat, ka reformas ieviestas izmainas ir aktualas. To aktualitati
iezZim& daudzi dokumenti un arT $1 pé€tijuma rezultatos rodams pamatojums parmainu
nepiecieSamibai, bet tas bijusas parak straujas.

Kultirkompetences veidoSanas procesu macibas var uzskatami attélot sarezgita
visparinata shéma, kura galvenais ir sabiedribas prasibas, kas ka ,,rokas®, atbilstosi
izglitibas paradigmas virzibai, norada uz kultirkompetences veidoSanos (3.8 att&ls, 190.
Ipp.). Bet izglitiba, ka shémas ,,roku* ieskauta teritorija, iezimé&ts savstarp&ji pastarpinatu
komponentu uzskaitfjums, kas veido macibu priekSmeta struktiiras principus un tatad ir

lietojama ka universala sist€éma, ar kuru jar€kinas visiem izglitiba iesaistitajiem.

Secinajumi

Kaut arT atbilstosi Vispargjas vidgjas izglitibas reformai macibu priekSmets ,,Kulttras
veésture” ir reform&ts problematiskaka un teorétiskaja satura parak sarezgita priekSmetu
,Kulturologija”, ieprieks€jas desmitgad€s giita pieredze ir veidojusi jaunu izpratibu par
macibu uzdevumiem. Tie koncentréti redzami atteéla 3.8 nakoSaja lappuse, kur Cetras
apaksgjas sakaribu virkn€s ka kultiirkompetences tieSie veidotaji redzami se§i komponenti
— saturs, kas nosaka zinaSanas un pan€mienus; pan€mieni, kas veido prasmes un ietekmé
pasSnoveért€jumu; pasnovert§jums, kur§ maina attieksmi. Talaka virkne — zinaSanas,
prasmes un atticksme — atbilsto$i pétljuma konstat€tajam un pieraditajam, ir ne tikai
macibu satura pamats, bet arT vispargjas kultirkompetences definicijas saturs. Tam ari
javeido macibu mérki, lidzsvaroti, laikmetam atbilsto$i uzdevumi un no tiem izrietoSi
vidusskoléna kultirkompetences vertgjumu kritériji (ko petijuma veidoja 32 indikatori) un
prasibas, kuros paSizvérté§juma noteikta nepiecieSamiba nodroSina = mizilgu
kultiirkompetences pilnveidoSanos. P&c skolas beigSanas ta iegiist paSpieredzes vértibu un

sniedz motivaciju jauna Itmena pieredzei, kas ir sabiedribas attistibas pamats.
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SECINAJUMI

1. Veicot plasu kompetences jeédziena vesturiskas attistibas analizi, secinats, ka
kompetenci ieglist macibas un ka tai ir iesp§jams noteikt Itmeni. Tas kluvis par
vidusskoléna kultirkompetences veidoSanas struktliras pamatu. Kopuma var secinat, ka:

— kompetences jédziena vispar&jai izpratnei un diferencéSanai nozimigi ir tas, ka
kompetence ir pienemtajam socialajam normam atbilstoSa, mérktieciga, pozitiva
riciba, domasanas veids, dzivesveids un cilvéka biitibas sastavdala;

— kompetencei raksturiga pieredzes uzkrasana, attieksmes maina, to iesp&jams attistit
mérktieciga pedagogiska procesa un pasmotivéta darbiba;

— pedagogija nozimigi, ka kompetencei iesp&jams noteikt secigu kvalitates limeni,
kas atbilst inteligences ITmenim, emocionalajam un eksistencialajam intelektam un
ka tas ir nozimigs personibas raksturojumam.

2. Kulttoras jeédziena merktieciga analiz€ secinats, ka kultiira ir cilvéka darbibas
rezultata raditas vertibas, tradicijas, idejas, to apguve, saglabaSana, aizsardziba un spgja
personigi to noveértét un mérktiecigi izmantot. Apvienojot So kultliras un kompetences
jédzienu butibu, rodams pamats kultiirkompetences definicijas izveidei. L1dz ar to tiek gtts
apstiprinajums tam, ka kultirkompetence ir cilvéka garigais TpaSums ar muzilgu vertibu un
dinamiski progres€joss kultirvertibu apguves, izpratnes, izmantoSanas un radiSanas
process:

— kura veidojas analitiskas zinaSanas un ieinteres€ta izpratiba par kultliras mantojumu
un kultiiras laikmetigo paradibu nozimi un to taps$anas veidiem (zinasanas);

— kura rodas nepiecieSamiba un prasme tas (kulttrvertibas) lietot, veértét un veidot
jaunas, ta attistot arvien jaunas macisanas prasmes (prasme),

— kura attistas sp€ja noveértét kopsakaribas un motivéta, paSnovértéjosa vEl€Sanas
rikoties radosi un aktivi, atbilstosi laikmetigam aktualitateém (atticksme).

3. Veidojot miisdienigu kultliras véstures macibu modeli, secinats, ka nozimigas ir
humanpedagogijas atzinas. Ta ka §T ir audzinasanas zinatne, tas pamata lieckami savstarpgji
saisttti avoti — grieku morale, romieSu tiesibas un kristietibas pamatvertibas, kas lidzas tam,
ka ir svarigi zinaSanu avoti, akcent€ arl visparcilvécisku 1paSibu un individualu spgju
attistibas nozimi pedagogija. Tas tiek izcelts arT kultirkompetences pilnveides krit€rijos, un
ir bitiski visas dzives laika. Atbilstosam izglitibas koncepcijam ir svariga ideja par
humanam attiectbam un to, ka garigs cilveéks nav tas, kur$ kaut ko zina un prot, bet gan tas,

kuram raksturiga noturiga ieintereséta kultiraktivitate, kas izpauzas radosa darbiba,
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paSmotivéta izzina, individuala pasaules uzskata un istenibas &tiskas un estétiskas uztveres
kultiira, identitates apzina, vertibapzina, socialo normu apzina, socializacijas sp&ja un
individualitates pasapzina. Sis izpausmes nosaka personibas veidoganos.

4. Macibas galvena vértiba ir cilveks visa ta veseluma, cilvéka uztvere visa
kopveseluma un nepartraukta izaugsmes procesa. Tap€c arl macibas jaatrod veids, ka
integrét visas apgiito priekSmetu zinasanas, prasmi un attiecksmes atbilstosi nemot véra, ka:

— macibu humanpedagogiskais raksturs veidojas ne tikai no detaliz&ti izstradata
teor€tiska satura, bet arT no formas specifikas — realizacijas veida, kas ir nozimigs
macibu kvalitates raditajs;

— skolencentrétu macibu model€Sanai ir jaklust nozimigai, 1paSi socidlo un
humanitaro priekSmetu macibas, kuras ir lielas satura interpretacijas un plaSas
informacijas ieguves iespé€jas;

— akcentgjot macibu jautdjumiem veltito nepietickamo uzmanibu, jamaina macibu
kvalitati raksturojosa gala rezultata, jeb vért€§juma forma;

— kultiiras vestures macibas var radit Tpasu pievienoto vértibu. Tas veido garigu
vertibu stabilitati un rosina aktivu, radoSu pasaules uztveri. Tomér ST rezultata
kvalitati ietekmé& vismaz 28 faktori;

— macibu rezultatu analize ir komplekss raditajs. Viens no to veidojoSajiem
komponentiem ir kultirkompetences kvalitate, kura ieklauta nakotnei tik svarigas
miuzizglitibas biitiba.

5. Macibu priekSmeta 1997. gada standarta uzskaititajas prasibas dominé visparigas
frazes: ,skolénam jablt zinaSanam, priekSstatiem, prasmei raksturot un prasmei
interpretet”. Atbilstosi katram klat pievienots saturs, bet kopuma formul&ums ir neskaidrs,
jo nav saprotamas priekSstatu robezas, vai laba raksturojuma kriteriji. Tap&c pé&tfjuma
izmantota alternativa ideja, ka Sos darbibas vardus varétu attiecinat uz darbibas prasmi,
saturiski tos aizstajot ar konkrétiem jautajumiem, kas skaidrotu un preciz€tu nepiecieSamo
darbibu, dotu iespg€ju izv€leties izzinas avotu. Tas arl praktizéts, stradajot skola un
izmantojot atbilstoSus, speciali izveidotus macibu lidzek]us.

6. Sabiedribas vajadzibas ir noteiktas izglitibas likuma, kura viens no otra panta trim
punktiem nosaka, ka izglitibas mérkis ir nodro§inat iesp&ju tikumiskai, estétiskai,
intelektualai un fiziskai attistibai, sekmg&jot zinigas, prasmigas un audzinatas personibas
veidoSanos. Tatad, tas nosaka, ka arT audzinaSanai ir biitiska loma izglitibas mérki —
harmoniskas, vispusigi attistitas, ar brivu apzinu apveltitas, personibas veidoSana. Ta ka

viens no kultiirkompetences pilnveides uzdevumiem ir personibas attistiba, neatnemama ir
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skolénu atticksmes un motivacijas paaugstinasana, kas ir tieSais macibu uzdevums un
attiecigi atbilst Izglitibas likumam.

7. L1dz ar to personibas attistiba, ka galveno macibu mérki saglabajot augstus macibu
rezultatus, bitu javerte arl pievienota vertiba, ko varetu saukt par radoSuma koeficientu, ko
veidotu visparcilvecisku garigu vertibu stabilitate, kas raksturo izglitotu kultiirkompetentu
personibu. Izglitibas procesa tas tiktu nostiprinatas, parvértétas un pilnveidotas. Bet
macibu procesa rezultatu varam novertét tikai ripigas kvalitativas analizes cela, to ir griiti
novertét ar atzimi un nav piepemts ierakstit vidgjas izglitibas diploma pielikuma. Tomér
normativajos dokumentos ka mérkis tiek noraditas tiesi tadas personibas kvalitates.

8. Lidzas skolotaja atbildibai par teor&tisko saturu un veidu, kada tas tiek apgiits,
svariga ir skolénu atbildiba. P&tljuma ietvaros veiktajas aptaujas un diskusijas tiek
konstatétas macibu pozitivas un negativas iezimes. Samera reti sastopama, tomér véra
nemama, ir skolénu v€lme ietekmé& macibu procesu, bet pretenzijas veido subjektivi
jautajumi, kuri skar nevis satura jautdjumus, bet formas problémas, minot metodiskas
kvalitates un to realizaciju, to, ka skolotajs praksé realiz€ macibu procesu.

9. Centralizéto eksamenu pieredz€ giito var iedalit divas grupas. Ka pozitivo jamin to,
ka centraliz€to eksamenu norise mobiliz&ja skolotajus, c€la priekSmeta prestizu, iezZim&ja
noteiktas struktiiras esamibu, motiv€ja skolénus un kopuma veicinaja personibas izaugsmi,
vertibu izpratnes kvalitati un Iidz ar to arT kultirkompetences Itmena paaugstinasanos. Ka
minusus var minét to, ka organizatoriski centraliz€to eksamenu norise ir parak sarezgits
process, eksamena satura didaktiska struktiira neatbilst izglitibas mérkiem, prasibas ir griiti
identific§jamas ar macibu priekSmeta standartu un rezultati reti atspogulo macibu realos
rezultatus.

10. Praktiska pedagogiska eksperimenta, realiz§jot daudzveidigus macibu

uzdevumus, skolénam piedavata plasa spektra darbiba:

iesaisttt vairakas zinatnu jomas, lai macibas kliist objektivi saistosas;

sniegt iesp€ju skolénam paSam diferencét un attistit savas intereses;

izveleties uzdevumu griitibas pakapi, atbilstosi savam pasnovertejumam;

attistit daudzveidigas prasmes, kas p€tijuma ir nozimigi.
11. Realizgjot praktiski kultliras véstures macibas vidusskola, par svarigu atzita
zinasanu, prasmju un attieksmes vienotibas ideja, kur katrs komponents ietekmé& citu un
veido integrétu rezultatu. To iesp&jams novertet, izmantojot krit€rijiem un vidusskolas
Itmenim atbilstoSus indikatorus. Tie ir izstradati $aja pétijjuma un parbauditi kultiiras

véstures macibas.
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12. Kopuma prasmju apguve un to mérktiecigs izmantojums nodros§ina macibu formu
konkretizaciju, pieredzes uzkrasanu un attiecigi — macibu kvalitates izmainas. Pilnveidojot
un attistot svarigakos macibu procesa komponentus, to efektiva realizacija kultiras
vestures macibas nodro§ina vEleéSanos un sp&ju ieklauties pasaules kultiras procesos
kopuma gan ka skolénam veicinot macibu motivaciju, gan ka muzizglitibas realizetajam,
objektivi izmantojot un pilnveidojot §is prasmes visa turpmakaja dzivé un ta veidojot
skoléna kultirkompetenci.

13. Attiecksmes un emocionalo izpausmju krit€rijs macibas ir loti nozimigs, Tpasi
vidusskolas vecuma. P&tfjuma datu analizes rezultati uzrada vairakas problémas, kuru
diagnostikai ir jaietekm& skolotaja darbibu. Lai macibas biitu skoléncentrétas un process
humanpedagogisks, gan atticksmei, gan emocionalajam izpausmém ir japiever§ ne mazaka
veriba ka macibu priekSmeta teorijas jeb zinaSanu saturam. Ir japanak, ka ari Siem
krit€rijiem ir ietekme uz vert€§jumu ka neatnemamam audzinasanas faktoram. Vienigi ta
iesp€jams rosinat motivaciju mizizglitibai un panakt pozitivas kultirkompetences
izmainas.

14. Skolenu paSizvert€jums ir Tpasi aktuals faktors kultliras v€stures macibas, kur
satura izpratiba bitisku vietu ienem Ilidzsvarota didaktiska struktiira, tiek akcenteta
individualizéta sociala problematika un identitates apzinas stabilitate, Latvijas un pasaules
kultiiras procesi kopuma. Kultiiras vestures macibu priekSmeta specifika nosaka, ka
macibu satura tiek ieklautas ne tikai kadas kultiras vai laikmeta raksturigas pazimes,
pasaules redz&jums, bet tiek pieminéti ari vesturiskie fakti, sasniegumi zinatng,
izgudrojumi, atklajumi. Tatad kultiiras v€stures macibu saturs ir organiski saistits ar visiem
pargjiem vidgjas izglitibas standarta paredz&tajiem priekSmetiem, kas atklaj pedagogiska
pEtijuma rezultatu integréjoSo nozimi un pasizvert€juma nozimi §is integracijas izveidg.

15. Skolénu paSizvért§juma raditaji un to dinamika dod neparvért€jamu informaciju
par skolénu, par klases kolekttvu un arT par skolotaju. Tie norada uz skolotaja uzdevumiem
un iespgjam veikt elastigas izmainas macibu satura un vert€Sanas nosacijumos.
Galarezultata iesp&jams atvieglot celu uz izglitibas dokumentos noteikto meérki gan

skoléniem, gan skolotajiem, ka arT konstatét kultiirkompetences veidoSanas dinamiku.
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NOBEIGUMS

Pétljuma gaita, analiz&jot teor&tisko literatliru un veicot praktisku pedagogisku
eksperimentu, pieradits, ka kultiirkompetence ir integréta personibas pasSiba, kas sekmigi
veidojas kultliras véstures macibas. To veicina precizi izstradata macibu stratégija,
saprotami un viegli uztverami, dinamiski papildinami macibu lidzekli, lidz ar to skoléni
apzinas ne tikai satura apjomu un ta bitibu, bet, piedaloties macibu lidzeklu pilnveidg,
atklaj to satura personigo nozimibu.

PiedaliSanas satura pilnveid€ veicina kultlirvésturiska procesa likumibu izpratni un
savstarp€ju macibu priekSmetu integraciju.

Nozimigi panakt, lai macibu saturs paredz aktivas maciSanas darbibas un lai tiek
formulétas konkrétas prasibas un defin€ti precizi veért€Sanas krit€riji, kuri ir nemainigi,
saprotami un kurus arT skoléni atzist par objektiviem. NepiecieSams tos diferencét,
strukturét un maksimali lidzsvarot visus to vért€§juma komponentus.

Viens no veiksmigu macibu komponentiem ir aktiva, radosa daudzveidigu prasmju
pilnveide darbiba. Ta ne tikai veido pieredzi, bet arT audzina un sekmé& sadarbibu, kura
faktu zinasanas vairs nav galvenais krit€rijs un vert€¢juma mérkis, bet tiek veikti regulari
novérojumi, diskusijas, sarunas, intervijas, un to rezultati ietekmé vértgjumu. Sadas
macibas biitiska nozime atvéléta skolénu paSnovert€jumam, kas attistita motivaciju,
veicina interesi un nodroSina subjektivu personigu pamatojumu priekSmeta apguvei,
mainot attieksmi pret macibam skola kopuma. Parbaudot giitas atzinas un veicot vert&§jumu
rezultatu matematisko datu apstradi, iegiitie rezultati Jauj apgalvot, ka skolénu
kultirkompetences veidoSanas ir bijusi dinamiska. AtbilstoSi secinatajam, iesp&jams
konstatét, ka pedagogiskas pétijuma hipotéze ir apstiprinata.

Noteiktas kultiirkompetences veidosanas iespg&jas, kultlirkompetences kritériji un to
indikatori, kvalitativi secigo limenu objektivais un subjektivais izvert&jums ir nozimigs
visas vidusskolas macibas kopuma un pierada p&tijuma rezultatu nakotnes nozimi.

Aizstavésanai izvirzitas tris tezes

1. Pétjjuma analiz€tas teorijas pamato izstradata vidusskoléna kultiirkompetences
jédziena definiciju. Vidusskoléna kultirkompetence ir integréta personibas TpaSiba ar
mizilgu vértibu, kura:

- veidojas analitiskas zinaSanas un pozitiva ieinteres€ta izpratiba par kulttras
mantojumu un kultiiras laikmetigo paradibu nozimi un to tap$anas veidiem;

- zinaSanas rada nepiecieSamibu un prasmi Verte€t, izmantot un veidot jaunas
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kultlrvértibas;

- attistas motiveta, paSnovert€josa atticksme rikoties radoS§i un aktivi - atbilstosi
laikmetigam kulttras aktualitatem.

2. Vidusskoléna kultirkompetence veidojas humanpedagogija balstitas macibas,
kuras mérktieciga un aktiva darbiba veido radosSu vidi, pilnveidojas vidusskoléna prasme
zinaSanu izmantoSana aktualajas un tradicionalajas kultliras izpausm&s un nostiprinas
interese un priekSmeta apguves subjektivais nozimigums

3. Vidusskoléna kultiirkompetences krit€riji ir - zinaSanas, prasmes, attieksme un
emocionalas izpausmes. Kultlirkompetences kvalitate pieaug, formul&jot konkrétas,

saprotamas prasibas un Iidzsvarojot skolotaja novértéjumu un skolénu pasnoveért&jumu.
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