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Darbs veltīts bērnu stāstīt prasmes attīstības sekmēšanai.

Darbs sastāv no divām daļām:

1. Teorētiskās atziņas par monolugrunas veidošanos pirmsskolā
2. Empīriskais pētījums par 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmes
veicināšanu
Pētījuma mērķis: izstrādāt didaktisko materiālu kopu stāstīt prasmes sekmēšanai
Pētījuma metodes:
* novērojums, anketēšana, pārrunas.
Darbā izvirzītā hipotēze - 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasme tiek sekmēta, ja pedagogi izmanto didaktisko materiālu kopu (dziesma tekstus, ilustrācijas vai attēlus)
Pirmājā darba nodaļā tiek apskatitas Teorētiskās atziņas par monologrunas veidošanos pirmsskolā 

Otrajā darba nodaļā tiek veikts empīriskais pētījums par 3-5 gadus vecu bērnu  stāstītprasmes veicināšanu, petījumā tiek izmantota kamišibai metode, kas kalpo kā uzskates materiāls stāstītprasmes sekmēšanai

Pētījuma rezultātā apstiprinās izvirzītā hipotēze.
ANNOTATION
The author of the present paper: Ance Feldmane
The theme: 3-5 years old pre-school children promotion of telling skills
The adviser: Dr. paed., Mg. psych. Agrita Tauriņa
The paper consists of 56 pages, 33 bibliographies, 8 tables, 27 pictures, 6 appendixes.

The paper is about the developing of telling skills to pre-school children
The paper includes 2 parts:

The first – theoretical quotes about the formation of monologue in pre-school
The second – empirical study of 3-5 years old pre-school children promotion of telling skills
The goal of the paper:  develop didactic set of materials for promotion of telling skills

The enabling objectives are:

Observation, Conversation, questionnare

The proposed hypohesis of the Diploma Paper: promotion of 3-5 years old preschool children is happening if teacher uses the didactical set of materials
In first part of Diploma paper reviews theoretical qoutes about the formation of monologue in pre-school 
In the second part of Diploma paper reviews empirical study of 3-5 years old pre-school children promotion of telling skills

As a resault of the study it shows that  hypohesis affirm
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Ievads.
Stāstīt prasme ir īsāka vai garāka monologruna, kas iekļauj dialogrunas elementus, tā ir māka veikt brīvu izklāstu, vēstījumu runā, parasti par noteiktu tematiku. Ļoti svarīgi sekmēt bērna stāstīt prasmes, lai bērns iemācītos pastāstīt par sevi, spētu griezties pēc palīdzības un spētu palīdzēt citiem. Stāstīt prasme bērnam vajadzīga ne tikai pirmsskolā un skolā, bet tā būs nepieciešama visā tālākajā dzīvē, tāpēc ļoti svarīgi bērnam parādīt un dot iespēju apgūt dažādus  stāstīt prasmes veidus, lai bērns spētu tos izmantot dažādās dzīves situācijās.  
          Cilvēka valoda attīstās tiešā saistībā ar domāšanas attīstību un priekšstatu bagātināšanos. Valoda ir viss, kas bērnam ir visapkārt. Turklāt bērna valoda ir tieši atkarīga no tuvākās apkārtnes no mātes no tēva valodas. Jāpiebilst, ka bērna runā visspilgtāk atspoguļojas mātes valodas ietekme. Tas liecina, ka valoda ir sociāla parādība. Bez sociālā faktora valodas pilnveidošanos būtiski ietekmē arī cilvēka psihes attīstība un valodas saikne ar domāšanas attīstību. Valodas attīstību nedrīkst uztvert izolēti no citiem psihiskajiem procesiem. Izprotot to mijiedarbību, var radīt labvēlīgu vidi bērnu runas attīstībai.
  Bērna valodas uztvere sāk veidoties jau kopš dzimšanas. Protams, primārais valodas uztverē ir bērna dzirdes, sajūtu un atmiņas īpatnības. Bērns kopš dzimšanas iekļaujas saskarsmes procesā. Tāpat kā domāšana arī valoda katram saistās ar individuālo pieredzi, respektīvi, valoda un runa attīstās līdz ar priekšstatu bagātināšanos; valodas robežas nozīmē pasaules robežas. Valoda un runa ir saistīti jēdzieni. Valoda un runa ir nesaraujami saistītas un uztveramas kā vienots veselums.   Valoda un runa ir vienas parādības atšķirīgas puses. Visas lingvistiskās vienības ir valodas un runas vienības.  

Runa ir saskarsmes forma, kas veidojas cilvēka darbības procesā, pastiprina valodu. Runa – tas ir galvas smadzeņu daudzu saskaņotu darbību rezultāts. Artikulācijas orgāni tikai izpilda pavēles, kas nāk no galvas smadzenēm. Runa ir vēsturiski izveidojusies saziņas forma ar valodas starpniecību, domu formulēšanu un izteikšanos (Psiholoģijas vārdnīca 1999).

Marija Montesori raksta par to, ka ļoti liela nozīme ir bērna dzirdes orgānam, jo tas ir saistīts ar runu. Gan ģimenē, gan pedagogam, runājot ar bērnu, visas vārdu skaņas jāizrunā skaidri, tas jādara arī tad, kad tiek runāts pavisam klusi, čukstus. Lai bērna izruna veidotos pareizi, kā vienu no līdzkļiem, Marija Montesori min bērnu dziesmas.
       Ņemot vērā ka arvien vairāk mūsdienu bērnu skatās multiplikācijas filmas, kurās dominē muzikālie un vizuālie, nevis verbālie efekti, bērnam var trūkt vārdu ar kuriem atklāt redzēto. Bērni arvien vairāk ne tikai skatās multiplikāciju filmas, bet pavada aizvien vairāk laika pie dažādām tehnoloģijām. Profesore un pētniece Zanda Rubene, kopā ar citiem Eiropas speciālistiem šobrīd veic pētījumu par to, kā dažādas tehnoloģijas ietekmē bērnu ikdienu. Latvijā veiktajā pētījumā 2016.gadā tika atklāts, ka jau 47 procenti bērnu, vecumā līdz 2 gadiem izmanto tehnoloģijas. 
   Zanda Rubene uzver, ka tas nenozīmē, ka šīs tehnoloģijas nedrīkst izmantot bērni, taču ir jābūt konkrētam mērķim, kādēļ bērnam tehnoloģijas būtu jāizmanto.  Profesore uzsver, ka mūsdienās tehnoloģijas tiek izmantotas aukles vietā, lai vecākiem bērns netraucētu un bērnam būtu nodarbošanās, vecāki bērnam ļauj spēlēties ar šīm tehnoloģijas, tādējādi bērni šo pavadīto laiku pie tehnoloģijām pavada pasīvi, nevis aktīvi darbojoties. Tieši šī iemesla deļ, ka bērni vairāk laika sāk pavadīt pasīvi pie tehnoloģijām, nevis aktīvi darbojoties, bērni aizvien vairāk uztver informāciju vizuāli un audiālā informācija bērniem kļūst ļoti grūti uztverama, līdz ar to arī bērni sāk runāt vēlāk,  vēlāk iemācās lasīt. (Žurnāls “Sestdiena”, raksts “Digitālā bērnība”, augusts 2017).
    Māra Mellēna ļoti precīzi ir aprakstījusi par stāstīšanu, ko var attiecināt arī uz pirmsskolas vecuma bērniem. Stāstīšana ir viena no cilvēka priekšrocībām, kas ļauj izteikt esošo, atsaukt bijušo un piesaukt, iezīmēt vēl nebijušo, iespējamo. Ar stāstu var informēt, uzrunāt, pamācīt, izklaidēt, iepriecināt, smīdināt un arī raudināt – ar smiekliem vai bez tiem. Stāstam ir ne tikai teksts, bet arī zemteksts un konteksts. Stāsts paredz komunikāciju starp stāstnieku un klausītāju, savstarpēju mijiedarbību un attīstību, tāpēc īpaši svarīga ir īsta, patiesa un nesamākslota intonācija, savstarpēja ieinteresētība un uzticēšanās. Stāstnieks vienmēr ir kāda nebeidzama stāstīšanas procesa mezgla punkts, kas turpina kādas būtiskas informācijas tālāk nodošanu mutvārdos, tieši klausītājiem un dod tiem iespēju pašiem no klausītājiem pārtapt stāstniekos. ( Mellēna , 2010 )
  Zenta Anspoka raksta par to, ka saskaņā ar mūsdienu sabiedrības sociālajām izmaiņām un katra indivīda vajadzību īstenoties konkrētā kultūrvidē jau pirmsskolas vecumā būtiski attīstīt katra bērna aktivitāti, veidojot iekšējo vēlmi izzināt pasauli un apgūt pieaugušo radīto pieredzi. ( Anspoka, 2008)

     Pētījuma objekts- didaktisko materiālu lietošana stāstīt prasmes sekmēšanai
     Pētījuma priekšmets- 3-5 gadīgu  bērnu stāstīt prasme
     Pētījuma mērķis-  izstrādāt didaktisko materiālu kopu stāstīt prasmes sekmēšanai
   Pētījuma hipotēze- 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasme tiek sekmēta, ja pedagogi izmanto    didaktisko materiālu kopu (dziesma tekstus, ilustrācijas vai attēlus)
   Pētījuma uzdevumi-
1. analizēt 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmi

2. izzināt 3-5 gadus vecu bērnu attīstības likumsakarības

3. veikt novērojumu par 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmēm

4. veidot didaktisko līdzekli un sagatavot ilustratīvo materiālu
   Pētījuma metodes- teorētiskās literatūras analīze;
               Empīriskās- novērojums, anketēšana, pārrunas. 
1.Teorētiskās atziņas par monologrunas veidošanos pirmsskolā
   1.1  3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmes raksturojums
Tiek izdalīti 3 galvenie stāstīt prasmju veidi, kuri tik izmantoti visbiežāk:

1.atstāstījums – prasme veidot atstāstījumu: ir vieglākais monoloģiskās runas veids, jo tajā pieturas pie darba autora kompozīcijas, izmanto gatavu sižetu, runas formas un paņēmienus;  

2.stāstījums – apraksts – prasme veidot stāstījumus – aprakstus: komunikatīvais uzdevums ir ar valodas palīdzību izveidot objekta tēlu, kura pazīmes un īpašības sniedz noteiktā secībā (priekšmetu apraksts, stāstījums pēc attēlu sērijas, stāstījums par savu pieredzi);
3.stāstījums ar radošās darbības elementiem – prasme veidot stāstījumus ar radošās darbības   elementiem: ar to saprot bērna izdomātus stāstījumus ar patstāvīgi izvēlētu saturu, loģiski veidotu  sižetu, kurš izklāstīts atbilstošā valodas formā.

Visiem stāstījuma veidiem ir vienoti vērtējuma kritēriji: secīgums, tēlainība, izteiksmīgums,            patstāvība, kā arī vārdu krājums un teikumu gramatiskā uzbūve. Mācīt bērnu stāstīt,attīstīt viņa stāstīt prasmi, nozīmē veidot viņa saistīto runu, pilnveidot visas bērna runas attīstības puses – fonētisko, leksisko un gramatisko.(Tūbele Sarmīte Latvijas Universitāte, Cupere Irina Rīgas 220. pirmsskolas izglītības iestāde  Proceeding of the International Scientifical Conference. Volume II.) Lai varētu sekmēt bērna stāstīt prasmi,vispirms jāizprot, kāds ir bērna valodas apguves un runas attīstības līmenis. Autore Dace Markus savā grāmatā “No pirmā kliedziena līdz pasakai” runā par to, ka bērns veidojot savu valodu daudz atdarina, arī pieaugušā runas stilu, intonāciju un toni. Atdarināšanai ir nozīmīga loma valodas apguvē. Pirmos vārdus bērns apgūst dēļ attīstītas dzirdes un atdarināšanas spējām. Tā veidojas bērna vārdu krājuma lielākā daļa. . “Sagatavošanās monoloģiskai runai sākas jau bērna otrajā dzīves gadā, lasot bērnam priekšā pasakas un dzejoļus. Sākot ar četru gadu vecumu, bērni var apgūt tādus monologa veidus kā apraksts un vēstījums. Vēlāk bērni ir spējīgi apgūt arī atstāstījumu un stāstījumu. Katra konkrētā bērna valodas attīstības ceļš ir unikāls un tajā ir neparedzami elementi un procesi, lai arī valodas attīstība lielākā vai mazākā mērā piemīt katram bērnam un tās pat varētu saukt par likumsakarībām”, uzsver D.Markus. Tā kā bērni veidojot valodu atdarina pieaugušos, tad tieši pieaugušie ir tie, kas 

ar savu pieredzi un valodas prasmes spēj nodot bērnam nepieciešamo palīdzību valodas apguvē. Pieaugušie var bagātināt bērna valodu, mācot klausīties, vērot apkārtni, lasot bērnam priekšā skaļi, runājot ar bērnu, tādējādi veidojot bērnā interesi par apkārtējo pasauli un motivē bērnu to izzināt, iedvesmot bērnu dalīties savos pārdzīvojumos ar citiem cilvēkiem un radinot nekautrēties bērnu no emocionalitētes viņa izteikumos, neaizmirstot izskaidrot bērnam, ar ko bērns drīkst dalīties un ar ko ne.Autore uzsver :”Ir svarīgi, ka bērns, lasa, runā un atstāsta, svarīgi ir arī tas, kādā valodā bērns to dara un kāda ir viņa attieksme pret paša runāto. Bērnam jāmāca saskatīt skaistais ne tikai apkārtnē, kuru bērns vēlas0 raksturot vārdos, bet arī vārdos, ar kuriem viņš to raksturo.” ( Markus D.  2003) Par pieaugušo nozīmīgumu bērna valodas pasaulē runā arī I. Miltiņa :”Pieaugušais ir galvenais un noteicošais starpnieks starp bērnu un viņa pasauli valodas jomā”, norāda A.Tauriņa. ( Tauriņa 2016)  A.Tauriņa norāda: “Runas attīstība nodrošina iespēju pilvērtīgāk uztvert apkārt notiekošo, vecina prasmi sadarboties, kā arī sekmē prasmi precīzāk novērot un vārdisko raksturot, lietu, parādību un darbību būtību. Ar runas un valodas palīdzību skolotājs sniedz zināšanas, veido bērna attieksmi pret apkārtējo pasauli, sekmē bērna dialogrunas attīstību.” (Tauriņa A., 2016) A.Tauriņa norāda arī uz I.Freibergas teikto: “Pirmsskolas vecumā bērna vārda semantikas apguvē iziet ceļu no vārda subjektīvās jēgas veidošanās dažādās runas situācijās, kurā liela nozīme ir arī vārda skanējumam jeb fonētikai, līdz vārda vispārinātai nozīmei un jēdzienam. Pirmsskolas vecumā bērns vārda semantiku apgūst, meklējot saviem konceptiem atbilstošus vārdus, lai valodā apzīmētu savu pieredzi, paustu vēlmes”. ( Tauriņa, 2016)  Dace Markus grāmatā “Bērns runā kultūras pasaulē” norāda, ka jau no cilvēka dzimšanas mēs tieši savos pārdzīvojumos rodam jēdzienu izpratni, izzinām vārdu nozīmi, stabilizējam savu vērtību sistēmu un kļūstam par kultūras pasaules daļu. Jo vairāk bērns attīsta valodu, jo lielāks ir viņa vārdu un formu krājums. “Vārdi rosina jaunus domāšanas modeļus, rodas asociācijas. Tātad ierobežots vārdu krājums ne tikai neļauj bērnam izteikties, bet arī kavē bērna domāšanu”, saka autore D.Markus ( Markus, 2007)
Bērna spējai atdarināt, jau izsenis pedagogi pievērsuši lielu uzmanību. Daina Dzintare un Inga Stangaine grāmatā “Rotaļa – bērna dzīvesveids” uzsver: “ Bērni atdarina darbības, runu, uzvedības stilu. Ikdienā tas tiek apzīmēts ar dažādiem vārdiem, ar nopietnu un nenopietnu noskaņu. Bērni imitē, atdarina, reproducē, kopē vai arī piemērojas, izliekas, ķēmojas.” ( Dzintare D., Stangaine I.,2007) Arī tādi autori kā Dēķens un R.Šteiners runā par atdarināšanas nozīmīgumu, bērna valodas veidošanās procesā, kā arī liela nozīme šai atdarināšanai ir stāstīt prasmes veidošanās procesā. Dēķens šo atdarināšanu sauc par “pielipšanu”. No pašatdarināšanas un “pielipšanas”, veidojas brīvā atdarināšana, kuras veidošanai nepieciešama griba un tās piepūle. Dēķens runā par to, ka no tā cik ātri bērnam izveidojas griba ir atkarīga visa tālākā bērna attīstība un valodas apguve. R.Šteiners vērš uzmanību atdarināšani, kā paraugam bērna tikumiskās rīcības veidošanai. 0
Visa pamatā pirmsskolas vecuma bērniem ir rotaļa, tā ir galvenā darbība, kurā bērns apgūst pasauli un iemācās daudz jaunu lietu. Autores Ausma Špona un Zoja Čehlova grāmatā “Pētniecības pedagoģija” runā par to, ka tieši pirmsskolas pedagoģijas pētījumu sekmēšana ir ļoti nozīmīga, jo bērni vecumā no 3-6 gadiem ir jūtīgi, atvērti dažādiem iespaidiem, bērni šajā vecumā visu jauno uztver un pārdzīvo radoši. Šis ir vecums, kurā bērni apgūst cilvēces kultūru, saskarsmes paņēmienus un parāda sevi kā darbības subjektu. Tiek runāts arī par rotaļu, kā bērna galveno darbības formu, par rotaļu saturu, izveides principiem, tajās iekļauto tautas mūziku, pasakām. Šīs rotaļas nodrošina bērna un pedagoga saskarsmi un sadarbību un tas ir būtiskākais bērna audzināšanā. Autores uzsver: “Svarīgākais, lai bērnudārzos noteicošais ir nevis apgūto zināšanu daudzums, bet emocionālā pasaules uztvere un radošā darbība.” (Špona A., Čehlova Z.,2004) Arī Daina Dzintare un Inga Stangaine raksta par rotaļu, kā bērna galveno darbības veidu pirmsskolas veucumā, minot, ka rotaļa ir bērna dzīvesveids. Bērns rotaļā rada savu domu, jūtu un izjūtu pasauli. Rotaļa bērnam palīdz izprast sevi, tuvoties un apgūt tuvāko apkārtni, iedziļināties gan pieaugušo, gan citu bērnu attiecībās. Rotaļās bērnu iepriecina, viņa varēšana, neatkarība, patstāvība.  Vai arī otrādi – bērns pārdzīvo savu vienatni, neprasmi sadarboties ar rotaļu biedriem.  Autores saka : “ Bērns rotaļās dzīvo savu bērnu dzīvi un tā vislabāk sagatavo bērnu dzīves darbībai. Tā nav pieaugušo uzspiesta, bet paša bērna izvēlēta aktivitāte. No vienas puses bērni rotaļā ir brīvi, bet tajā pašā laikā rotaļa netieši regulē bērna uzvedību.” (Dzintare D., Stangaine I.,2007) Tā kā jau iepriekš tika minēts, ka galvenā darbība pirmsskolas vecumā ir rotaļdarbība, tad arī apskatot personības attīstības īpatnības dažādos vecumposmos, šo īpašību var skaidri novērot pirmskolas vecuma bērnu audzināšanā. Tieši ar rotaļdarbību bērns piemērojas pieaugušo cilvēku dzīvei. Rotaļas sižets pilnveidojas atkarībā no bērna vecuma. Parasti rotaļu saturs ir redzētā un dzirdētā atdarinājums (Jurgena I.,2002)  Autore I.Jurgena atsaucas uz zinātnieka Ļ.Vigotska norādīto : “Rotaļdarabībai liela nozīme arī psihisko procesu attīstībā. Rotaļu darbība ir sevišķi svarīgs psiholoģisko procesu veidošanās līdzeklis, veidojot bērna uzvedības veidu sabiedrībā. Ja pirmsskolas vecumā bērns neprot izvērst sižetisko rotaļu, tas liecina, ka bērna attīstība ir aizkavējusies.” Tātad rotaļā pilnveidojas ne tikai bērna galvenie psihiskie izziņas procesi, bet rotaļa veido arī bērna jūtas, sava dzimuma pašapziņu un vingrina bērnus sarežģītajai saskarsmes darbībai. ( Jurgena, 2002)
 Pirmsskolas izglītības mācību satura programmas paraugs paredzēts mācību satura apguvei bērniem līdz sešu gadu vecumam, īstenojot pirmsskolas izglītības programmu. Programmas paraugs izstrādāts saskaņā ar LR Vispārējās izglītības likumu un valsts pirmsskolas izglītības vadlīnijām. Programmas parauga saturs izstrādāts bērna attīstības veselumā  pēctecības nodrošināšanai, pamatojoties uz pedagoga un bērna mijiedarbībā sasniedzamo rezultātu. Programmas pedagoģisko, psiholoģisko un filozofisko pamatojumu veido humānistiskās mijiedarbības didaktisko modeli. Programmas paraugs veidots, pamatojoties uz rotaļu kā vadošo darbības veidu pirmsskolā, kuru izmantojot, bērns pārņem sabiedrībā uzkrāto pieredzi, apgūst zināšanas, prasmes, veido attieksmes, pilnveido savu pieredzi, patstāvīgi darbojoties un izzinot sevi, dabu un sabiedrību. Programmas paraugu veido:

1. mācību mērķis un uzdevumiem
 2. mācību saturs

3. ieteicamās mācību metodes, metodiskie paņēmieni,darba organizācijas funkcijas. Programmas parauga sadaļā „Mācību saturs” noteiktais mācību saturs veidots saskaņā ar valsts pirmsskolas izglītības vadlīnijām, lai nodrošinātu pirmsskolas izglītības un pamatizglītības pēctecību. Bērna personības attīstība notiek kopveselumā, attīstoties fiziskās, psihiskās un sociālās attīstības jomām. Arī pedagoģiskajā procesā bērnam apkārtējā  pasaule un tās likumsakarības jāiepazīst kopveselumā – integrējot mācību saturu. Programmas parauga mācību saturu veido mācību satura jomu jeb integrētu mācību priekšmetu saturs: latviešu valoda (valodas attīstīšana un orientēšanās apkārtnē, runas attīstīšana dzimtajā valodā, iepazīstināšana ar literatūru un folkloru, rakstītprasmes un lasītprasmes veidošana).
 Stāstīt prasmes sekmēšanai apskatīts tieši latviešu valodas mācību programmas paraugs ( skat. Tabulu nr.1):
Tabula nr.1 -  (Pirmsskolas izglītības mācību satura programma (2012) Valsts izglītības mācību satura programma)
	 (2-3 gadi)
	 (3-5 gadi)

	Klausīšanās: skaņu saklausīšana, skaņu diferencēšana, vārdu saklausīšana teksta klausīšanās

Plānotais rezultāts

	Jau dara

	Klausās īsus dzejoļus, stāstus, pasakas, skaitām pantus. Emocionāli uztver dzirdēto pasaku, stāstu, dzejoli, skaitām pantu.
	Ar interesi klausās daiļdarbu. Saklausa un atšķir īsus un garus vārdus, līdzīgi skanošus vārdus. Saklausa pirmo skaņu vārdā.

	Vēl mācās

	Paust emocionālu attieksmi pret daiļdarb tēliem
	Uztvert dažādas daiļdarba noskaņas. Regulēt balss tembru skaļumu. Saklausīt doto skaņu vārdā. Diferencēt pēc dzirdes patskaņus. Minēt asociatīvās mīklas. 

	Runāšana : skaņu izrunāšana balss skaļums, temps, tembrs, runas dikcija, intonācija, pasīvais un aktīvais vārdu krājums, vārds, gramatiski pareiza runa.

Plānotais rezultāts.

	Jau dara

	Atdarina apkārtnē dzirdamas skaņas. Nosauc savu tuvāko cilvēku vārdus. Nosauc lietvārdus, kas apzīmē biežāk lietojamus priekšmetus un dabas objektus. Nosauc vārdus, kas izsaka pieaugušo un bērnu darbības tuvākajā apkārtnē, nosauc grāmatas ilustrācijās redzamo. Atbild uz jautājumu par to, ko redz, dzird, dara.
	Pareizi izrunā visas skaņas. Lieto lietvārdus, kas nosauc cilvēkus, Latvijā sastopamus dzīvniekus un augus. Lieto darbības vārdus, kas apzīmē priekšmetu, dabas objektu īpašības. Lieto apstākļu vārdus, kas norāda vietu un laiku . Lieto norādāmos un piederības vietniekvārdus atbilstoši situācijai. Saskaņo vārdus dzimtē, skaitlī, locījumā. Stāsta par to, ko redz, dara un jūt (2-3 teikumi). Runā lieto vienkāršus teikumus. Jautā to, kas interesē. Atbild uz jautājumu kāpēc? Deklamē īsus dzejoļus. Skaita skaitām pantus. Skandē tautasdziesmas. Atbild uz jautājumiem  par stāsta un pasakas saturu. Pauž savu attieksmi pret tēlus rīcību. Atveido pasaku tēlus. Regulē balss skaļumu, runas tempu. Min aprakstošās mīklas. 

	Vēl mācās. 

	Pareizi izrunāt līdzskaņus. Nosaukt priekšmetu un dabas objektu raksturīgākās īpašības. Lietot darbības vārdus, kas apzīmē transporta līdzekļu kustību, dzīvu būtņu darbības. Lietot apstākļa vārdus, kas norāda laiku. Lietot vārdus, kas norāda vietu. Saprast apstākļa vārdu, prievārdu un vietniekvārdu nozīmi un lietojumu. Lietot personas, norādāmos un piederības vietniekvārdus. Saskaņot vārdus dzimtē, skaitlī, locījumā. Skaitīt skaitām pantus. Atdarināt pasaku varoņus. Minēt mīklas par pazīstamiem priekšmetiem. Jautāt to, kas interesē. Stāstīt par priekšmetu. Regulēt balss skaļumu un runas tempu. 
	Lietot darbības vārdus, kas saistīti ar norisēm dabā, laika ritējumu. Lietot īpašības vārdus, kas raksturo cilvēku un viņu rīcību. Veidot īpašības vārdu salīdzināmās pakāpes. Raksturot literāros varoņus. Sacerēt aprakstošās mīklas par dotajiem priekšmetiem.  Atstāstīt dzirdētu tekstu, ievērojot darbību secību. Turpināt cita iesākto stāstījumu. Izteikt savu attieksmi pret redzēto, dzirdēto, piedzīvoto. Stāstīt par attēlu sērijām ( 2-3 attēli), dzirdēto tekstu. Pamatot savu apgalvojumu.

	Lasīšana : grāmata, attieksme pret grāmatu, burti.

Plānotais rezultāts.

	Jau dara

	Izrāda interesi par grāmatām. Klausās un vēro, kā pieaugušie lasa. 
	Ir interese par pasakām, to varoņiem. Jautā par ilustrācijās redzamo un teksta saturu. Izturas saudzīgi pret grāmatu. Imitē lasīšanu. 

	Vēl mācās

	Vērot dažādu grāmatu noformējumus.
	Atrast tekstā pazīstamus burtus. Ar pieaugušā palīdzību lasīt dažus īsus vārdus. 

	Rakstīšana : sīkās pirkstu un rokas muskulatūras attīstīšana, rakstīts teksts, burtu elementu rakstīšana.

Plānotais rezultāts.

	Jau dara

	Iesaistās pirkstu spēlēs un kustību rotaļās. Darbojas ar priekšmetiem. Satver un tur rokā zīmuli, otu, darbojas ar tiem. Švīkā, apļo baltā papīra lapā. Vēro, kā pieaugušie raksta, zīmē
	Darbojas ar dažādiem materiāliem, piemēram, tin, aptin, vij, loka, pin, sien, griež. Savieno punktus ar loku un līniju, apvelk lielu siluetu kontūras. Aizsvītro, aizpunkto, piemēram, krūzi, egli. Izrāda interesi par rakstītu tekstu.

	Vēl mācās

	Tīt, aptīt, plēst, locīt. Turēt rokā pareizi zīmuli, otu. Zīmēt un krāsot. Savienot punktus, krāsot laukumus, apvilkt kontūras. 
	Zīmēt un rakstīt norobežotā laukumā. Apvilkt daudzveidīgas kontūras, piemēram, rūtiņas, trafaretus, dažādus priekšmetus, siluetus, burtu kontūrlīnijas. 


Tabulā skaidri parādīti mērķi, kas bērnam jāapgūst pirmsskolas izglītības iestādē 3-5 gadus veciem bērniem. Protams, vadoties pēc šīs mācību satura programmas bērniem jāapgūst nepieciešamās iemaņas, taču pedagogiem nepieciešama katram bērnam individuāla pieeja, ievērojot katra bērna spejas , lai katrs no bērniem pirmsskolas izglītības iestādē apgūtu nepieciešamo. Bērniem 3-5 gadu vecumā pirmskolas izglītības iestādē jāapgūst ļoti daudz dažādu lietu, lai apgūtu latviešu valodas pamatus. Katra no tabulā norādītajām darbībām ir ļoti svarīga valodas un runas apguvei un bez kādas no tām, valodas un runas sekmēšana nebūtu iespējama vai nebūtu apgūstama kvalitatīvā līmennī. Pati no svarīgākajām apūstamajām lietām ir klausīšanās, jo ar klausīšanos bērns pārņem pieaugušo valodu un vēlāk cenšas un atdarina pieaugušo valodu un runu, tāpēc pieaugušajiem jārāda bērnam paraugs, kā runāt pareizi un jāizskaidro bērnam vārdi, kurus bērns nesaprot, lai atdarinot, bērns zinātu vārdus, kurus izsaka.(Pirmsskolas izglītības mācību satura programma (2012) Valsts izglītības mācību satura programma)

Pirmsskolas vecumā ir vērojama pakāpeniska pāreja no pieaugušo ierosināta stāstījuma uz bērnu patstāvīgu stāstījumu. Ja vien bērnam tiek radīti atbilstoši apstākļi jau trīs gadu vecumā viņi klausās, uztver, atdarina imitē, vingrina runas orgānus. Ja viņam šīs iespējas tiek liegtas, tad turpmākā valodas attīstība tiek kavēta . Pirmsskolas vecuma bērni ir apzināti mācāmi arī aprakstīt rotaļlietas, dažādus sadzīves priekšmetus, dabas parādības, dzīvniekus, putnus, augus, interjeru, cilvēkus attēlus, stāstīt par sižetiskiem notikumiem. Bērnu runas attīstībā nozīmīgi ir bērnu stāstījumi pēc iztēles. Bērni var sacerēt gan pasakas, gan reālistiskus stāstus, arī dažādus anekdotiskus atgadījumus. 
Gan valodas, gan stāstīt prasmes veidošanā un attīstīšanā, liela nozīme ir bērnu jautājumiem un tam, kā pieaugušie uz šiem jautājumiem reaģē un paskaidro bērnam atbildi uz viņa uzdoto jautājumu. Agrita Tauriņa skaidro :“ Pirmsskolas vecuma bērni aizrautīgi vēlas noskaidrot lietu , parādību un norišu sakarības, uzzināt kā tās darbojas un ietekmē viena otru. Tādēļ bērniem pirmsskolas vecumā rodas daudzie jautājumi “Kāpēc?”. A.Vecgrāve norāda: “ Bērniem, kuri jūtas droši un pasargāti vairāk gribas uzzināt par pasauli un bērnam rodas vairāk jautājumu “kāpēc?'', taču bērniem, kuri ir noslēgti šādi jautājumi nerodas. Bērnam jāsniedz konkrētā informācija, kā arī jāpaskaidro, ka dzīvē nav tikai atbildes “jā” un “nē”. Bērnam jāizprot, ka ir daudz sarežģītu jautājumu uz kuriem nav vienkāršas atbildes.”Lai bērnam izskaidrotu par šiem šiem dažādajiem, sarežģītajiem jautājumiem, ļoti svarīgi saprast, ka bērni vērtē un pārdzīvo tāpat, kā pieaugušie. Bērniem  raksturīga tendence pārtraukt runātāju, vairākiem runāt vienlaicīgi, neieklausīties jautājumā, bet runāt novirzoties no jautājuma vai ierosinājuma satura, nepiekāpīgi pieprasīt citu uzmanību, lai sasniegtu iecerēto. “Vispirms nepieciešams bērnu uzklausīt, izprast situāciju un bērna vajadzības. Bērnam sarunas laikā skaidri jānorāda, ka ir svarīgi jautāt, izteikt savas domas un idejas, taču ik pa laikam jāpārliecinās, vai neesam kļūdījušies un nepieciešams mainīt domas. Ja bērns sagroza informāciju, tad jānorāda, ka bērna nodomi tiek saprasti, taču tā rīkoties nav pareizi”, uzsver A.Tauriņa.  Liela nozīme, tam kāda būs bērna atbilde ir tam, kādus jautājumus uzdod pieaugušais, tādēļ R.Fišers aicina pieaugušos uzdot bērnam jautājumus, uz kuriem atbildot, bērnam liek domāt un darīt, kā arī izvairīties no jautājumiem uz kuriem atbilde ir tikai “jā” vai “nē”.  (Tauriņa A. ,2015)  Prasme sadarboties, izteikt ierosinājumus, jautāt, atbildēt un pieņemt lēmumus, to precīzi formulēt runā ir saistīta gan ar konkrēto vienaudžu pieredzi, gan ar saskarsme ar pieaugušo. Valodas attīstībā ir svarīgi, lai bērns apzinātos atsevišķu vārdu un jēdzienu saturu. Mācību stundā bērna uztveres process būs apgrūtināts, ja skolotājs, izskaidrojot jaunapgūstamos vārdus un jēdzienus nesaistīs ar bērnu pieredzi. 

Piecos gados bērnam strauji palielinās aktīvais vārdu krājums. Tas sniedz bērnam iespēju pilnīgāk veidot teikumus un daudz precīzāk izklāstīt savas domas. Runa kļūst aizvien saistošāka, vienlaicīgi parādās sarežģītākas runas formas – paplašināti monoloģiski stāstījumi. Autore Zenta Anspoka grāmata “Latviešu valodas didaktika 1.-4.klasei” min dažus no svarīgākajiem punktiem, kuri ir ļoti svarīgi, lai bērns veiksmīgi uzsāktu latviešu valodas mācību apguvi, dažus no šiem punktiem, nepieciešams apskatīt arī pirmsskolā, lai iepazītos ar bērna valodas prasmēm un palīdzētu bērnam tās apgūt labākā līmenī :
* Nepieciešams diagnosticēt bērna vārdu krājumu un runas attīstības līmeni, pamanīt kāda individuāla palīdzība bērnam nepieciešama valodas apguvē.

* Jāpaplašina bērnu pieredze par apkārtējo pasauli, mācīt par to paust bērnam savu personīgo attieksmi.

* Palīdzēt bērniem gūt priekšstatu par tādiem jēdzieniem kā runa, teksts, teikums, vārds, skaņa, zilbe, jautājums, dzīva būtne, priekšmets, u.c.
* Pilnveidot prasmi saklausīt un pareizi artikulēt vārdos skaņas, skaņu savienojumus, paplašināt bērna vārdu krājumu, mācīt bērniem izmantot vārdus atbilstoši saziņas situācijai. 
Zenta Anspoka uzsver :” Bērniem vienlaicīgi tiek aktivizēta bērna iepriekšējā pieredze par apkārtējo pasauli, tā paplašināti veidojas kopvesels priekšstats par dabu, sabiedrību, cilvēku, savstarpējām attiecībām”.(Anspoka ,2008) Bērni spēj piedalīties kolektīvās sarunās, pastāstīt pasakas un īsus stāstiņus, veidot stāstījumus pēc attēliem un citiem uzskates materiāliem, kā arī veidot paši savus fantāziju stāstus. Šajā vecumā, kad bērns spēj ne tikai stāstīt, bet spēj šo stāstījumu papildināt arī ar uzskates līdzekļiem bērns savus izdomātos fantāzijas stāstus vai konkrētus literāros darbus var attēlot zīmējumos, kuriem tiek pievienoti teksti un tādējādi jau veidot savus oriģinālus un radošus darbus. Kā arī šāda stāstījuma un uzskates materiālu izveidošanas apvienojums ļauj bērnam ne tikai iemācīties un saprast darba jēgu, bet palīdz bērnam attīstīt arī savu stāstīt prasmi un prezentācijas prasmju pamatus. Lai bērns spētu veidot stāstījumus pēc iztēles ļoti svarīgi, lai bērnam gan mājās, gan izglītības iestādē būtu pozitīvi apstākļi un bērna fantāzijas stāstījums netiktu noliegts vai bērnam stāstīts, ka tā nav pareizi. Vēl liela nozīme, lai šos savas fantāzijas stāstus bērns realizētu, tos izdomātu un padarītu oriģinālus, nepieciešams, lai bērnam būtu sava pieredze par dažādiem tēliem un lietām, par kurām bērns stāsta. Tieši tāpat ir ar tēlaino iztekmses līdzekļu izmantošanu pirmsskolā, svarīgi, lai bērnam būtu izpratne, par tēlaino izteiksmes līdzekļu nozīmi un lietojumu literārajos darbos.  
1.2 Literārie darbi -  jēgpilnas stāstīt prasmes sekmētāji
Viens no galvenajiem līdzekļiem stāstīt prasmes sekmēšanai pirmsskolā ir literārie darbi, caur literārajiem darbiem bērnam jāizprot darba saturs, lai varētu veikt jēgpilnu stāstījumu. Bērnam  neizprotot literārā darba saturu un tēlainos izteiksmes līdzekļus literārajā darbā, bērns nevar veikt stāstījumu, līdz ar to nevar notikt stāstīt prasmes sekmēšana.  Ja pirmsskolas vecumā tiek izmantoti literārie darbi, tad jāņem vērā, ka bērns var neizprast tēlaino valodu literārajā darbā.  Nepazīstamus un  reti dzirdētus vārdus vai vārdu morfoloģiskās formas bērni aizstāj ar sev zināmiem vārdiem, formām un konstrukcijām. Pēc vērotā varu piekrist Čukovska un Nikolajenko teiktajam uz ko atsaucas arī promocijas darba autore I.Freiberga : “Pirmsskolas vecuma bērniem grūtības sagādā arī tekstā izmantoto tēlainās izteiksmes līdzekļu saprašana. Lai bērns saprastu metaforu, aktuāla ir prasme ieraudzīt sakarus starp realitātes priekšmetiem, kuri priekšmetiskajā pasaulē ir tālu viena no otra, bet metaforā tiek savienoti ar valodu. Dekodējot tekstu, bērns izmanto viņa pieredzē esošos faktus un zināšanas par apkārtējo pasauli, vienkāršas likumsakarības, izpratni par cēloņiem un sekām. Tāpēc epiteti, metaforas nereti tiek saprastas tiešā nozīmē, kas kavē literārā teksta kā veseluma jēgas uztveri. Teksta saturs, kas neatbilst bērna pieredzei, kavē uztvert sižetu, tēlu pārdzīvojumus, uzvedības un rīcības sekas.” ( Freiberga ,2013)

Šajā vecuma grupā bērns vāji diferencē reālo un nosacīto, bērni, klausoties literāro darbu, pārdzīvo reālus emocionālos stāvokļus. Viņu bailes un prieks ir īsti, arī citas emocijas, kuras bērni atpazīst, tiek spilgti pārdzīvotas. Par to liecina dažādas emocionālās reakcijas. Ir bērni, kas spilgti pārdzīvo visu attēloto, ka nevēlas lasījumu tālāk vairs klausīties. Pārdzīvoto baiļu emocijas ir iemesls, kāpēc daži bērni baidās no grāmatas vai kādas konkrētas ilustrācijas tajā, kura spilgtos piedzīvojumus izsaukusi, un vēlas, lai to noliek bērnam neredzamā vietā. Tāpēc pēc praksē novērotā varu secināt, ka skolotājam ļoti jāseko līdzi arī bērna reakcijai uz literāro darbu, lai redzētu kādu reakciju šis darbs uz bērnu atstāj emocionāli, tas ir gadījumā, ja šis skolotājas izvēlētais literārais darbs ir emocionāli smagāks vai sarežģītāks. Svarīgi, lai bērns klausoties skolotājas priekšā lasītajā izmantotu un apzinātos savu pieredzi, kas palīdz bērnam transformēt stāsta tēlus. “Tēla, objekta, parādības struktūras transformācijas pamatā ir to personiskais nozīmīgums. Attiecībā pret vieniem tēliem apziņā jau izveidojušās noteiktas attieksmes, kam pamatā ir pieredze, citi savukārt izraisa neobjektīvu attieksmi un tiek vērtēti no to personiskās jēgas subjektam.Tēlu transformācija subjekta apziņā izpaužas kā tēla, objekta vai tā daļu telpisko dimensiju izmaiņas.” (Freiberga,2013)

Tēlu transformācija spilgti izpaužas pirmsskolas vecuma bērnu zīmējumos, kad zīmējumā tiek paspilgtināti objekti vai atsevišķas to daļas, kas bērnam ir jēgpilnas, kas iemieso visa sižeta vai attēlotā objekta nozīmīgumu.Bērnu neuztrauc, ka viņš izjaucis zīmējuma vai attēlotā objekta proporcijas, jo attēlojums viņam ir svarīgs tieši personiskās jēgas aspektā – šādi viņš ir izteicis tā jēgu, un zīmējuma tehniskā izpildījuma nozīmība paliek otrajā plānā. Arī literāro tēlu uztverē personiski nozīmīgi tēli tiek uztverti detalizētāk nekā tēli, kas bērnu uzmanību saista mazāk. Tēliem piemītošās īpašības tiek pārspīlētas vai tiek piedēvētas tādas īpašības, kas literārajā tekstā neatklājas.Praksē bērnu darbos ļoti labi atspoguļojas bērnu spēja izprast šīs emocijas vai transformēt tās tālāk tā, kā bērns ir tās izpratis. Ja bērns izprot šo tekstu, tad bērns spēj jēgpilni parādīt savas prasmes gan klausīties, gan parāda savas stāstītprasmes, kā arī bērns spēj veidot šo stāstītprasmi emocionāli, iesaistot savā stāstījumā to, ko ir izpratis no literārā darba. Ļoti svarīgi, lai bērns spēj literārajā darbā saskatīt vismaz vienu lietu, kas bērnam ir personīgi nozīmīga, lai bērns veidojot šo darbu spētu tajā ielikt savu radošumu, lai bērnam šis darbs nebūtu vienkārši darbs, bet lai šis darbs būtu bērnam personīgi nozīmīgs. Līdz ar to, ka bērnam no savas pieredzes šis darbs kaut ko nozīmē, tad arī ilustrācijas bērnam būs vieglāk uzzīmēt un bērnam būs interese šī darba veidošanai. ( Freiberga, 2013 )
    Promocijas darba autores pētījumi Inese Freiberga atklāj : “ Bērni iztēlojas arī literāro tēlu iespējamo izskatu, balstoties uz minētajām pazīmēm literārajā darbā un pieredzē. Tēlā tiek sintezētas dažādas īpašības vai ārējās pazīmes, kas radušās gan asociāciju, gan literārās pieredzes rezultātā. Tēla veidošanā notiek operēšana ar sev zināmiem faktiem, radoši meklētas loģiskas saiknes starp tiem. Bērna apziņā neiespējamais, kas attēlots pasakās, dzejoļos, saplūst ar reālajiem faktiem. Arī šis faktors, ka bērns iztēlojas, kā izskatās galvenais tēls ir ļoti nozīmīgs, jo šeit bērns var ielikt visu savu radošumu un fantāziju, līdz ar to piesaistot lielāku bērna interesi šim darbam.” Ja bērnam jau tiek dots paraugs, kā bērnam jāiluztrē šis tēls, tad bērns pilnībā var pazaudēt interesi un bērns var nevēlēties izpausties radoši arī citos darbos. Taču prakses laikā bērniem šādas problēmas neradās, jo bērniem tika dots uzdevums  strādāt radoši un nedeva piemērus, kādiem šiem tēliem būtu jābūt. 
  “ Bērns mūsdienās nevis izlasa pasaku, bet to atpazīst, pēc ilustrācijām. „Atpazīšana” nozīmē, ka priekšplānā izvirzās jauno sižetu un tēlu līdzība ar jau zināmajiem, un bērns sāk „ieciklēties” uz analoģijām starp tiem, bet tās veido barjeras pilnvērtīgai daiļliteratūras teksta apjēgai”, uzsver I.Freiberga (Freiberga,2013) Bērnam transformējot šos stāstu tēlus arī veidojās un parādās bērna oriģinālās idejas, radošums un fantāzijas. Tajā pašā laikā šī tēlu transformēšana parāda, cik daudz bērns ir izpratis un spēj salīdzināt ar savu pieredzi un, ko bērns stāstam pieliek klāt no savas pieredzes vai arī  papildina stāstu ar saviem tēliem, ko bērns redzējis vai arī ar savām idejām par priekšstatiem kā tēlam būtu jāizskatās. Pirmsskolas vecumā bērni pievērš uzmanību ne tikai teksta saturam, bet arī tā valodai. Interesi izraisa neparasti skanoši vārdi, smieklīgi šķiet dažādi nepierasti izteicieni, literāro tēlu īpašvārdi. “Klausīšanās noskaņa, daiļdarba ritms, vārdu atkārtojumi un atskaņas, kas rada rotaļas efektu, iedarbojas psihofizioloģiski. Mākslas darba psihofizioloģiskā iedarbība, kas rodas aktivizējoties redzes, dzirdes un citiem receptoriem, rada izmaiņas organisma fizioloģiski bioloģiskajos ritmos . Tāpēc teksta jutekliskā iedarbība izraisa pozitīvas emocijas, kas nereti ir nozīmīgākas par teksta jēgu un var kavēt tās veidošanos. Bērni atzinīgi novērtē dzejoļus, skaitāmpantus, tautasdziesmas ar vārdiem „man patīk”, tomēr nespēj savu vērtējumu pamatot, viņiem ir grūtības runāt, stāstīt par to saturu un nosauc tikai atsevišķus uztvertus vārdus, tēlus, darbības'', uzsver autore I.Freiberga (Freiberga, 2013.) “Pirmsskolas vecumā raksturīgi, ka bērni uztver tikai literārā teksta virsējo slāni – vēstījumu par konkrētiem notikumiem, piedzīvojumiem, tēlu rīcību, uzvedības rezultātu, bet to pārdzīvojumu cēloņi, rīcības, uzvedības motīvi nereti netiek saprasti.” To apstirpina D. Lieģinieces pētījums par to, ka 5-6 gadus veci bērni uztver pasakās ietverto morāli. Viņa secina, ka gandrīz puse no pētījumā iesaistītajiem bērniem pasakas morāli neuztver, bet tikai 10%-26,6% bērni ir gatavi empatizēt un izjust līdzpārdzīvojumu. Šo pašu stāstu izmantojot attēlus bērni labāk uztver stāsta morāli, jo attēli pastiprina šo līdzpārdzīvojumu un nedaudz vairāk parāda, kāda ir šī stāsta apslēptā morāle un, ko no šī stāsta var iemācīties. Protams, ir arī gadījumi, kuros bērns ir ļoti prasmīgs un ir labi apguvis stāstīt prasmes, tad bērns jau pieliek klāt savu pieredzi vai savelk paralēles ar stāstu un to, ko bērnam atgādina šis zīmējums. (Lieģiniece, 2004) Ļoti svarīgi, lai bērnā šie literārie darbi izraisītu pozitīvas emocijas, tas ir viens no veidiem kā bērnā radīt interesi par šo darbu. Ja bērnam radīsies negatīvas emocijas klausoties šo darbu, tad lielāka iespēja, ka bērns nespēs pilnvērtīgi un ar jēgu par šo darbu pasāstīt, kā arī tas var bērnā izraisīt nepatiku pret literārajiem darbiem, jo tā būs jauna bērna negatīva pieredze, taču ja bērnā darbs izraisa pozitīvas emocijas, tas nozīmē, ka bērnam būs interese klausīties skolotājas lasījumā un bērns to darīs uzmanīgi, lai vēlāk varētu pastāstīt par šo darbu, kā arī bērns noteikti atcerēsies daudz vairāk no darba satura un spēs veiksmīgāk par to pastāstīt. Pozitīvas emocijas par kādu literāro darbu var izraisīt bērnā lielāku interesi arī par citiem literārajiem darbiem. Tā kā mūsdienās ļoti daudz šo tēlu savai pieredzei iegūst no masu medijiem un dažādiem animētiem seriāliem un multiplikāciju filmām, ļoti svarīgi, lai pedagogs bērnam parādītu, ka tie nav vienīgie veidi kā konkrētajam tēlam jāizskatās, ka bērns šo tēlu var veidot arī savādāk, jo masu mēdijos parādītais nav noteicošais, kā kādam tēlam jāizskatās. Tādējādi bērns jau esošam tēlam var pievienot kaut ko no savas pieredzes un radīt, ko pavisam jaunu un oriģinālu. Lai bērnu stāstītprasmes sekmēšana būtu veiksmīga, ļoti svarīgi ievērot, bērna runas attīstības un valodas apguves līmeni, vecumposmam raksturīgās īpašības. Lai bērna stāstījums  būtu jēgpilns un bērns sekmētu savu stāstīt prasmi , liela nozīme ir pedagoga izmantotajām darba metodēm un paņēmieniem. 
1.3.Pedagoģiskā darba metodes un paņēmieni stāstīt prasmes
attīstīšanai 
Mācību satura apguvei ieteicamas tādas mācību metodes, paņēmieni un darba organizācijas formas, kas rosina izziņas darbību un sekmē katra bērna iesaistīšanos pedagoģiskajā procesā, respektējot ikviena bērna attīstības vajadzības un veicinot fizisko, psihisko un sociālo attīstību. (Latviešu valodas programma (pirmsskola un pamatskola) (Stājas spēkā ar 2014.gada 1.septembri )(European Schools Office of the Secretary-General Pedagogical Development Unit ) Pedagogs strādājot ar bērniem, var izmantot dažādas mācību metodes un formas, kuras var palīdzēt darba procesā, lai bērns attīstītu stāstīt prasmes. Pastāv metožu klasifikācija, dalot tās vispār zinātniskajās, vispārīgajās un speciālajās metodes. Metodes izvēli nosaka mācību priekšmeta un temata specifika, kā arī bērna vecumposma īpašības un attīstības līmenis. 
   Svarīgi ir klausīšanās vingrinājumi. Lai šie vingrinājumi sasniegtu mērķi, tie jāpapildina ar komunikatīvo ievirzi, citādi bērni var klausīties un nedzirdēt. Lai aktivizētu un nostiprinātu valodas prasmes, nodarbībās ieteicams izmantot šādus uzdevumu veidus: 
• uzdevumi pirms klausīšanās – to mērķis ir stimulēt, motivēt bērnu interesi, zinātkāri, balstoties uz viņu personisko pieredzi, apgūtajām zināšanām un prasmēm; 
• klausīšanās laikā veicamie uzdevumi – tie veicina sapratni un sniedz iespēju pārbaudīt teksta satura izpratni; 
• uzdevumi pēc klausīšanās – ar tiem bērniem tiek piedāvāta iespēja reaģēt uz tekstu, novērtējot tā saturu, salīdzinot ar personisko pieredzi. 

Pirmsskolas iestāžu grupās ir bērni ar dažādu dzīves pieredzi, mācīšanās prasmēm un spē- jām, tātad dažādu valodas apguves līmeni, līdz ar to ir būtiski izmantot visus uzdevumu veidus, iespēju robežās tos diferencējot. Var klausīties ne tikai skolotāja un grupas biedru runā, bet arī izmantot dažādus audioierakstus. Komunikatīvā mācīšana balstās uz pārliecību, ka valodas apguve būs veiksmīgs process, ja skolotājs nodarbībās izmantos daudzveidīgus metodiskos paņēmienus, darba formas un radīs radošu atmosfēru. Tātad skolotājam jābūt gan valodas apguves veicinātājam, gan procesa dalībniekam un jāatceras, cik svarīgi mācību procesā ir izmantot dažādas maņas. Autore I.Eglīte autsaucas uz pedagoģijas zinātnieku Ž. Piažē un Dž. Brunera norādīto: “ Bērni – īpaši pirmsskolas vecumā – labas sekmes gūst, strādādami ar konkrētiem priekšmetiem un materiāliem. Dodot bērniem iespēju manipulēt, darboties, aiztikt un sajust priekšmetus, viņiem tiek radīta iespēja labāk aptvert jēdzienus un sakarības. Rotaļnodarbībās runas attīstīšanai ieteicami dažādi didaktiskie materiāli frontālam un individuālam darbam. Daudzveidīgi izdales un uzskates materiāli veicina izpratni, dod iespēju bērniem iedziļināties kādā jautājumā, kā arī sniedz papildu informāciju. Nodarbībās ieteicams izmantot gan gatavus materiālus, gan bērnu pašu gatavotas lietas un mācību materiālus. Bērniem pašiem veidojot savus materiālus, tie labāk paliek atmiņā un sekmē iegaumēšanu, kā arī sniedz gandarījumu par savu veikumu.” ( Eglīte, 2012)
Autore I.Eglīte norāda :”Mācību procesā bērniem vispirms ir jāattīsta skaidra, pareiza, droša un pietiekami skaļa runa. Skaņas aktivizēšanai izmanto piemērotus skaitāmpantus, raitas runas vingrinājumus vai dzejoļus. Lai vingrinātu bērnus skaņu pareizā saklausīšanā un izrunā, var izmantot taktēšanu. Īso patskani un divskani parāda, izdarot ar plaukstu īsu kustību uz leju, bet garo patskani, pavelkot ar izstieptu plaukstu pa labi no sevis. Tāpat var izmantot ritmizēšanu. Ritmizēt var divskaņus, zilbes, vārdus, īsus teikumus. Katrā nodarbībā ieteicams kustību vingrinājums, rotaļa vai dziesmiņa. Vienmēr nav nepieciešami skaņu rīki, mūzikas instrumenti vai kādi priekšmeti. Ikvienu tekstu lieliski var papildināt ar roku kustībām. Roku kustības koordinācijas un delnas sīko muskuļu un pirkstu vingrinājumi ietekmē augstākās nervu darbības funkcijas, runas attīstību. Tāpēc pēc iespējas biežāk teksti jāpapildina ar roku un pirkstu vingrinājumiem. Nekādā gadījumā nevajag rīkot sacensības – kurš ātrāk, labāk utt. izpildīs vingrinājumu. Arī runas tempu var kāpināt tikai tad, kad vingrinājums ir labi apgūts.” ( Eglīte, 2012)

Viena no piemērotākajām metodēm, lai attīstītu bērnu stāstīt prasmes ir uzskates metodes. Lietojot uzskates līdzekļus brīdi, kad skolotājs lasa priekšā vai stāsta bērniem stāstu, ļauj bērniem spilgtāk atcerēties skolotājas stāstīto. Ar uzskates līdzekļu tematu skolotājs var uzskatāmi parādīt tematu. Vizuāls attēls rosina bērnos dažādas asociācijas no savas pieredzes. Ļoti svarīgi, lai uzskates līdzekļu vizuālos aspektus nenomāktu skolotāja stāstījums vai lasījums, taču pirms pedagogs izmanto uzskates līdzekļus, pedagogam jābūt pārliecinātam, ka uzskates līdzekļi ir jēgpilni un rada patiesus priekšstatus bērniem. Lai šie uzskates materiāli iegūtu lielāku jēgu pedagogs pēc literārā darba nolasīšanas un bērni pēc noklausīšanās var veidot šos uzskates materiālus kopīgi, vēlāk atkārtojot stāsta lasīšanu un klausīšanos ar kopīgi veidotajiem uzskates līdzekļiem. 
    Tā kā uzsvars studiju darbā tiek likts uz stāstīt prasmes sekmēšanu šajā konkrētajā vecumā, tad noteikti ir nepieciešams izmantot arī palīglīdzekļus, lai bērnam būtu vieglāk un saprotamāk šīs prasmes sekmēt. Sava studiju darba ietvaros kā palīglīdzeklis tika izmantota kamišibai metode. Kamišibai metode ir radusies Japānā. Kamišibai stāstu stāstīšanas  metode aizsākusies Budistu tempļos 12.gadsimtā. Mūki šo metodi izmantoja, lai ilustrēti mācītu cilvēkiem morālās vērtības.  Kamišibai metode Japānā bija ļoti populāra 90gadu 30.un 50.gados. 50.gados kamišibai metode nebija vairs tik populāra, jo parādoties televīzijai, kamišibai metode palika otrajā plānā, kā arī lielu popularitāti ieguva komisku grāmatas. Lielākā daļa kamišibai metodes ilustratori arī pievērsās komisku grāmatu radīšanai un vēlāk animētām multiplikāciju filmām, taču komisku grāmatās diezgan labi saskatāmas kamišibai metodes iezīmes, kas tajā laikā arī neļāva kamišibai metodei izzust pavisam. Sākotnēji kamišibai metodē tika izmantotas no 15-20 ilustrētas kartiņas, taču kartīšu aizmugurē nebija teksta, to pievienoja tikai vēlākos gados. Mūsdienās kamišibai metodi izmanto kā mācību līdzekli, ne tikai pirmsskolas vecuma bērniem, bet arī pamatskolās, vidusskolās un augstskolās. Šī metode noder ne tikai skolas līmenī, to izmanto arī dažādos mārketinga pasākumos kā uzskates līdzekli. Tāpēc ļoti nozīmīgi, ka bērns iepazīstas ar šo metodi un spēj to izmantot arī tālākajā dzīvē. Pie mums Latvijā kaut ko ļoti līdzīgu kamišibai metodei var redzēt sižetiskajos attēlos, taču neesmu redzējusi, ka tos ļoti lielā daudzumā un ļoti bieži izmantotu pirmsskolas izglītības iestādē, vai vecāki mājās darbojoties kopīgi ar bērniem. Vēl skatoties internetā un meklējot informāciju par to, kādas metodes vai spēles var izmantot bērnu stāstīt prasmes sekmēšanai novēroju tādu ideju kā pasaku spēles, kas ir līdzīgas kamišibai metodei, bet atšķiras tikai ar to, ka teksts pievienots zem ilustrācijas un papildus ilustrācijām un tekstam ir izgatavotas mantiņas ( ko var uzlikt uz rokas vai pirkstiņiem), ar kurām izspēlēt pasaku un padarīt bērnam šo pasākumu vizuālāku un uzskatāmāku. Kamišibai metodes stāstus bērni var gatavot gan grupās, gan individuāli, kā arī kā klases kopīgu projektu. Darbam izmantotie idejas avoti var būt visdažādākie, gan pašu oriģinālas idejas, gan pasaku vai stāstu varoņi, iekļaujoties nedēļas tēmas ietvaros. Kamišibai metodei nav noteikts skaits ilustrāciju, bērni veido tik garus stāstus cik garus tos vēlas. Arī darba process atkarīgs no pašiem bērniem, vai pirmais tiek veidots teksts vai ilustrācijas. Ļoti svarīgi, lai veidojot kamišibai metodes tekstu, tajā būtu iekļauti dialogi. Kad ilustrētās kartiņas pabeigtas un teksts noformēts , tie jāsakārto tādā secībā, lai uz katras nākamās kartiņas būtu nepieciešamās kartiņas teksts. ( 1,kartiņas teksts uz pēdējās kartiņas, 2. kartiņas teksts uz  1. kartiņas utt.). Kamišibai metode kā metode tieši bērniem aizsākās 92. gadā. Kamišibai bērnu metodes pamatā ir bērnu stāsti. Svarīgi, lai bērns ļoti neietekmētos no konkrētā stāsta ilustrācijām, tādēļ vispiemērotākais veids, kā bērnam parādīt kas viņas būtu jāilustrē ( ja tiek dots uzdevums ilustrēt kādu konkrētu stāstu), nolasot šo stāstu vai to atskaņot. Vārds kamišibai tulkojumā no Japāņu valodas nozīmē “papīra spēles”, kas precīzi apzīmē, šo metodi. Šai metodei ir divi pielietojuma veidi,vienu no tiem sauc par “ielu kamišibai” un otrs pielietojuma veids ir “izglītojošais kamišibai”.Ielu kamišibai cilvēki izmantoja, lai krīzes laikā 30.gados nopelnītu naudu, izklaidējot cilvēkus,taču pirmajos gados “kamišibai” zīmējuma otrā pusē neatradās teksts, cilvēki stāstīja stāstus no galvas, tikai vēlāk radās ideja popularizēt zināmas un pat populārus stāstus, pasakas vai dzejoļus.1992.gadā tika pārtulkotas pirmās teorijas grāmatas un materiāli no japāņu valodas uz angļu valodu, tieši kamišibai bērniem. 

Tā kā bērna galvenā darbība pirmsskolā ir rotaļa, tad arī rotaļu var izmantot kā  mācību metodi. Rotaļa – metode, kuras laikā rotaļu darbību savieno ar paskaidrošanu, rādīšanu, norādījumiem un jautājumiem, kuri ir palīgpaņēmieni. Pamatveids ir sižeta un lomu rotaļas. Galvenā nozīme ir pedagogam, kurš sadala lomas un izvēlas sižetu, saistībā ar koriģējoši attīstošai darbībai izvirzītajiem mērķiem un uzdevumiem. Rotaļas laikā var izmantot dziedāšanu, kustību elementus, ņemot vērā bērna runas un valodas traucējuma pakāpi un bērnu individuālās un personības īpašības.

Kā jau nodaļas sākumā minēts, svarīgi lai bērniem būtu nodrošināta piemērota vide stāstīt prasmes sekmēšanai, kā arī svarīgi, lai pedagogs izmanto, bērnu spējām un vecumposmam atbilstošas darba metodes un paņēmienus stāstīt pramses sekmēšanai. 
     Lai attīstītu stāstīt prasmi, ir nepieciešams nodrošināt bērniem attīstošu vidi, plašu runas praksi un atbalstu katra bērna radošumam. Pirmsskolas vecumā bērniem jāapgūst dažādi stāstīt prasmes veidi: atstāstījums, stāstījums un stāstījums ar radošās darbības elementiem, kas veicina bērna saistītās runas attīstību. Stāstīt prasmei jābūt labi attīstītai, jo tā ir nepieciešama, lai īstenotu verbālo saskarsmi. 
     Lai attīstītu un apgūtu stāstīt prasmes, svarīgi, lai bērnam būtu pietiekošs vārdu krājums atbilstoši bērna vecumam, lai bērns spētu stāstīt par savu pieredzi, kā arī, bērnam jāprot atdarināt dažādas dzīves situācijās rotaļās veidojot dažādus lomu rotaļu sižetus, visas  pieminētās prasmes ir ļoti svarīgas, lai bērns spētu pilnveidot savas stāstīt prasmes. 
    Literārie darbi ir viens no biežāk izmantotajiem līdzekļiem stāstīt prasmes sekmēšanā, ļoti svarīgi, ka izproto literāro darbu saturu un tēlainos izteiksmes līdzekļus literārajā darbā, bērniem sekmē jēgpilnu stāstīt prasmi.
    Kamišibai metode ir viena no piemērotākajām metodēm, kā attīstīt stāstīt prasmes pirmsskolas vecuma bērniem, kā arī, šī ir viena no radošākajām metodēm stāstīt prasmes veicināšanai, lai arī šī metode Latvijā jau pazīstama, kā “rādīt un stāstīt” metode.
2.Empīriskais pētījums par 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmes
veicināšanu 
2.1. Pētījuma metodes un organizācija. 
Tā, kā viens no empīriskā pētijuma uzdevumiem ir analizēt bērnu stāstīt prasmes veicināšanu, tad ļoti svarīgi sākumā bija vērot, kādas tad ir stāstīt prasmes bērniem pirmsskolas izglītības iestādē 3-5 gadu vecumā, kā arī, kas tiek darīts, lai veicinātu šīs stāstīt prasme bērniem. Lai varētu veikt pētījumu ar bērniem, kurā jāpielieto praktiska darbība, vispirms pētījums tika veikts novērojot bērnu stāstīt prasmes, ierastajā mācību vidē.

Pētījumā tika lietotas šādas pētīšanas metodes: 
Novērojums: Lai veiktu pētījumu, izmantoju novērošanas metodi, konkrētāk tiešās novērošanas metodi. Vērojot bērnu darbu, kā arī sadarbību ar vienaudžiem un skolotājiem. Šī pētījuma laikā darbojos, kā pētnieks – liecinieks, kas ir viens no trīs tiešās novērošanas tipiem, tas nozīmē, ka pētījums notika dabīgā vidē un darbībā, bērni atradās savās grupās un piedalījās rotaļnodarbībās, kā to dara ikdienā. 
Anketēšana : Tika veikta, lai pētījumā laikā noteiktu vai tas, ka ar bērniem mājās sdarbojas papildus un iepazīstina ar literārajiem darbiem, vai tas ietekmē stāstītprasmes līmeni pirmsskolā. (Anketu skatīt pielikumā nr.2) 
Analīze: Veicot novērojumu, tika veikta arī bērnu stāstīt prasmes analīze, kura pētījuma gaitā ļauj salīdzināt iegūtos rezultātus, pirms praktiskās darbības veikšanas un pēc praktiskās darbības veikšanas, kas parāda vai bērna stāstīt prasmes līmenis ir audzis, paliek nemainīgs, vai tieši otrādi bērnu stāstīt prasmes līmenis ir palicis zemāks. 
Lai veiktu stāstītprasmes sākotnējo izzināšanu tika noteikti šādi stāstītprasmes līmeņi un kritēriji (Skat. tab.nr 2).
Tabula Nr.2 Stāstītprasmes līmeņi un kritēriji 5 gadus veciem bērniem
	Kritēriji 
	Stāstītprasmes līmeņi 

	
	Zems    - 
	Vidējs    /
	Augsts   +

	1.Prasme veikt patstāvīgu stāstījumu par literāro darbu 
	Stāstījums netiek veikts patstāvīgi, stāstījums balstās tikai uz skolotājas izvirzītajiem jautājumiem
	Daļēji patstāvīgs stāstījums, daļu literārā darba saturu atceras un stāsta patstāvīgi, pārējo stāstījumu veido, balstoties uz skolotājas izvirzītajiem jautājumiem 
	Veic patstāvīgu stāstījumu, nav nepieciešami skolotājas izvirzītie jautājumi stāstījuma veikšanai. Izprot literārā darba saturu

	2. Prasme ievērot secīgumu literārā darba atstāstījumā
	Netiek ievērota literārā darba  notikumu secība, notikumi sajaukti vietām
	Daļēji ievēro literārā darba secību, brīžiem notikumi sajaukti vietām, secīguma ievērošanai nepieciešami, skolotājas izvirzītie jautājumi
	Tiek ievērota literārā darba notikumu secība, notikumi netiek jaukti vietām, loģiska notikumu secība

	3. Prasme savā stāstījumā izmantot tēlainās izteiksmes līdzekļus 
	Savā stāstījumā tēlainās izteiksmes līdzekļus izmanto tikai pēc skolotājas ierosinājuma vai neizmanto vispār
	Stāstījumā izmanto īsus teikumus, izmanto  tēlainās izteiksmes līdzekļus, līdz galam neizprotot to nozīmi
	Stāstījumā izmanto tēlainās izteiksmes līdzekļus, lai aprakstītu tēlus un to emocijas, nav nepieciešami skolotājas ierosinājumi, izprot tēlaino izteiksmes līdzekļu nozīmi

	4. Pareiza skaņu izruna  vārdos 
	Vairākas skaņas artikulē nepareizi
	Vienu skaņu artikulē nepareizi
	Pareiza skaņu izruna 


Kritēriji izstrādāti balstoties uz Z.Eņģeles un A.Tauriņas izstrādātajiem empīriskā pētījuma vērtēšanas kritērijiem un rādītājiem. 

Pētījums tika veikts Kandavas pirmsskolas izglītības iestādē 5 gadus vecu bērnu grupā. Pētījumā piedalījās 17. audzēkņi. 

Pētījums tika veikts vairākos posmos: 

2016.g septembris – sākotnējā stāstītprasmes izvērtēšanai

2016.g decembris – izmēģinājumdarbība

2017. g.aprīlis -  atkārtota stāstītprasmes izvērtēšanai

Stāstītprasmes līmeņi uzsākot pētījumu (Skat. Tab. Nr.3 un att.Nr.1)

Tabula nr.3 – stāstītprasmes līmenis 5 gadus veciem bērniem uzsākot pētījumu
	Nr. p.k 
	Bērna vārds, uzvārds
	Novērtējums

	
	
	Kritērijs nr.1
	Kritērijs nr.2
	Kritērijs nr.3
	Kritērijs nr. 4 

	1.
	 Gustavs C.
	+
	/
	+
	+

	2.
	Gabriels A.
	+
	+
	/
	+

	3.
	Sanija V.
	/
	+
	/
	/

	4.
	Arturs N. 
	/
	/
	/
	/

	5.
	Elizabete L.
	+
	/
	/
	+

	6.
	Kārlis. S
	/
	+
	/
	+

	7.
	Laura O.
	/
	/
	+
	+

	8.
	Hugo K.
	+
	+
	+
	+

	9.
	Emīlija H.
	+
	/
	/
	+

	10.
	Amanada T.
	/
	/
	-
	/

	11.
	Rūdolfs M.
	/
	/
	-
	+

	12.
	Rihards K.
	+
	/
	/
	/

	13.
	Alīsija M.
	/
	/
	-
	/

	14.
	Adrianna C. 
	+
	+
	/
	+

	15.
	Elizabete N.
	+
	+
	+
	/

	16.
	Aleksis A. 
	-
	/
	-
	-

	17.
	Stella V.
	-
	/
	-
	-


Zems līmenis    -  , vidējs līmenis   /  , augsts līmeni   +  
Attēls Nr.1 – stāstīprasmes līmenis 5 gadus veciem bērniem uzsākot pētījumu

[image: image2.emf]
Veicot stāstītprasmes līmeņa izpēti uzsākot pētījumu, var izdarīt secinājumu, ka pārsvarā bērnu prasmes atrodas vidējā līmenī, taču ir bērni, kuri izvirzītos kritērijus uzsākot pētījumu var izpildīt augstā līmenī, interesants, fakts, ka tieši šiem bērniem, mājās tiek ļoti daudz lasīts priekšā, iespējams, ka kritēriju izpilde augstā līmenī ir saistīta tieši ar šo faktu. 
Empīriskā pētījumā laikā novēroju, ka bērni 3-5 gadu vecumā ir ļoti atvērti dažādām idejām, kā arī, apmēram 15 bērniem no visiem 32 bērniem (abās vecuma grupās kopā) ir fantastiska izdoma un radoša pieeja it visam, ko bērns dara. Tieši par stāstīt prasmes apgūšanu un veicināšanu nonācu diezgan lielās pretrunās ar to, kā bērnam veidojas izpratne par stāstīt prasmi. 

Tā kā bērnu vecumposms ir atšķirīgs, tad arī kritēriji 3-4 gadus veciem bērniem atšķiras no 5 gadus veciem bērniem. 3-4 gadus veciem bērniem kritēriji ir vieglāki, lai bērni tos spētu izpildīt. ( Skat. Tabulā nr. 4 ) 
Tabula Nr.4 Stāstītprasmes līmeņi un kritēriji 3-4 gadus veciem bērniem
	Kritēriji 
	Stāstītprasmes līmeņi 

	
	Zems    - 
	Vidējs    /
	Augsts   +

	1.Prasme veikt patstāvīgu stāstījumu par literāro darbu 
	Stāstījums netiek veikts patstāvīgi, stāstījums balstās tikai uz skolotājas izvirzītajiem jautājumiem
	Daļēji patstāvīgs stāstījums, daļu literārā darba saturu atceras un stāsta patstāvīgi, pārējo stāstījumu veido, balstoties uz skolotājas izvirzītajiem jautājumiem 
	Veic patstāvīgu stāstījumu, nav nepieciešami skolotājas izvirzītie jautājumi stāstījuma veikšanai. Izprot literārā darba saturu

	2. Izprot literārā darba galveno  domu
	Neizprot par ko stāstīts literārajā darbā
	Daļēji izprot literārā darba galveno domu, stāstījums balstās uz skolotājas izvirzītajiem jautājumiem
	Izprot literārā darba galveno domu, prot par to pastāstīt.

	3. Pareiza skaņu izruna  vārdos 
	Vairākas skaņas vai skaņu kopas artikulē nepareizi
	Vienu skaņu vai skaņu kopu artikulē nepareizi
	Pareiza skaņu izruna 


Tā kā pētījuma laikā tika pētīti dažādu vecumposmu bērnu stāstītprasme, tad ļoti svarīgi, lai arī kritēriji būtu izvirzīti atbilstoši, bērna attīstības īpatnībām un bērna runas attīstības un valodas apguves līmenim. Lai varētu salīdzināt bērnu stāstītprasmi pirms pētījuma uzsākšanas un pēc pētījumu uzsākšanas, bērniem tika dots uzdevums noklausīties literāro darbu un pārrunāt ar skolotāju, par ko tad literārajā darbā tika runāts. Jaunākā vecuma bērni pirms pētījuma uzsākšanas klausījās Jāņa  Dailļa pasaku “Lielākā dāvana pasaulē” (Skat. Pielikumā nr.1)  Pēc paskas noklausīšanās bērni varēja pastāstīt par darba saturu un pārrunāt. (Pārrunu rezult. Skat Tab.nr.5)
Tabula nr.5 3-4 gadus vecu bērnu stāstīt prasme līmenis pirms kamišibai metodes izmantošanas
	Nr. p.k
	Bērna vārds, uzvārds
	Novērtējums

	
	
	Kritērijs nr.1
	Kritērijs nr.2
	Kritērijs nr 3. 

	1.
	Melānija Z.
	/
	+
	/

	2.
	Dāvis. P
	+
	+
	/

	3.
	Signija K.
	/
	/
	/

	4.
	Tomass. P
	/
	+
	/

	5.
	Elizabete L.
	/
	+
	/

	6.
	Paula K.
	/
	/
	/

	7.
	Ieva J.
	/
	+
	/

	8.
	Mārtiņš F.
	+
	/
	/

	9.
	Tīna P.
	/
	+
	/

	10.
	Matīss T.
	+
	+
	/

	11.
	Juris L..
	/
	/
	/

	12.
	Reičela R.
	/
	+
	/

	13.
	Mareks N.
	+
	+
	/

	14.
	Melānija Z.
	/
	+
	/


Zems līmenis   -  , vidējs līmenis   /  , augsts līmenis   +

Attēls nr.2 3-4 gadus vecu bērnu stāstīt prasme līmenis pirms kamišibai metodes izmantošanas
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Arī jaunākajā vecuma grupā pirms pētījuma sākuma daļa atrodas vidējā līmenī. Viena no aktuālakajām grupas kopīgajām problēmām ir patstāvīga stāstījuma veidojums. Literārā darba galvenās domas izpratni bērniem nesagādā īpašas problēmas, arī skaidra skaņu izruna vārdos, bērniem ir vidējā līmenī.
    Ļoti nozīmīgi ir arī pārrunāt šo literāro darbu saturu un ļaut bērniem veikt savu atstāstījumu par literārā darba saturu. Vai gadījumā, ja tas nepieciešams skolotājai jāpiepalīdz bērnam veidot stāstījumu, izvirzot jautājumus, kas palīdzētu bērnam labāk veikt literārā darba atstāstījumu. Arī šajā pētījumā tika novēroti bērnu stāsti par literārā darba saturu. (skat.tab.nr.5)
Tabula nr. 5 Bērnu stāstījumi par literāro darbu
	Bērna vārds, vecums
	Stāstījuma veids
	Bērna stāstījums 

	Dāvis 4g.2mēn
	Stāstījums ar radošiem elementiem
	Skolotāja: “Vai jūs varat pastāsīt, par ko bija pasaka?” Dāvis: “Par peli un lācēnu, par to, ka lācēns uzdāvināja pelītei dāvanu?” Sk.: “Kā tev liekas Dāvi, kāpēc lācēns uzdāvināja pelēnam dāvanu?”Dāvis: “ Jo viņi bija labākie draugi”, “lai gan puķes jau īsti nav dāvana, es parasti draugiem dāvinu mantas.” Pēc maza mirkļa seko piebilde : “Un lācēnam ļoti patika, ka pelīte priecājas, arī tāpēc viņš to dāvanu dāvināja.” Sk.: “Vai arī tu priecātos, ja tev kāds draugs uzdāvinātu dāvanu? ”Dāvis: “Jā, man ļoti patīk, ja man dāvina dāvanas, bet ja man uzdāvinātu puķi, es laikam viņu atdotu mammai, jo man labāk patīk mašīnas, bet mammai puķes.” Sk. : “Bet kā tev šķiet, vai vienmēr nepieciešams, ka draugi dāvina dāvanas?”Dāvis: “Nē, tas nav svarīgi, bet dāvanas ir foršas un tad tie, kas saņem dāvanas priecājās. Bet vēl forši ir spēlēties ar draugiem, tad es arī esmu priecīgs un draugi arī.”

	Melānija 3.g 11. mēn
	Stāstījums ar radošiem elementiem
	Lācis un pele bija dlaugi. Lācis beigās izlādījās bagāts, jo viņam piedelēja vesels lauks ar puķītēm. Skolotāja : “Vai tas, ka kādam pieder, kas liels nozīmē, ka viņš ir bagāts?” Melānija: Bet skolotāj, tas taču il vesels lauks! Viņš no sākuma skopojās un nedeva pelei visas puķītes, tikai tad, kad pele palika bēdīga viņš iedeva viņai veselu lauku. Skolotāja: “Ja tavs draugs būtu bēdīgs vai tu arī viņam uzdāvinātu dāvanu, lai viņš ir priecīgs”. Melānija : “Ja man būtu nauda,tad uzdāvinātu, bet ja nebūtu, es viņu pakutinātu un dlaugam būtu jāsmejas un viņš būtu pliecīgs”

	Nora 3.g 6 mēn
	Stāstījums ar radošiem elementiem 
	Nora : “Pele un lācis bija draugi un viņiem patika spēlēties pie ūdens.”Lācis negribēja, lai pele ir bēdīga, tāpēc uzdāvināja viņai veselu lauku puķu.

	Tomass 4.g 5mēn. 
	Stāstījums ar radošiem elementiem
	Tomass: “Bet skolotāj, kā lācis var draudzēties ar pelīti? Lācis taču ir milzīgs un pelīte maziņa, maziņa. Skolotāja: “Bet vai tad nevar draudzēties, ja tu esi liels un tavi draugi maziņi vai otrādi?” Tomass: “Nu var jau draudzēties, bet man likās, ka lāči ēd peles, ne draudzējas ar viņām.” Skolotāja: “Varbūt šim lācim negaršo peles, tādēļ viņš ar pelēm draudzējas”. Tomass: “Par to gan es nebiju padomājis.”


Šie bērni ir aktīvākie grupas runātāji, bērni nekautrējas izteikt savas domas un uzzināt sev interesējošo informāciju, pārējie grupas bērni  bija ļoti kautrīgi un īsti nevēlējās izteikt savu viedokli par literārā darba saturu un galvenajiem tēliem. Dāvis, kā pirmais, kurš iesaistījās diskusijā, ļoti labi spēj pastāstīt par ko bija runāts pasakā un tajā pašā laikā bērns dalās arī savā pieredzē par to, kas bērnam sagādā prieku. Fantastiska šķita ideja par to, ka bērnam puķes īsti nepatīk un bērns šīs puķes labāk atdos mammai, nekā puķe tiks izmesta, jo bērnam tā nepatīk. Šis ir ļoti spilgts piemērs, kas parāda, ka stāstīt prasmes pirmsskolā var sekmēt vienīgi tad, ja arī mājās ar bērnu darbojas vecāki, jo runājot ar skolotāju, noskaidroju, ka atnākot uz bērnudārzu Dāvis  audzinātājai no rīta mēdz stāstīt, kādas pasakas ar mammu mājās lasījis un stāsta par šīm pasakām ar ļoti lielu interesi. Kā arī būdams drošs un aktīvi iesaistoties sarunā ar skolotāju, Dāvis iedrošināja arī abus pārējos drošos runātājus.  Vērojot un analizējot bērna stāstīt prasmi nonācu pie secinājuma, ka bērniem daudz mazāk grūtību sagādā stāstīt par sevi un savu pieredzēto, kā stāstīt par grāmatās dzirdēto.  Kad bērns veido stāstīt prasmi caur savu pieredzi vai stāstot par sevi, tas nesagādā lielas problēmas, bet kad bērnam ir jāatstāsta, ko skolotāja ir lasījusi vai stāstījusi, lielai daļai bērnu, tas sagādā grūtības, tādēļ ļoti lietderīga metode stāstīt prasmes apgūšanai un veicināšanai ir kamišibai metode. Kamišibai metode ir lielisks uzskates materiāls, ar kuru bērnam darboties. Pētot bērnus, mācību procesā, papildus veicu pētījumus, aplūkojot video un meklējot visu iespējamo informāciju par kamišibai metodi, tiek sniegtas ļoti daudz un dažādas idejas, kā bērnam apgūstot stāstīt prasmi, nepazaudējot un pielietojot savu radošumu, padarot mācīšanās procesu bērnam vienkāršāku, interesantāku un tajā pašā laikā bērns apgūst daudz vairāk rotaļnodarbībā, jo kamišibai apvieno ne tikai valodas un literatūras nodarbības, bet arī ietver sevī vizuālo mākslu. Novērojot un redzot, kā bērns izprot stāstīt prasmes sekmēšanu ir garš un ļoti aizraujošs process, tādēļ ļoti interesanti ir apskatīt, kā bērns stāsta par sevi, par dažādiem dzīves notikumiem un pat cenšas atstāstīt, kādu pasaku vai dzejoli. Pirms prakstiski pielietot kamišibai metodi darbā ar bērniem, nodarbībā bērniem tika parādīti trīs dažādi attēli, no kuriem bērniem bija jāizveido viens stāsts, iesaistot visus attēlā redzamos priekšmetus. Šī nodarbība ļoti labi atspoguļo, ka bērni šos savus stāstus veido pēc savas pieredzes un redzēto saliek kopā ar pieredzēto. Ar mazākajiem bērniem veicot pētījumu, kurā tika izmantota kamišibai metode, kā uzskates materiāls, atspoguļoja, ka bērniem vieglāk ir atstāstīt literārā darba saturu, ja literārā darba saturs tiek parādīts arī vizuāli. Tādējādi pārrunās iestaistījās daudz vairāk bērnu un bērni bija drošāki savos stāstījumos par literārā darba saturu .
2.2 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmes raksturojums pētījumā
sākumposmā. 
Stāstīt prasmes līmeņa veidošanai un attīstīšanai ļoti nozīmīga loma ir valodai un literatūrai, šīs abas kultūras vienības saliekot kopā un apvienojot, veidojas viss nepieciešamais, lai bērns spētu veiksmīgi veikt stāstīt prasmēm nepieciešamo( Patstāvīgs stāstījums, skaidra un saprotama izruna, jēgpilns stāstījums,  literārā darba vai stāsta satura izpratne). Kā arī šajās rotaļu situācijās apgūtais un apgūstamais veido visu nepieciešamo, lai bērns spētu izmantot stāstīt prasmes vispārīgi un spētu to darīt jēgpilni. Ļoti svarīgi, lai mācoties šīs kultūras vienības bērns saskartos arī ar problēmsituāciju risināšanu, tas ir svarīgs faktors, kas bērnam palīdzēs arī stāstīt prasmju sekmēšanai un attīstīšanai. No valodas puses svarīgi, lai bērns apgūst tādas tehniskas lietas kā vārdu pareiza izruna, lai bērns spētu pareizi veidot un izrunāt teikumus, taču no literatūras puses ļoti svarīgi, lai bērns izprot literārā darba tēmu un spēj jēgpilni to atstāstīt.

Pētījuma gaitā darbojoties ar kamišibai metodi, tiek izstrādāti papildus, kritēriji: 
	Prezentēšanas prasmes: bērni spēj izstāstīt savu darbu saturu. 
Tā kā kamišibai metodes galvenais uzsvars ir likts uz ilustrāciju apvienošanu uz tekstu, tad arī bērniem jāprot šos savus darbus prezentēt un pastāstīt par savu darbu citiem. Šajā reizē bērni prezentēja savus individuālos darbus, kuru aizmugurē tika pievienots teksts. Šo uzdevumu pildīja 5 gadus vecie bērni, lai arī bērni bija nedaudz satraukušies visi grupas bērni spēja prezentēt savus darbus un pastāstīt, ko bērni šajos darbos bija attēlojuši un kāpēc bērni izvēlējās veikt tieši šādu ilustrāciju. Tā kā bērni pētījumā ir dažādos vecumposmos un ir atšķirīgi stāstīt prasmju līmeņi, tad ļoti svarīgi, lai būtu izvēlēti bērnu spējām atbilstoši literārie darbi vai stāstījumā pēc savas pieredzes, izstrādāti kritēriji, kurus bērns varētu izpildīt. Tā arī šajā pētījumā, bērniem tika izvēlēti vecumam un bērnu spējām atbilstoši literārie darbi. 3-4 gadus vecajiem bērniem Latviešu tautas pasaka “Vecīša cimdiņš”. Šajā pasakā ir daudz dzīvnieku tēlu, kurus bērniem bija viegli atcerēties, arī notikumus pasakā bērni atcerējās un varēja par tiem labi pastāstīt, vienīgais, ko bērni nevarēja izdarīt, atcerēties secību, kādā tad dzīvnieki devās cimdiņā, taču tas šim vecumposmam nebija tik nozīmīgi zināt, galvenais bija pastāstīt, kādi tēli tad bija pasakā un ko dzīvnieki šajā cimdiņā darīja un kādēļ viņi līda cimdiņā. 5 gadus vecajiem bērniem literārais darbs jau bija sarežģītāks Imants Ziedonis “Lāču pasaka”. Šajā pasakā bija 3 galvenie tēli, kuriem bērni veidoja ilustrācijas. Šajā gadījumā bija viegli viesiem bērniem prezentēt savus darbus, jo katras grupas veidotā ilustrācija bija pašu bērnu veikums, tādēļ arī pastāstīt par darbiem, bērniem bija daudz vieglāk. Secinājums, ko pētijuma laikā izdarīju bija, ka bērni izprata literāro darbu saturu, jo bērni spēja pastāstīt par šiem darbiem un spēja izpildīt arī uzdotos uzdevumus. 

	Stāstīt prasmes: bērns spēj pastāstīt par sevi,sev apkārt notiekošo, spēj pastāstīt īsus stāstus, gan pašizdomātus, gan atkārtot skolotājas lasīto.
Bērni šajā vecumā ir izdomas bagāti un paši sacer dažādus īsus stāstus un dzejoļu, ir bērni, kas dzied arī pašu sacerētas dziesmiņas. Bērni ļoti labi spēj pastāstīt par sevi un sev apkārt notiekošo, kā arī spēj pastāstīt, kas atrodas tuvākajā apkārtnē. Bērni šajā vecumā jau spēj iegaumēt un pēc tam pastāstīt arī to, ko grupā lasījusi skolotāja, taču ar šo uzdevumu labāk galā tika 5 gadus vecie bērni, jo mazākajiem bērniem bija grūtāk atcerēties un pēc tam pastāstīt skolotājas lasīto darbu, taču bērni centās un domāju, ka ar katru reizi bērni spēs klausīties uzmanīgāk, lai atcerētos skolotājas lasīto. 


Tā, kā šajā pētījumā tiek pārstāvētas dažādas vecumgrupas, tad arī literārie darbi tika izvēlēti atbilstoši bērna spējām un vecuma īpatnībām.  Šajā reizē pētījumam par pamatu tiek izmantots literārais darbs – Latviešu tautas pasaka “Vecīša cimdiņš”. Šajā pētījuma daļā bērniem tiek lasīts literārais darbs un rādītas literārā darba ilustrācijas, atbilstoši kamišibai metodei, kas ir, uz ilustrācijām aizmugurē tiek uzrakstīts literārā darba teksts, kartiņas jāsakārto tā, lai mainot ilustrācijas mainītos atbilstošs literārā darba teksts. Izmantojot izvirzītos kritērijus tiek pārbaudīts vai izmantojot kamišibai metodi, bērnu stāstīt pramses rezultāti uzlabojas vai dinamika ir nemainīga, vai tieši otrādi rezultāti kļūst sliktāki. (Skat. Tab.nr. 6 un att.nr.3)
Tabula nr.6 – 3-4 gadus vecu bērnu stāstīt pramses līmenis, izmantojot kamišibai metodi
	Nr. p.k
	Bērna vārds, uzvārds
	Novērtējums

	
	
	Kritērijs nr.1
	Kritērijs nr.2
	Kritērijs nr 3. 

	1.
	Melānija Z.
	+
	+
	/

	2.
	Dāvis. P
	+
	+
	+

	3.
	Signija K.
	/
	+
	/

	4.
	Tomass. P
	+
	+
	+

	5.
	Elizabete L.
	/
	+
	/

	6.
	Paula K.
	+
	/
	+

	7.
	Ieva J.
	/
	+
	/

	8.
	Mārtiņš F.
	+
	+
	+

	9.
	Tīna P.
	+
	+
	/

	10.
	Matīss T.
	+
	+
	+

	11.
	Juris L..
	/
	+
	/

	12.
	Reičela R.
	+
	+
	+

	13.
	Mareks N.
	+
	+
	/

	14.
	Melānija Z.
	/
	+
	/


Zems līmenis   -  , vidējs līmenis   /  , augsts līmenis   +
Attēls nr.3 3-4 gadus vecu bērnu stāstītprasmes līmenis izmantojot kamišibai metod
[image: image4.emf]
Izmantojot kamišibai metodi šajā metode, uzlabojas bērnu rezultāti, patstāvīga stāstījuma veikšanā un bērni labāk izprot literārā darba saturu. Lai gan ir bērni, kuru skaņu izruna vārdos uzlabojas izmantojot kamišibai metodi, ir daļa bērnu, kuru pareiza skaņu izruna vārdos paliek dinamiski nemainīga. Tieši tāpat kā 3-4 gadus vecajiem bērniem ,tā arī 5gadus veciem bērniem, pētījums noritēja ar un bez kamišibai metodes pielietošanas . 5 gadus veciem bērniem izmantotais literārais darbs ir sarežģītāks, kā 3-4 gadus veciem bērniem. Šajā vecuma grupā tika izmantota Imanta Ziedoņa pasaka “Lāču pasaka”. Vecākajiem bērniem ne vien bija iespēja klausīties šo pasaku, bet arī pašiem darbojoties, izveidot ilustrācijas vienam no trim literārā darba , galvenajiem tēliem. Bērniem tiek dots uzdevums klausoties pasaku (lasa vairākas reizes), veidot ilustrāciju vienam no galvenajiem literārā darba tēliem – tas ir – vienam no trim lāčiem un grupās pa trīs veikt stāstījumu par izveidoto ilustrāciju. Tā kā bērnam jāstāsta par savas grupas veidoto ilustrāciju, tad šajā pētījuma daļā 5 gadus veciem bērniem tiek pievienots papildus kritērijs – prezentācijas prasmes, kuras norāda, ka bērns prot pastāstīt par savu vai savas grupas veikto darbu. Šī pētījuma rezultāti skatāmi tabulā nr.7 un att. nr. 4
Tabula nr. 7  5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmes līmenis, izmantojot kamišibai metodika
	Nr. p.k 
	Bērna vārds, uzvārds
	Novērtējums

	
	
	Kritērijs nr.1
	Kritērijs nr.2
	Kritērijs nr.3
	Kritērijs nr. 4 
	Kritērijs nr.5 

Prezentēšanas prasmes

	1.
	 Gustavs C.
	+
	+
	/
	+
	+

	2.
	Gabriels A.
	+
	+
	/
	+
	/

	3.
	Sanija V.
	+
	+
	/
	/
	+

	4.
	Arturs N. 
	/
	+
	/
	/
	/

	5.
	Elizabete L.
	+
	/
	/
	+
	+

	6.
	Kārlis. S
	/
	+
	/
	+
	/

	7.
	Laura O.
	/
	/
	+
	+
	/

	8.
	Hugo K.
	+
	+
	+
	+
	/

	9.
	Emīlija H.
	+
	/
	/
	+
	/

	10.
	Amanada T.
	/
	/
	-
	/
	/

	11.
	Rūdolfs M.
	/
	+
	-
	+
	+

	12.
	Rihards K.
	+
	+
	/
	/
	+

	13.
	Alīsija M.
	+
	/
	-
	/
	/

	14.
	Adrianna C. 
	+
	+
	/
	+
	/

	15.
	Elizabete N.
	+
	+
	+
	/
	+

	16.
	Aleksis A. 
	/
	/
	-
	-
	/

	17.
	Stella V.
	/
	/
	-
	-
	/


[image: image5.emf]Attēls nr.4 5 gadus vecu bērnu stāstīt prasmes līmenis, izmantojot kamišibai metodiku
Izpētot iegūtos rezultātus, var secināt, ka abās vecuma grupās labākus rezultātus parāda stāstīt pramses sekmēšana ar kamišibai metodes palīdzību. Bērni uzlabo pirms tam veikto stāstīt prasmes rezultātu, kas tika veikts bez uzskates materiāliem. Tas liecina par to, ka bērniem vieglāk uztvert ne tikai dzirdēto, bet gan redzētais palīdz labāk atcerēties literārā darba saturu. 

2.3 Pedagoģiskais darbs - dziesmu atlase un ilustrāciju izvēle stāstīt
prasmes sekmēšanai
  Tā kā šajā pētījumā ir bērni dažādās vecuma grupās, tad dziesmu atlase un ilustrāciju veidojums ir apvienojums, tam lai mazākiem bērni spētu izprast šī darba jēgu un, lai lielākajiem bērniem skatoties un klausoties šajā darbā nebūtu garlaicīgi. Lai arī oriģināli kamišibai metodes kartiņas vienā darbā ir no 15 – 20, es izvēlējos izveidot mazāku skaitu ilustrāciju. Dziesmas savienošana ar ilustrācijām ir kaut kas jauns, jo lielākajā daļā kamišibai metodes darbu ir ievietoti literārie darbi ( pasakas, folkloras stāsti, dzejoļi), tad pēc dažādu video materiālu noskatīšanās, dziesmu apvienošana ar kamišibai metodi man likās nedaudz grūtāka, kā stāstu apvienošana ar kamišibai metodi. Lai bērni spētu izprast dziesmas tekstu, tad izvēlējos ilustrācijas veidot dziesmai “Kur tu teci gailīt manu”, šī ir latviešu tautas dziesmu , ko zin visi bērni, tāpēc bērniem viegli izprast šo dziesmu un pašiem mēģinot šo dziesmu parādot ar ilustrētām kartiņām kamišibai metodē, ir vieglāk veikt šo uzdevumu, jo bērniem dziesmas teksts jau ir zināms. Lai arī prakses laikā, neizdevās ar bērniem kopīgi izveidot ilustrācijas dziesmai, tad ļoti svarīgi gan dziesmām, gan literārajiem darbiem, lai bērns pārzinātu dziesmu vai literāro darbu saturu, lai vispār varētu izveidot šīs ilustrācijas. Šo tautas dziesmu izvēlējos arī tādēļ, lai mazākie bērni iepazītos ar tautas dziesmu visārīgi un skolotāja bērniem varētu izskaidrot, kas tās ir par dziesmām un kāda nozīme tām ir mums, kā arī to ka tā ir daļa no mūsu valsts kultūras. 

Tā kā šīs tautas dziesma sastāv no četriem pantiem, tad ilustrācijas šim darbam veicot, uzsvēru galveno tēlu Gailīti, lai bērni saprastu, ka tas ir galvenais tēls, īpaši šis uzsvars domāts mazākajiem bērniem, arī tekstu ilustrāciju otrā pusē veidoju lieliem drukātiem burtiem, lai lielākie bērni, kas jau mācās salasīt vārdus un teikumus, varētu izlasīt arī ilustrāciju tekstu. Galvenais tēls uzsvērts arī tādēļ, lai sasaistītu visas ilustrācijas kopīgā tēma un nebūtu tāda situācija, ka katra ilustrācija ir atšķirīga un tām nav nekā kopīga un no ilustrācijām redzētajā neveidojas dziesmas saturs un tas nav bērniem saprotams. (Tautas dziesmas teksts un Ilustrācijas skatīt pielikumā nr.5 ) Tā kā šajā tautas dziesmā teksts ir saistīts ar rītu tad šīs ilustrācijas ar tekstu var izmantot arī rīta rotaļu nodarbībā. 
2.4. Empīriskā pētījuma rezultātu analīze
Pētījuma noslēgumā tika veikta atkārtota stāstīt prasmes diagnostika. Skatīt tabulā nr.8 un attēlā nr. 5 
    Tabula nr 8 stāstīt prasmes līmenis 5 gadus veciem bērniem pētījumā noslēgumā
	Nr. p.k 
	Bērna vārds, uzvārds
	Novērtējums

	
	
	Kritērijs nr.1
	Kritērijs nr.2
	Kritērijs nr.3
	Kritērijs nr. 4 

	1.
	 Gustavs C.
	+
	+
	/
	+

	2.
	Gabriels A.
	+
	+
	/
	+

	3.
	Sanija V.
	/
	+
	/
	/

	4.
	Arturs N. 
	+
	/
	/
	/

	5.
	Elizabete L.
	+
	+
	/
	+

	6.
	Kārlis. S
	+
	+
	/
	+

	7.
	Laura O.
	/
	/
	+
	+

	8.
	Hugo K.
	+
	+
	/
	+

	9.
	Emīlija H.
	+
	+
	/
	+

	10.
	Amanada T.
	+
	/
	/
	/

	11.
	Rūdolfs M.
	/
	+
	-
	+

	12.
	Rihards K.
	+
	/
	/
	/

	13.
	Alīsija M.
	/
	/
	-
	/

	14.
	Adrianna C. 
	+
	+
	/
	+

	15.
	Elizabete N.
	+
	+
	+
	/

	16.
	Aleksis A. 
	/
	/
	-
	-

	17.
	Stella V.
	/
	/
	-
	-


Attēls nr.5 Stāstītprasmes līmenis 5 gadus veciem bērniem pētījuma noslēgumā

[image: image6.emf]
Vērojot stāstītprasmes līmeni sākumā un nobeigumā ir redzamas atšķirības un izaugsme  stāstītprasmes līmeņa sekmēšanā, taču ir bērni , kuru stāstītprasmes līmenis ir dinamiski nemainīgs. Lai salīdzinātu stāstītprasmes izmaiņas ir izveidota dinamikas diagramma katram bērnam.

1.Dinamikas diagramma
[image: image7.emf]
Pārsvarā stāstītprasmes dinamika nemainīga, audzis literārā darba secīguma ievērošana atstāstot un nedaudz krities tēlaino izteikmses līdzekļu izmantošana stāstījumā. 

2.Dinamikas diagrammas

[image: image8.emf]
Gabriela stāstītprasmes dinamika ir nemainīga. 

3. Dinamikas diagrammas

[image: image9.emf]Arī Sanijas stāstītprasmes dinamika nav mainījusies, taču tas ir pozitīvi, jo tas nozīmē, ka stāstītprasmes līmenis ir ļoti stabils.

4.Dinamikas diagramma
[image: image10.emf]
Ir manāma neliela izaugsme stāstītprasmes līmenim, taču jāpiebilst, ka tieši patstāvīgs stāstījums ir svarīgākais, kas nepieciešams stāstītprasmes sekmēšanai.

5.Dinamikas diagramma 

[image: image11.emf]
Šajā situācijā var redzēt, ka bērnam ir stabils stāstītprasmes līmenis, taču krities secīguma ievērošana literārā darba atstāstīšanā. Bērnam jāpievērš tam uzmanība, lai tālāk zinātu, cik svarīgi ievērot literārā darba secīgumu. 

6. Dinamikas diagramma

[image: image12.jpg]



Stāstītprasmes dinamika stabili stāv uz vietas, taču ir uzlabojies patstāvīga stāstījuma līmenis. 

7. Dinamikas diagramma
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Pēc pētījuma rezultātiem skaidri redzams, ka stāstītprasmes līmenis ir manāmi uzlabojies. Uzlabojies ir patstāvīgs stāstījums un secīguma ievērošana literārā darba atstāstīšanā. 
[image: image14.jpg]


8. Dinamikas diagramma

[image: image15.jpg]


Pēc pētījuma rezultātiem redzams, ka bērns saglabājis savu stāstīt prasmi augstā līmenī , uz vidēju līmeni ir nokritusi pramse izmantot tēlainās izteiksmes līdzekļus savā stāstījumā, taču būtiskākais ir tas, ka gan patstāvīgs stāstījums, gan secīguma ievērošana literārā darba atstāstīšanā ir noturēta augstā līmenī.

9. Dinamikas diagramma

[image: image16.emf]
Pēc pētījuma rezultātiem redzams, ka nav lielas izmaiņas stāstītprasmes izaugsmes dinamikā, taču viens no svarīgākajiem kritērijiem ir audzis no vidējā līmeņa uz augstu līmeni, tā ir secīguma ievērošana literārā darba atstāstīšanā.

10. Dinamikas diagramma

[image: image17.emf]
Nav lielas dinamikas izmaiņas stāstītprasmes sekmēšanā, taču no vidēja uzaugstu līmeni ir pacēlies patstāvīgs stāstījums, kas ir ļoti pozitīvi un tas ir labs sākums, lai ar laiku veidotu izaugsmi arī pārējiem izvirzītajiem kritērijiem. 

Secinājumi.
Izvirzītā hipotēze : 3-5 gadus vecu bērnu stāstīt prasme tiek sekmēta, ja pedagogi izmanto didaktisko materiālu kopu (dziesma tekstus, ilustrācijas vai attēlus)

Bērni labprātāk strādā ar didaktisko materiālu kopu, tas bērnus ieinteresē, liek bērniem darboties ar lielāku atdevi, lai iegūtu vēlamos rezultātus. 
*Prakstiskā darbība dod labākus rezultātus, kā ikdienišķs mācību process

*Svarīgi ievērot bērna vecumposma atīstības īpatnības 

* Pētijumā apstiprinās nepieciešamība pēc didaktiskās materiālu kopas veiksmīgākai stāstītprasmes sekmēšanai

*Jāļauj bērnam darboties pašam, izstrādājot didaktisko materiālu kopu, to var darīt kopā ar bērniem.

*Bērna galvenais valodas aapguves un runas attīstības piemērs ir pieaugušais, kuram jābūt bērna pozitīvajam piemēram. 

*Stāstītprasmes sekmēšana ir ļoti nozīmīga bērna komunikācijas procesam ar vienaudžiem un pieaugušajiem.

*Ģimenēs, kurās ar bērnu nodarbojas papildus un attīsta bērna stāstītprasmi, bērns ir daudz pārliecinātāks un drošāks, apgūstot stāstītprasmes pirmsskolas izglītības iestādē. 

*Pirmās stāstītprasmes bērns izrādā rotaļā, caur rotaļu mācoties iznest savu personīgo pieredzi vai pieaugušo atdarinājumus

* Izstrādājot stāstītprasmes kritērijus jāņem vērā bērnu dažādie stāstītprasmes līmeņi

* Pētījuma rezultāti parāda, ka didaktisko materiālu kopu izstrādāšana stāstītprasmes sekmēšanai

 ir nozīmīga, jo tā bērnu ieinteresē vairāk un sniedz labākus rezultātus.

*Stāstītprasmes sekmēšanas laikā bērns iepazīstas ar dažādiem stāstījuma veidiem

* Stāstītprasmes kritērijiem jābūt bērnam izprotamiem un izpildāmiem

* Literāro darbu atbilstība bērna spējām ir svarīga kvalitatīvai un jēgpilnai  stāstītprasmes apguvei

* Lai stāstītprasmes sekmēšana būtu jēgpilna, sākumā svarīgi izzināt bērnu stāstītprasmes līmeni
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                                                              Pielikumi.

Nr.1 Jānis Dailis “Lielākā dāvana pasaulē”
Kādu dienu lācēns pārsteidza pelēnu, pasniedzot tam sārtu āboliņa ziedu, ko noplūca ceļa malā.
– Par ko man tas, lācēn? – priekā starojošām acīm, izsaucās pelēns.
– Par to, ka tu esi, pelēn, – brīdi apdomājies, sacīja lācēns. – Ja nebūtu tevis, nebūtu arī šī āboliņa, es to nebūtu pamanījis ceļa malā un nenoplūktu, lai uzdāvinātu tev, par to, ka tu esi, pelēn.

Pelēnam vēl nekad neviens nebija dāvinājis āboliņa ziedu, pelēnam neviens nebija kaut ko dāvinājis par to, ka viņš ir! Viņš nešķīrās no sārtā ziediņa vairs ne brīdi, nesa to ķepiņā sev līdzi visur, kur vien viņi gāja.

Taču diena vēl nebija pusē, kad pelēns pamanīja, ka ziediņš nokāris galviņu un savītis, un vairs nemaz neizskatījās pēc tā paša āboliņa, ko viņam no rīta uzdāvināja lācēns. Jo vairāk ziediņš novīta, jo skumjāks palika pelēns, un jo vainīgāks sajutās par to, ka nespējis nosargāt lācēna dāvanu.

Pēcpusdienā lācēns atrada pelēnu pavisam bēdīgu sēžam pie strauta un mērcējam tajā novītušo puķīti.
– Pelēn, nebēdā, – lācēns sacīja, apsēsdamies blakus draugam. Bet pelēns neatbildēja, viņš iemērca un izvilka no ūdens savu ziediņu, cerībā, ka tas no jauna atplauks un nesīs atpakaļ to pašu prieku, kas pelēnam bija no rīta, kad lācēns viņam to uzdāvināja.
– Lācēn, ja nebūs šī ziediņa, tad taču nebūšu arī es, – visbeidzot ar nopūtu teica pelēns.

Lācēns klusēja, viņš ļoti vēlējās draugu nomierināt, bet nezināja, kā to izdarīt. Viņš smagi nopūtās vienu reizi, otru reizi, trešo, taču tad saprata, ka abiem kopā bēdāties ir vēl skumjāk, nekā vienam pašam.
– Pelēn, – lācēns jau smaidīdams ierunājās, jo negaidot viņam galvā radās spoža doma. – Īstenībā, tas nav parasts āboliņa ziediņš. Tas ir īpašs!
– Tiešām? – cerīgi jautāja pelēns.
– Nuja! Es taču tev nedāvinātu parastu ziediņu, jo tu arī esi īpašs, – atbildēja lācēns.
– Bet tu redzi, ko es nodarīju īpašajam ziediņam?! Tas vairs nemaz nezied! – skumji teica pelēns, izvilcis slapjo, novītušo puķīti no strautiņa.
– Mums ir jāļauj šim ziediņam peldēt prom, – noteica lācēns. – Un tūliņ tu redzēsi savu lielo dāvanu, kuru es ar nolūku pataupīju vēlākam laikam!

Tad lācēns paņēma pelēna ķepiņu un abi kopā viņi palaida āboliņu lejup pa straumi.
– Pii? – pelēns vaicājoši pavērās lācēnā, kad ziediņš vairs nebija saredzams.
– Seko man, – sacīja lācēns un ātrā solī devās uz eglēm apaugušo pakalnu. Pelēns teciņiem vien skrēja nopakaļ, ik pa brīdim atskatīdamies uz strautiņu, kur aizpeldēja ziediņš.

Izgājuši cauri egļu vērim, abi nonāca pakalnā, no kura pavērās skats uz upīti, kurā ieplūda strautiņš. Upītes viņā krastā, cik vien tālu sniedzās skats, ziedēja bezgalīgs āboliņa lauks.
– Nāc! – lācēns sacīja, paceldams pelēnu ķepās un norādīja uz upītes pusi. – Skaties!

Tajā brīdī no mākoņa izspraucās saule, un vējā viļņojošais āboliņa lauks iezaigojās košās krāsās.
– Tas ir tavs āboliņš! – teica lācēns. – Tas viss! Ja nebūtu tevis un tavas lielās rūpes par mazo āboliņa ziedu, mums tagad nebūtu visa šī krāšņā ziedu lauka!

Lācēns apjauta, ka lielākā dāvana pasaulē ir prieks, kas atkal staroja pelēna acīs.
– Un to visu paveica mans āboliņš! – pārsteigts izdvesa pelēns.
– Īpašais āboliņš, – izlaboja lācēns. – Un tavas īpašās rūpes par to, pelēn.
– Pii, tā ir vislielākā dāvana manā mūžā, – pelēns sasita ķepiņas un no prieka sāka tik sparīgi lēkāt, ka gandrīz izkrita no lācēna ķepām, bet par laimi lācēns noturēja mazo nebēdni, jo zināja, cik svarīgi ir īpaši rūpēties par kādu, kas tev liekas īpašs.
Nr. 2 Vecāku anketa
1. Vai Jūs mājās lasāt bērnam priekšā grāmatas?

                       Jā  /    Nē 

2.  Cik bieži lasāt grāmatas bērnam ?

      Katru dienu  /  2-3 reizes nedēļā  /    retāk kā reizi nedēļā

3. Vai pēc grāmatas izlasīšanas,  bērns var pastāstīt par grāmatā lasīto sižetu vai galvenajiem tēliem?

4. Kas pēc Jūsu domām ir stāstīt prasmes ? Vai bērnam nepieciešams tās attīstīt?  Kāpēc?

5. Vai uzskatāt, ka grāmatu lasīšana un to sižetu pārrunāšana palīdz veicināt bērna stāstīt prasmes? Kāpēc? 

Nr.3 Latviešu tautas pasaka “Vecīša cimdiņš”

Dzīvoja sirms vecītis. Reiz aukstā ziemā viņš brauca uz mežu pēc malkas. Vecītim iegribējās aizdegt pīpīti. Cikām viņš azotē meklēja pīpi, tabaku un šķiltavas, tikām pazaudēja vienu cimdiņu.
   Muša, bēgdama no aukstuma, ierauga cimdiņu, ieskrien iekšā un sāk no prieka dancot.

  Pelīte, bēgdama no aukstuma, pieskrien pie cimdiņa un jautā: «Kas te cimdiņā danco?»

   «Es, pati mušu ķēniņiene. Bet kas tu esi?»

   «Es esmu pelīte pīkstīte. Laid mani pasildīties!»

   «Nu lien un sildies!»

   Pelīte ielien cimdā, un abas ar mušu sāk dancot.

   Zaķītis, bēgdams no aukstuma, ierauga cimdiņu, skrien klāt un jautā:

   «Kas tai cimdiņā danco?»

   Un abas dancotājas atsaka: «Es, muša ķēniņiene, pelīte pīkstīte. Bet kas tu tāds?»

   «Es esmu zaķītis baltļipītis. Ielaidiet mani pasildīties!»

 «Labi, lien un sildies!»

   Zaķītis ielien cimdā, un nu sāk visi trīs dancot.

   Vilks, bēgdams no aukstuma, ierauga cimdiņu un jautā: «Kas tai cimdiņā danco?»

   «Es, muša ķēniņiene, pelīte pīkstīte, zaķītis baltļipītis. Bet kas tu tāds esi?»

   «Es esmu vilks strupausis. Ielaidiet mani pasildīties!»

   «Labi, lien un sildies!»

   Vilks ielien cimdiņā, un nu sāk visi četratā dancot.

   Lācis, bēgdams no aukstuma, atrod cimdiņu un jautā: «Kas tur tai cimdiņā danco?»

   «Es, muša ķēniņiene, pelīte pīkstīte, zaķītis baltļipītis, vilciņš strupausītis. Bet kas tu tāds esi?»

   «Es —pats lielais pinka. Laidiet mani pasildīties!»

   «Labi, lien un sildies.»

   Lācis ielien cimdiņā, un nu visi piecatā sāk pa cimdiņu dancot.

   Kur bijis, kur ne, atskrien gailis un aizdziedas: «Kikerigū!»

   Dancotāji nobīstas un visi sāk ar spēku lauzties no cimdiņa ārā. Muša dodas uz ķēniņa pili, pelīte uz kartupeļu pagrabu, zaķītis auzās, vilks krūmos, lācis mežā.

   Skriedami saplēš vecīša cimdiņu. Un tā vecītis līdz šai dienai staigā ar vienu cimdiņu.
Nr.4 Imants Ziedonis “Lāču pasaka”

Lāču mātei katru pavasari dzima lācēni un šopavasar piedzima trīs: Ogu Lācis, Mušu Lācis un Medus Lācis. Ogu Lācis bija mātei vismīļākais, viņš bija vismierīgākais, vispaklausīgākais bērns pasaulē. Viņš nekur nelēca, neskrēja, nejandalējās, viņš tikai sēdēja un ēda ogas. Melleņu laikā viņam dibens bija melni raibs ogās nosēdēts — jo viņš reizēm bija tūļīgs lācis, tik tūļīgs un ēdelīgs, ka pieēdies sēdēja mellenēs un mānīja, lai ogas pašas nāk klāt: Lai dzīvo ogas, u-rā!Kas nāk manā vē-de-rā!

"Mušu Lācis," teica Lāciene, "ir mans dullais bērns." Un tiešām — nebija vēl redzēts neviens lācis, kas tā dzītos pēc mušām. Viņš tām skrēja pakaļ cauru dienu. Viņš rēja uz mušām, lēca gaisā, krita atpakaļ, vienreiz izmežģīja, atpakaļ krizdams, astes strupuli, nekas nelīdzēja, skrēja atkal. Deva viņam ēst visu — ogas, medu, saldējumu, vafeles — nekas nelīdzēja, viņam garšoja tikai mušas. Viņš pats lielījās: es esmu mušu mednieks. Viņš pazina mušu pēdas, zināja mušu dziesmas, saoda mušu smakas. Viņš tikai paskatījās loga rūtī un pēc pēdām tūdaļ sazīmēja, kādas mušas te gājušas: cukurmušas, gaļasmušas vai lampiņmušas. Lampiņmušas gan parasti tupēja uz lampiņām vai lampiņu abažūriem. Bet vakaros pa logu uz lampiņām skrēja arī sēņu mušas, govju mušas un naktsmušas. Un Mušu Lācis visas tās prata atšķirt, pazina viņu pēdas un dziedāšanu. Logu mušas dziedāja vairāk caur degunu, tām bija, logā sitoties, sadauzīti deguni, zaļo mušu dziesma bija pelēkzaļa kā pelējums, bet griestu mušām dziesmas arī visas skanēja otrādi, kājām gaisā. Dziesmā vārdi "Mēs esam griestu mušas" skanēja: "Sašum utseirg masē sēm."

Vienīgi dziesmiņa "Alus ari ira sula" bija ari otrādi, no otra gala saprotama. Medus Lācis bija salds un kārs. Viņš bija tik kārs, ka cukura viņam nekad nepietika. Kafijas krūzītē brokastīs viņš cukuru bēra tikmēr, kamēr visa kafija izlija un krūzīte bija pilna ar cukuru. Tad viņš priecājās un teica, ka tā tik esot kafija! Tik gardu kafiju viņš katru stundiņu varot dzert! Bet, kad neļāva viņam tā cukuroties, tad viņš izdomāja citas viltības. Vakaros, kad visi beidza tēju dzert, viņš izmanījās, nevienam nemanot, ielīst cukurtraukā. Vāciņš pār galvu — un paliek tur visu nakti. Visi izmeklējas — Medus Lāča nav. Bet Medus Lācis ēd visu nakti. No rīta visi dzer kafiju.
   Mušu Lācis — kā bāž cukurtraukā karotīti — nē! — kliedz cukurtraukā. Izbāž galvu Medus Lācis, pats ārā netiek. Tā pieēdies, tā pieresnojies, ka ārā netiek. Nācās sasist cukurtrauku, un Lāču māte pēc tam aizliedza Medus Lācim cukurtraukā līst un vispār nevienā traukā — ne kanniņās, ne termosos, ne pudelēs! Vienreiz Medus Lācis bija ielipis grāmatā, gribējis lasīt, bet grāmatas vāki aizkrituši ciet un Medus Lāci saspieduši plakanu kā novelkamo bildīti. Māte ilgi nevarēja lācēnu dabūt nost, vajadzēja turēt grāmatas lapu virs katla garaiņos, līdz Medus Lācis atlipa kā pastmarka. Bet pavisam plakans. Lāciene ielēja dēliņā piecus litrus medus, un tikai tad Medus Lācis kļuva atkal apaļš, salds un dzīvs.  Medus Lācis bija ļoti mīlīgs un salds. Viņš bija tik salds, ka tuvas un tālas lācenītes gribēja ar viņu draudzēties: laizīja viņa purneli un teica, ka tas esot garšīgs kā saldējums, kā piena kokteilis. Medus Lācis pats zināja, ka viņš ir salds. Kad citu saldējumu nebija, viņš reizēm laizīja pats savu ķepu. Viņš varēja dienām sēdēt un sūkāt savu ķepu. Citi lāči teica, ka viņš esot pašmīlīgs. "Pašmīlīgais Ķeplaiža," viņi teica. Medus Lācis zināja, ka viņiem nevienam tik saldas ķepas nav, bet, negribēdams tik pašmīlīgs būt, kā par viņu tur runā, Medus Lācis izbāza īkšķi starp diviem pirkstiem un zīda savu īkšķi. Vai tu atkal jau zīd savu īkšķi, pašmīlīgais Ķeplaizi? — viņam prasīja. Nē, es rādu savam vēderam pigu, — gudri atbildēja Medus Lācis. Ēd taču arī gaļu vai kaut ko citu! — viņam teica citi lāči. "- Citādi tu kļūsi tik salds, ka tevi kāds pavārs uzrullēs vēl uz kūkām... Vai noķers tevi cukurstandziņas, tad tu redzēsi! Sakniebs tevi gabalos! Un peldēties arī tu nevari iet. Ja tu iekritīs! ūdenī, izkusīsi kā cukurgrauds! Bet tur nu nekā nevarēja darīt. Medus Lācis bija nolemts medus un cukura dzīvei, gaļas dzīve viņam nepatika. Kad citi mala gaļu — viņš gaļasmašīnā bēra cukurgraudus. Visas lācenītes viņš sauca par Konfektēm, tas bija visskaistākais vārds, kādā viņš kādu dēvēja. Viņš teica: "Mīļā Konfekte, tu ar tām pūkainām ausīm..." — vai: "Mīļā Konfekte ar riekstiem un zilo banti, vai tev nav mājās kāds kuģis ar sīrupu?" Viņam nepietika ar bundžiņu, viņš vienmēr gaidīja veselu sīrupa kuģi. Mazā Dacīte bija sakrājusi konfekšu papīriņus veselu kolekciju, vairākas burtnīcas. Medus Lācis, vienreiz pieticis pie kolekcijas, lasa: kon-fek-te. Šo-ko-lā-des kon-fek-te. Kon-fek-te. Ja konfekte, tad jāēd nost! Tik gudrs viņš nu bija! Bet neiedomājās, ka uzraksts jau vēl nav pati konfekte. Tā apēda viņš visus papīriņus. Dacīte vairākas dienas raudāja. Medus Lācim kā par sodu aizdambējās no papīriem vēders; nācās vēderu skalot ar ziepjūdeni. No tās reizes Medus Lācis neēda nevienus uzrakstus, arī tad ne, ja vārds bija izliets tieši no šokolādes, — vienmēr kasīja nost.

Tā dzīvoja Lāču māte ar saviem lācēniem priecīga un laimīga. Medus Lācis medojās, Ogu lācis ogojās un Mušu Lācis mušojās. Lāciene jau domāja: šie kļūst lieli, vajadzētu vēl kādu lācēnu. Varbūt tas būtu Klimpiņlācis, tad viņš varētu klimpoties. Bet Lāču māte saslima un nomira. Lācēni palika bāreņos. Kādu laiku Mežs nezināja, ko ar viņiem darīt, jā — lācēni vēl mazi, tāpat vakarā vajadzēja iztīrīt ar putekļsūcēju, midzināt, no rīta celt augšā (lāči ir lieli miegamices) un dienās pieskatīt, lai nepārmedojas, nepārogojas un nepārmušojas. Nolēma lācēnus atdot audzināšanā. Pirmo atdeva Mušu Lāci. Atdeva Pārtikas rūpniecības ministrijai, jo tās pārziņā ir kūku fabrikas un desu fabrikas, siera rūpnīcas un pienotavas. Lācis tur tik labi strādāja, ka pilnībā nosargāja desu fabriku no mušām un jau pirmajā mēnesī apsita 283 miljoni 486 tūkstoši 234 mušas. Viņš bija tik izdevīgs (izdevīgāks par aerosoliem un arī veselībai nekaitīgs), ka drīz "Rīgas Balsī" parādījās paziņojums: "Pieņem darbā mušulāčus cīņai ar mušām. Ir kopgalds un kopmītnes. Izsniedz bezmaksas mušupletnes. Izcilākie mušulāči saņem prēmijas. Pieteikties Pārtikas rūpn. min. no 8.00 līdz 16.00. Kvalifikācijas celšanai tiks rīkoti mušulāču kursi, kurus vadīs Mušu Lācis 1."Tālāk par Mušu Lāci neesmu painteresējies. Tikai vienmēr, kad, dienvidu guļot, man kož mušas un es tās ķeru un nevaru noķert, es atceros viņu un domāju: "Diez vai tur pieteicās kāds mušulāču kursos vai nepieteicās?"
   Medus Lāci Mežs atdeva Auķim. Viņa atnāca mežā, kad Medus Lācis bija nogāzies no koka, izmežģījis ķepu un nevarēja paiet. Bet nogāzās no koka viņš tā: kad uzlīda kokā pie cauruma, kur bites skrēja iekšā un ārā, izrādījās, ka caurumam priekšā aizkārts zarā piesiets tāds savu metru pagarš klucis. Kur tāds te gadījies? — norūca Medus Lācis un pagrūda kluci sāņus. Oho! Diezgan pasmags! — Bet pasmagais palidoja sāņus un, virvē pakāries, nāca atpakaļ. — Kauna nav! — jau dusmīgi ierūcās Medus Lācis un grūda kluci prom no visa spēka. Bet klucis, no visa spēka prom aizlidojis, no visa spēka nāca atpakaļ un iebelza Medus Lācim pa ribām tā, ka elpa aizrāvās. Lācis rēkdams grūda prom — klucis šņākdams nāca atpakaļ. Vēl stiprāk grūda prom — vēl stiprāk atpakaļ! Lācis sāka piekust, bet klucis nepiekusa. Un klucis lāci pievārēja, iebelza un lācis piekusis novēlās. Tātad: Medus Lācis gulēja pie ozola zemē izmežģītu ķepu, Auķis lūdza, lai lāci atdod viņai, viņai esot trīsdesmit deviņi lāči, un Medus Lācis tur būšot tikpat kā pie savējiem. Mežs vakar lāci atdeva. Ko viņš tagad tur dara, to prasiet Auķim. Adrese: Rīgā, Veidenbauma ielā 41/43, dzīv. 39.
   Visgrūtāk izvēlēties patēvu vai pamāti bija Ogu Lācim, jo — kur gan ir tik daudz ogu kā vasarā mežā? Bet rudeņos un pavasaros, un ziemā? Atdeva Lāci Zāļu Vecītei. Netālu no tirgus vārtiem ir Vecītes galds, pilns ar zāļu buntītēm, saknītēm un tējiņām. Večiņa ir maza un veca. Ziemā viņa tinas lakatu lakatos, tik un tā sals izsalst viņai cauri. Aukstākajos mēnešos aiz galda tējiņas viņas vietā pārdod lācis, vilna viņam bieza, un sals tajā sapinas kā lapsene. Večiņa guļ mājās un lasa žurnālu "Veselība", bet lācim patīk būt par pārdevēju, viņam patīk skatīties, kā cilvēki iet garām, kā viņi berzē degunus un ausis sala rītos, kādi cilvēkiem skaisti cimdi uz ķepām un apaļi velteņi kājās. Gandrīz kā lāči, domā Ogu Lācis, tikai smieklīgāki. Kad viņi nopērk tādu mazu buntīti vērmelīšu, lācim smiekli vien nāk. Lācis tādu buntīti pa vienu nāsi iešņauc iekšā, tad pa otru izšķauda laukā. Kad lācim sāp vēders, tad viņš apēd septiņus kilogramus vērmeļu, bet šie, cilvēki, iedzer puskrūzīti — un jau pietiek, un jau viebjas!
 Cilvēki ir smieklīgi vārgi. Te jau tirgū var redzēt, cik viņi nopērk ēšanai un cik viņi prot strādāt! Šitās pat dzērvenes. Viņi nopērk puslitriņu un to pašu ēd viebdamies. Lācis var dzērvenes ēst litriem, tikai večiņai tik daudz dzērveņu nemaz nav, tāpēc lācis katru vasaru ies palīdzēs večiņai ogas lasīt. Ķepas lācim kā ogu lasāmā mašīna — ar tādiem nagiem — kāš tikai caur melleņu vai brūkleņu mētrām un ber grozā. Večiņai patīk, ka viņai tāds strādīgs lācis, viņa šoziem to baro ar kaltētām pīlādžu, melleņu un paegļu ogām. Trūcīga barība, bet lāči jau daudz neēd. Dažreiz lācim gan iekārojas kaut ko sulīgāku, tad viņš palīdz izkraut veikalā preci un dabū par darbu kādu kasti ar žāvētām plūmēm. Plūmes lācis sauca par kurkuļogām. "Tās žāvētās kurkuļogas," viņš teica un pirmo kastīti ar nopelnītajām plūmēm iebēra mājā maziņā vanniņā ūdenī. Plūmes sāka briest un otrā dienā jau bija pilnīgas un apaļas. Lācis tikai priecājās: "Drīz būs varžogas!" Kādas varžogas? — pukojās Vecīte par lāča dīvainībām. Nu, no maziem kurkuļiem taču izaug lielas vardes. Vai tad no kurkuļogām nevar izaugt vēl lielākas varžogas? — Lācis taisnojās.
   Palīdzot izkraut mašīnas, lācim kļuva pavisam skaidrs, cik tie cilvēki maz strādā un maz ēd. Tādu mašīnu ar kastēm lācis viens pats varēja izkraut viens un divi. Viņš vislabāk būtu tādu mašīnu iegāzis uzreiz veikalā iekšā, izņēmuši tikai lielos skatlogus un — hop! — mašīnu aiz malas, paceļ un iegāž veikalā iekšā, padauza šai pa dibenu un atgāž atpakaļ. Viens divi — un veikals pilns ar visādiem sieriem, desām un apelsīniem. Bet cilvēki tā ne — viņi pilnīgi niekojas, nes pa kastītei un to pašu nes stenēdami. Lācim patika nest smagumus, tad viņš jutās īsts lācis. Visu dienu nostāvējušam tirgū pie zālīšu buntītēm viņam vakaros ķepas niezēt niezēja kaut ko smagu padarīt. Tad viņš pastaigājās tāpat pa pilsētu un skatījās, vai nevar kādam ko palīdzēt. Ja ielas malā stāvēja sabojājusies mašīna, lācis labprāt to aizstūma līdz garāžai, bet naudu par palīdzību neņēma. "Ja nu kādu zemeni vakarā," viņš teica. "Vai labāk aprikozi, tādu pūkainu. Es tur tirgū pārdodu zālītes, es tur arī ēdu. Es esmu Ogu Lācis, bet aprikozes es neesmu vēl ēdis," un aplaizījās. Ļoti bieži brīvajā laikā lāci varēja satikt Pionieru pils Skulptūru dārza. Mākslinieki te rīkoja izstādes, atnest un izvietot akmenī vai dzelzī kaltās skulptūras nebija nieka lieta. Lācis vienmēr tādās reizēs bija klāt un palīdzēja. Sevišķi kopš tās reizes, kad viena tēlniece bija atvedusi akmens lācīti. Ogu Lācis nesa un notupināja to dārzā tik saudzīgi, it kā tas būtu no kristāla, nevis no akmens. Bet vakarā, kad visi gāja mājā un skulptūras atstāja dārzā, Ogu Lācis vēl pinās ap akmens lāci, negāja prom un žēlīgi kaut ko murmulēja-buldurēja. Vai nevar ņemt līdzi, — viņš rūca un rādīja ar ķepu uz akmens lāci. Es rīt atnesīšu atpakaļ. Nevar, — viņam teica. Tad es palikšu tepat, — teica Ogu Lācis.  Nevar, nevar. Tas ir mākslas lācis, bet tu esi īstais lācis. Viņam te jāpaliek. Rīt sākas izstāde. — Un sargs slēdza vārtus ciet.  Bet viņš taču ir mūsējais — mēs taču abi esam lāči! — Ogu Lācis nesaprata. Bet sargs slēdza vārtus ciet. Ogu Lācis vēl pasēdēja pie vārtiņiem un tad bēdīgs gāja mājā. Viņš vēl nezināja, ka pilsētā ir vēl arī visādi citādi lāči, kurus nosauca pēc citām pazīmēm, ne tikai pēc tā vien, ko viņi ēda. Tā, piemēram, plīša lāči, sintētiskie lāči, parķa lāči un Zooloģiskā parka lāči. Ledusskapī varbūt mitinās leduslācīši. Pilsētā bija vairāk lāču, nekā varēja iedomāties. Un ar tiem vēl Ogu Lācis nebija sapazinies. Kad viņi sapazinās, tad dzīvot kļuva vēl interesantāk. Bet tā jau ir atkal cita pasaka.
Nr.5 Tautas dziesma
“Kur tu teci gailīti mans”
Kur tu teci, kur tu teci,

gailīti mans?

Kur tu teci, kur tu teci,

gailīti mans?

No rītiņa agrumā, no rītiņa agrumā?
Ciemā teku, ciemā teku,

meitas celt.

Ciemā teku, ciemā teku,

meitas celt.

No rītiņa agrumā, no rītiņa agrumā.

Celies mana, celies mana līgaviņ,

Celies mana, celies mana līgaviņ,

Jau gailītis nodziedāj,

Jau gailītis nodziedāj.
Necelšosi, necelšosi

Miedziņš nāk,

Necelšosi, necelšosi miedziņš nāk,
No rītiņa agrumā,no rītiņa agrumā.
Nr. 6 
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