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Anotacija

Ingas Butrucukas magistra darba “MaciSanas sp&ju pilnveide socialo tiklu lietojuma
sveSvalodu apguveé vidusskola ” mérkis ir analizét vidusskolas vecako klasu skolénu maciSanas
sp&ju pilnveides pedagogiskas iesp&jas socialo tiklu lietojuma sveSvalodu apguvé. Nemot véra
miusdienu sabiedribas pieprasijumu péc atbildigam, patstavigam un muzizglitibas nepiecieSamibu
izprotosam personibam, magistra darba temats ir aktuals.

Darba gaita tiek analiz€tas teorijas par maciSanas sp&ju bitibu un pilnveidi. Uzsakot
empirisko pétijumu, tika konstat€tas maciSanas sp&jas vidusskolas vecako klaSu skoléniem.
Veicot izméginajuma darbibu, tika noteikti un aprobéti pedagogiskie panémieni macisanas sp&ju
pilnveidei socialo tiklu lietojuma svesvalodu apguves procesa, secinot, ka biitiska ir skolénu un
skolotaju savstarpgja sadarbiba planojot, realiz§jot un analiz€jot macibu darbibu, ka ar1 tas
produktu, veicinot skolénu paSnoteik$anos un pasrealizé€Sanos macibu procesa.

Darba nosléguma autore izvirza priekslikumus turpmakajiem pétijumiem.
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Abstract

The aim of master thesis “Development of youngsters learning abilities within language
acquisition using social networks” written by Inga Butrucuka is to analyze the pedagogical
means to develop learning abilities by using social networks when learning foreign language. In
the context of Latvian national reform programme for competence-based teaching this paper is
topical.

First chapter is dedicated for analyze of pedagogical and psychological literature about
development of learning abilities. In the beginning of empirical research pupils learning abilities
were stated. During action research pedagogical means for development of learning abilities
were tried out and it has been concluded that learning abilities can be developed if pupils and
teachers are collaborating in order to plan, manage and analyze learning process and its
outcomes. Learning process should provide the possibility for pupils to work on their self-
efficacy during learning.

Recommendations for further researches are given.
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levads

Latvijas izglitibas sist€mas §1 briza parmainas, ievieSot kompetencu pieeja balstitu
vispargjas izglitibas saturu, paredz, ka skoléniem jaapgust sekmigai personigai un profesionalai
darbibai nepieciesamas kompetences. Nacionalas attistibas plana kompetencu pieeja tiek skatita
ka 21. gadsimta izglitibas satura apguves procesam un sabiedribas pieprasijumam atbilstosa
pieeja. Par informacijas sabiedribas veértibu ir kluvusi atbildiga, patstaviga un mizizglitibas
nepiecieSamibu izprotoSa personiba. Tad€] skolénu maciSanas sp&ju pilnveide ir bitiska
kompetencu pieejas 1stenoSanai. Projekta ietvaros tiek planots izmantot socialos tiklus, rikojot
kampanas un aptaujas elektroniskaja vide, ka art tiek planots izveidot digitalo macibu resursu
kratuvi. Lidz ar to tiek Tstenota pedagogu digitalas kompetences pilnveide, sekm&jot jauno
tehnologiju lietojuma iesp&ju apguvi elektroniskas informacijas iegiiSanai, novértéSanai,
uzkraSanai, veidoSanai un apmainai.

Sabiedribas attistibu raksturo informacijas komunikacijas tehnologiju nemitiga pilnveide,
kura ietekm@ vairakas cilvéka darbibas jomas. Izglitibai jasagatavo skoléni §STm neparedzamajam
parmainam. To iesp€ams Tstento, palidzot skol€niem izprast maciSanos un saskatit to ka
pasattistiSanas lidzekli.

Misdienu darba tirgl katrs darbinieks ir ka k&des posms, komandas dalibnieks, tadel
svarigi palidz&t skoléniem apzinaties sevi ka unikalu personibu, kura, realiz€jot savu potencialu
un sadarbojoties ar citiem, sniedz nozimigu iegiildijumu sabiedribas pieredze.

Sp€ja macities patstavigi, sadarboties un spriest, pauzot savu attieksmi, ir biitiska
personibas paSrealizacijai sabiedriba. Tadeél svarigi izglitiba rast metodes un pan€mienus
kritiskas domaSanas veidoSanai. Dzives kvalitati nosaka dotumi, to turpmaka attistiSana un
individa atticksme pret sevi un savu dzivi. Skolai buitu japalidz skoléniem saprast, ka vini sp&j un
ka tieSi vini spgj ietekmét sevu attistibu un vidi sev apkart, lai vini kliitu par aktiviem savas
dzives veidotajiem.

Magistra darba izveletais temats pasreizgjas izglitibas reformas un misdienu sabiedriba
notiekoSo procesu konteksta ir aktuals.

Darbs tika izstradats, nemot véra jau esoSos petijumus saistiba ar tematu, ka arT magistra
darba autores pieredzi, lietojot socialos tiklus sveSvalodu apguves procesa.

Petijuma objekts - sveSvalodu apguve socialo tiklu lietojuma.

Pétijuma priekSmets - maciSanas sp&ju pilnveides iesp€jas.

Petijuma merkis — analizét vidusskolas vecako klaSu skolénu macisanas sp&ju pilnveides
pedagogiskas iespg&jas socialo tiklu lietojuma sve$valodu apguve.

Petijuma jautajums — kadi ir socialo tiklu integréSanas nosacijumi sveSvalodu apguves
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procesa vidusskolas vecakajas klases, lai tiktu pilnveidotas skolénu maciSanas sp&jas?
Pétijjuma uzdevumi

1. lzanalizét pedagogisko un psihologisko literatiru par maciSanas sp&ju butibu un
pilnveidi, digitalo mediju pedagogiju un svesvalodu apguvi.

2. Konstatét macisanas spejas vidusskolas vecako klasu skoléniem.

3. Noteikt un aprobét pedagogiskos panémienus masiSanas sp&ju pilnveidei socialo tiklu
lietojuma svesvalodu apguves procesa.

Pétijjuma metodes

Teorétiskas: pedagogiskas un psihologiskas literatiras un dokumentu analize;

Empiriskas:

1) Datu ieguves metodes:

e Aptaujas;
e Dalgji strukturéta intervija;
e Pedagogiska novérosana;
e Macisanas rezultatu kvalitativa izpete (refleksija);
e MaciSanas darbibas izpéte (izméginajuma darbiba).
e Fokusgrupas diskusija.
2) Datu apstrades metodes:
e Tekstu atSifréSana, kontentanalize;
e Datu kvanitativa apstrade ar SPSS.

Pétijuma baze - Ziemelvalstu gimnazijas 10., 11., 12. klasu skoléni, kuri apgiist norvégu

valodu (45), skolotaji (1).

Pétijuma norises laiks un posmi —

1) 2016./2017. macibu gada 2. semestris — pedagogiskas un psihologiskas literatiras un
dokumentu teorétiska analize.

2) 2017./ 2018. macibu gada 1. semestris — pirmreiz&ja aptauju veikSana septembrT,
skolenu rakstu darbu “ka es macos” kontentanalize, skolénu macibu sasniegumu analize,
izméginajuma darbiba, pedagogiska novéro$ana, dalgji strukturéta intervija ar danu valodas
skolotaju, atkartota aptauju veikSana, fokusgrupas intervija ar 12. klases skoléniem, iegiito datu
kvantitativa apstrade ar SPSS.

Magistra darba teorétisko pamatu veido:

1) Pedagogu, psihologu un neirologu atzinas par maciSanas sp&ju biitibu, sp&ju pilnveides
iespgjam: A. Spona, A. Karpova, K. llleris, Z. Cehlova, E. Maslo, U. Frith, S. Rubinsteins, V.
Pukeviciaté, H. Schachl, H. Gardner;



2) Pedagogu un psihologu atzinas par personibas attistibu un jaunie$u vecumposmu: F. Pedro,
D. Oblinger, J. Oblinger, I. Kons;

3) Mediju pedagogijas teorijas un pedagogu atzinumi par socialo tiklu lietojumu pedagogija: 1.
Tilla, J. Rasmussen, S. Budhai, K. Skipwith, J. Breivik, R. Meijers, P. Sweller, C. Roda, B.
Arina;

4) Svesvalodu apguves teorijas un pedagogu atzinumi par valodu apguvi socialo tiklu lietojuma:
D. Little, M. Prensky, S. Krashen, M. Hageleia, N. Annamalai.

5) Sociologiskas socializacijas teorijas: E. Gofmanis, J. Habermas.



1. MaciSanas spéju pilnveides iesp&jas macibu procesa vidusskola

Lai konstatetu, kadi ir socialo tiklu integréSanas nosacijumi macibu procesa vidusskolas

vecakajas klases, japarzina gan socialo tiklu specifika, gan 21. gadsimta jaunieSu maciSanas

paradumi un jaunieSu rakstura Ipasibas kuras veidojusas pastaviga informacijas komunikaciju

tehnologiju lietojuma ietekmé.

Vairaki zinatnieki ir p€tijusi misdienu jaunieSus, kuri ir dzimus$i digitalaja laikmeta,

skatot internetu ka transformé&josu mediju (Prensky, 2010; Conole, Laat, Dillon, Darby, 2008;

Pedro,

2006; Oblinger, Oblinger 2005; ). Zinatnieki ir konstat&jusi, ka jauniesi, kuri mak lietot

un ikdiena lieto dazadas informacijas komunikacijas tehnologijas:

teju vienmer ir “onlaina”

spgj darboties vairakuzdevumu rezima, veicot vairakas darbibas paraléli, ja tas vinus
aizrauj

ir sociali, bet taja pat laika egocentriski un tiecas biit neatkarigi

tiecas p&c neatkaribas un autonomijas macibu stilu izvele

atri atbild uz nosutitajam zinam un sagaida atru atbildi no citiem

ir nepacietigi un nespgj ilgi reflektet par izdaritajam darbibam un to rezultatu
ir apveltiti ar Tsu uzmanibas laikposmu un nepietieckamu koncentréSanas speju
vieglak apstrada vizualu neka tekstualu informaciju

neuztver tekstu lineari

saskaras ar griittbam, lasot garus tekstus

ir rado8i un labprat veic prakstiskas macibu darbibas, izvairoties no teorijas
uznemas risku

mérktiecigi un apzinas, ka nakotnes darbs ir atkarigs no iegiitas izglitibas
personala informacija nav tabu

virspus€ji skata informacijas avotus, nemeklgjot pareizo atbildi

MaciSanas spé&ju konteksta miisdienu jaunieSiem ipasi japilnveido uzmanibas noturiba,

sp&ja reflektét par macibu procesu un ta rezultatiem, ka arT prasme analizét informaciju un tas

avotus.

Baiba Arina sniedz $adus ieteikumus pedagogiskajai praksei:
javeicina skolénu savstarpgja ciena;

jaiesaista vecaki skolénu macibu procesa;
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skolénos jaaudzina paspalaviba;
e javeicina veseliga panakumu izpratne;
e javeicina konfliktu risinaSanas prasme;
e javeicina kritiska domasana;
e jaattista kritiska mediju kompetence.

Tiek uzsverts, ka 1pasi vidusskolas audz€kniem jalauj paSiem sasniegt vai nesasniegt
savus mérkus un analizét seku celonus, attistot intelektu (Arina, 2014; Kons, 1985).

Jaunies$i labprat socializ€jas un labprat §im nolikam izmanto virtualo vidi un socialos
tiklus, jo skoléni spg kontrolét citu cilvéku viedokli par sevi, veidojot savas e-identitates,
sanemot no profila apmeklétajiem komentarus un citu formatu uzmanibas apliecinajumus.
Socialie tikli tiek lietoti, lai uzturétu attiecibas ar draugiem, iesaistitos domubiedru grupas,
kavetu laiku situacijas, kuras garlaiko, izklaidei, ka ari izceltos, veidojot atraktivus profilus
(Sheldon, 2008; Tosun, 2012). Socialo tiklu lietoSana ka laika kaveklis biezi vien nav divvirzienu
komunikacija, jauniesi pavada laiku skatot citu cilvéku profilos ievietoto informaciju, nerakstot
ne komentarus, ne ari spiezot uz “like” ikonas. Skatot citu jaunieSu profilus, apzinati vai
neapzinati tie tiek salidzinati ar savu e-identitati. Daudzi jaunie$i veido idealiz€tas identitates
(Arina, 2014), sacenSoties ar pargjo lietotaju profiliem.

Ta ka misdienas jaunieSiem ir iesp&jams konstruét digitalo identitati, kura neatbilst
istajai, rodas socializ€Sanas problémas, méginot integrét savu digitalo “ES” ikdienas dzive,
izvirzot mérkus, kurus varétu sasniegt digitalais “ES”, bet, kurus ir griiti sasniegt realajam “ES”.

Jaunie$i salidzina sevi ar citiem, mazak pievérSot uzmanibu savai izaugsmei un
pasvertgjumam. JaunieSa priekSstats par sevi veidojas pienemot sevi vai ar1 idealizgjot sevi, vai
noniecinot. Pasvertejumu nosaka pretstatitais subjekts un individa reala “ES” un idealizéta “ES”
plaisa, ka arT apkartgjo cilvéku vertgjums (Renge, 2000). Pasvertéjums pedagogija balstas sava
darba analizé, lai veiktu kvalitativas izmainas sava uzvediba un attieksmés, lidz ar to
paSverteSanas prasme ieklaujas maciSanas sp&ju struktira. Rudite Hahele, pétot skolénu
macisanas kvalitates pasnoveért€§juma iesp&jas, secina, “ja macibu stundas notiek pasnovertésana,
kura skoléns apzinas, plano, analizg, regulé savu darbibu, vin$ jitas parliecinataks, pilnveido
savu pasnovertéSanas prasmi un ar1 skolotaja novertéjums atbilst skoléna iegulditajam darbam”
(Hahele, 2006, 158). PasnoveértéSanas rezultatd skoléna realais “ES ka skoléns” tuvinas
idealizétajam “ES ka skoléns” un apkartgjo cilvéku vérté§jumam par skoléna macibu darbu.
Macisanas ir paSaktualizacijas Iidzeklis, maciSanas sava potenciala realizéSanai iesp&jama, ja
skolénam piemit patstaviba sava maciSanas mérka noteikSana un skoléns macoties apmierina

pasizteikSanas vajadzibu. Abrahams Maslovs (Abraham Maslow) uzskata, ka individu, kurs§ ir



pasSaktualizgjies piesaista problémrisinasana un tam raksturigas ipasibas:
e patstavigs vertgjums;
e sevis un citu pienemsana;
e sp&ja un v€lme sadarboties ar citiem;
e spé&ja veidot emocionalas un ciesas attiecibas ar citiem;
e pasnovért€§jums par darba procesu un ta produktu;
e radoSa paSizpausme darbiba.

Velmei un spg&jai sadarboties ar citiem ir biitiska nozime personibas pasaktualizacijas
procesa. Abrahams Maslovs ir ieviesis sinergijas jédzienu, kas tiek attiecinats uz socializé$anos.
Augsta sinergija ir saistita ar kooperaciju, kura katrs ir ieguvéjs no citu panakumiem, bet zemaja
sinergija saplust altruistiskie motivi ar egocentriskajiem, cilvékam giistot gandarijumu no sp&jas
palidzet citiem (Maslow, 1970). Humana personiba rodas socializ€joties. JaunieSu vecumposma
svariga ir socializ€$anas ar vienaudziem, jo vairuma gadijumu to viedoklis tiek vairak nemts véra
neka skolotaju vai vecaku. Socializacijas procesa jaunie$i apliecina sevi, lidz ar to, stradajot
grupa, vini ir uz individualizaciju tend@ti, tomeér mérka sasniegSanai, vaicot macibu darbu grupa,
viniem ir jaspej sadarboties, domajot par grupas biedriem. Socialo tiklu vidé ir iesp&jams
nodros$inat individam iesp&ju apliecinat sevi un dot pienesumu grupai.

Svarigi radit skolénos labas izjiitas pret macibu procesu un apstaklus, kuros skoléns spetu

redzet savu izaugsmi macoties, rodot prieku un gandarijumu.

1.1. MaciSanas sp€ju biuitiba un pilnveides nosacijumi vidusskola

Tiek uzskatits, ka maciSanos ietekmé skoléna zinaSanas, izpratne, prasmes, motivacija,
griba un emocijas, ka ar1 skolénu un skolotaju savstarpgja sadarbiba maciSanas procesa. Svariga
ir skoléna un vides mijiedarbiba, jo ta var ietekmét skoléna paSsajutu (iek$&jas psihologiskas
darbibas) (Illeris, 2007; Dornyei, 2006). Lidz ar to maciSanas ir vairaku komponentu mijdarbibu
ieklaujoSs process. Katrs skoléns ir individs un katram skolénam ir savas unikalas pieejas
problému risinaSanai. Tadel katram skolénam jaizvirza sev jégpilns maciSanas mérkis, lai
sekmétu macisanos caur izzinas aktivitati (Cehlova, 2002). Vadoties péc G. Semovas uzskata, ka
“izzinas aktivitate ir personibas darbibas 1paSiba, kas izpauzas skoléna atticksme& pret darbibas
saturu un procesu un vina tieksmé optimala laika efektivi apgiit zinasanas un darbibas veidus”
(Cehlova, 2002, 11), bitiska kliist skoléna pasaktualizacija un pasrealizacija macibu darbibas
noris€. Skoléns, kur§ regulari izvirza sev jaunus macibu mérkus, nonak pie nepiecieSamibas

izvéleties grataka macibu satura apguves panémienus (Cehlova, 2002; Vigotskis, 2002). Ta ka
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macisanas speju pilnveide notiek spiralveida, balstoties uz jau esoso skoléna macisSanas pieredzi
(Pyounmteitn, 1942), bitiska klust skolénu izvirzito maciSanas mérku ietekme uz skoléna gribas
aktivizésanu. Gribas piepiiles rezultata skolénu maciSanas ir aktivs un apzinats process, kura
laika jauna informacija tiek strukturiz€ta un organizeta, saglabajot to ilgtermina atmina, lai to
velalak varétu izmantot atbilstosas dzives situacijas, 1idz ar to skoléna motivacija butiski ietekme
macibu rezultatu (Illeris, 2007; Little 2009). ,,Motivacija ir motivu kopums, kas saistits ar
konkréto darbibu un rodas no vajadzibas, mijiedarbojoties ar&jiem un iek$gjiem rosinatajiem”
(Baltusite 2006, 14). Motivacijas pamata ir vajadzibas, mérki un intereses (Brunstein,
Schultheiss, 2007). Tadel svarigi, lai skoléni apzinatos savas vajadzibas un vismaz dalgji
apmierinatu tas macibu procesa gaita. “JaunieSu motivacija galveno vietu sak ienemt motivi, kas
saistiti ar paSnoteikSanos un gatavosanos patstavigai dzivei” (Baltusite, 2006, 91). No
vajadzibam izriet motivacija, kura savukart ietekmé skoléna gribu, jo “griba ir personibas
raksturojums, kas izpauzas aktivitate, vérsta uz mérku sasniegSanu un grutibu parvaréSanu, un ir
saistita ar cilvéka vajadzibam” (Baltusite, 2006, 59). I. Lingarta funkcionalas struktiiras teorija
maciSanas tiek iedalita Cetras savstarp&ji saistitas komponent€s: motivacija, izzina, izpilde un
kontrole (JIuurapt, 1970). Funkcionalas struktiiras teorija apstiprina Elinas Maslo pedagogisko
noverojumu, ka skoléna maciSanas process ir apzinats, planveidigs un mérktiecigs, ja macibu
darbiba ir patstaviga un skolénam personigi nozimiga (Maslo, 2003), jo viens no izzinas
aktivitates komponentiem ir atticksme pret darbibu (Cehlova, 2002). Pozitiva attieksme pret
macisSanos rodas, ja skoléns saskata macibas personigu nozimigumu, vadoties p&c saviem
nakotnes planiem. Attieksme var bt pozitiva vai negativa reakcija, kas izpauZas viedokl, izjiitas
un darbiba (Myers, Twenge, 2013; Spona, 2006). Macibu procesa javeicina pozitiva skolenu
attiecksme pret maciSanos un izglitibu muzizglitibas konteksta, jo apzinigas attieksmes ir saistitas
ar gribas pieptli un mérktiecibu un tas rodas sistematiska darbiba, veidojot personibas 1pasibas
(Spona, 2006; Spona, Camane, 2009). Ir konstatéts, ka pardomats tehnologiju lietojums macibu
situacijas var aktivizét skoleénu izzinas darbibu, stimulgjot interesi, rosinot skolénus komunicet,
lidzdarboties un pilnveidot valodas prasmes, radot motivveidojoSu ietekmi uz skoléniem
(Balasova, 2011; Breivik, 2015).

MaciSanas ir ar noturigiem rezultatiem, ja maciSanas ir paskontrol&ta un, ja skoléns pats
verteé savu macisanos (Little, 2009; Maslo, 2003). Skoléniem ar attistitam maciSanas spgjam
piemit paskontrole un maciSanas notiek, reflektgjot un izvertgjot macibu darbibu un tas rezultatu,
jo “maciSanas sp€jas izpauzas patstavigas maciSanas pasSvadiba, tatad paSorganizacija,
pasnoveértéjuma un pasregulacija” (Maslo, 2003, 249).

Nemot veéra jaunieSu paradumu uzturét pastavigu savstarp€jas informacijas apriti

elektroniskaja vid€, ka ari v€lmi veikt vairakas darbibas vienlaicigi, jakonstaté informaciju
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tehnologiju lietoSanas rezultata raduSas maciSanas procesu trauc&joSas darbibas, kuras kave
efektivu maciSanas procesa pasorganizaciju un pasregulaciju, lai pieverstu skolénu uzmanibu So
darbibu ierobezosanai vai So paradumu jégpilnai integracijai macisanas procesa. Ta ka macisanas
sp&jas ir “cilvéka dotumu un iesp&ju radosas attistibas rezultats: nevis tikai zinasanu uzkrasana,
bet So zinaSanu ka personigi nozimigu veértibu mérktieciga izmantoSana, paSa cilvéka attieksme
pret tam zinasanam, kuras vin$ apgist” (Maslo, 2003, 249), jasekme skolénu sp€ja radosi pieiet
macisanas procesam. To var panakt integr&jot skolénu interesi piesaisto$os socialos interneta
medijus, pilnveidojot ne tikai prasmi atlasit un jeégpilni lietot informaciju, bet ari skolénu
komunikacijas kompetenci.

Bérns macas esot sabiedriba. Sakot macities izglitibas iestad€, bérna ikdienu gan iestade,
gan majas nosaka citu cilvéku izstradatie ieksgjas kartibas noteikumi, jo vecakiem tiek ieteikts
pakartot majas dienas rezZimu iestades dienas reZimam. Vidusskolas vecako klasu skolénu
maciSanos reglament€é izglitibas normativie dokumenti. Ministru kabineta izstradatajos
Noteikumos par valsts vispargjas vidgjas izglitibas standartu, macibu priekSmetu standartiem un
izlgitibas programmu paraugiem ir noteikti vispargjas vidgjas izglitibas programmu mérki un
uzdevumi, kuros tiek noradits, ka izglitojamais ir janodroS$ina ar zinaSanam un prasmém
izglitibas turpinasanai, tas nozimé, ka skolotajiem ir jasekmé skolénu maciSanas sp&ju pilnveide,
veicinot radoo un intelektualo sp&ju attistibu?.

Tak ka humanpedagogija izglitiba veido aktivu personibu, kurai pasai janosaka savas
attistibas cel§ (Cehlova, 2002, 6), svariga kliist skolénu pasaktualizacija un pasrealizacija
sabiedriba, kura aizvien svarigaku vietu ienem prasme sadarboties, stradajot komanda (Binkley,
Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller, Rumble 2012). Tadel izglitiba uzsvars tiek likts uz 21.
gadsimta prasmju apguvi (sk. 1. tabulu).

Misdienu cilvékiem vélams biit radoSiem inovaciju raditdjiem un lidzatbildigiem
sabiedribas locekliem, nezaudgjot savu identitati. Ta ka cilveka attistiba notiek visa miiza garuma
un miizizglitibas veicinasana ce] labklajibas ltmeni, macot jaunieSus skola, jaliek uzsvars uz 21.

gadsimta prasmju apguvi, jo tadgjadi tiek pilnveidotas arT maciSanas spgjas.

1 https://likumi.lv/doc.php?id=257229
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1. tabula. 21. gadsimta prasmes ( adaptéts pec Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley,
Miller, Rumble 2012)

DOMASANAS VEIDI e RADOSA UN INOVATIVA DOMASANA
e KRITISKA DOMASANA, PROBLEMRISINASANA, LEMUMU
PIENEMSANA
e MACISANAS MACITIES, METAKOGNICIJA
DARBA VEIKSANAS e KOMUNIKACIJA DZIMTAJA UN SVESVALODAS
VEIDI e LIDZATBILDIGA SADARBIBA (GRUPAS DARBS)
LIDZEKLI DARBA e MEDIJU UN INFORMACIJAS PRATIBA
VEIKSANAI e INFORMACIJAS KOMUNIKACIJAS TEHNOLOGIJU PRATIBA
DZIVOSANA PASAULE e LOKALA UN GLOBALA PILSONIBA
e PIELAGOSANAS, PASORGANIZETIBA, VADIBA
e INDIVIDUALA UN SOCIALA ATBILDIBA, KULTURAS KOMPETENCE

No 1. tabulas izriet, ka 21. gadsimta cilvékam jabit pasorganiz&€tam un Iidz ar to svariga
ir sp&ja regulét sevi. Pasregulacija ir piepiiles, emociju un vadibas kontrole, kura atbild par spg&ju
noturét uzmanibu un mainit uzmanibas fokusu (Cehlova, 2002; Rick, 2014), kas savukart
nosaka, cik liela méra iesp&jams jegpilni lietot socialos tiklus macibas. Lietojot internetu ka
macibu lidzekli, pastav risks, ka skolénu uzmaniba bis izklied@ta, jo, lai cik arT internets nebutu
aizraujoSs, maciSanas var atri apnikt un skoléni labi parzina timekla izklaides iespgjas.

Vidusskolas vecakajas klasés skolénu maciSanas ir biezi jaorganizé ka patstavigas
macibas, lai sagatavotu skolénus studiju gadiem augstskolas un dzivei misdienu mainigaja
sabiedriba. Ta ka patstavigi macoties tieck mekléta informacija ar1 interneta, skoléniem jaiemacas
kontrolét sevi, savu uzmanibu, neaizraujoties ar interneta izklaidém. MaciSanas, lietojot socialos
tiklus, ir jégpilna, ja skoléni mak fokusét uzmanibu uz problémas efektivu risindgjumu vai ari
skolotajs seko Iidzi skolénu darbibam, tas regul&jot un ierobezojot skolénu ar macibam nesaistito
darbibu elektroniskaja vide.

Patstavigas macibas vidusskolas pedgjas klasés ir jakombin€ ar regulariem, apjomigiem
grupu darbiem. Darba videé aizvien augstak tiek vert€ta sp&ja sasniegt rezultatus atri un
kvalitativi, pareizi sadalot pienakumus komandas dalibnieku starpa, lai apjomiga darba veikSana
noritétu atrak. Lai jaunieSi spetu patstavigi macities, viniem jasp€j organiz€t macisanos atbilstosi
sev izvirzitajiem mérkiem, reflektjot par macibu procesa efektivitati (Maslo, 2003; Cehlova,
bet arl grupai izvirzitais mérkis. Lidz ar to jaunieSi ir dalgji atbildigi par macibu procesa
iznakumu, jo maciSanas skola norit sociala vidé mijiedarbojoties vairakiem dalibniekiem, kuri
visi var ietekmét katra konkréta skoléna maciSanos un tas produktu. Tade]l klast svariga
maciSanas procesa dalibnieku Iidzatbildiba. MaciSanas ir sekmiga tad, ja skoléns parnem

atbildibu par maciSanas procesu, planojot un izradot iniciativu, regulari parskatot jau apgito, lai
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reflekt€tu par macisanas efektivitati (Maslo, 2003; Little, 2009; Hahele, 2006).

MaciSanas ir “process, kura individs parpem sabiedriba uzkrato pieredzi, apglst
zinasanas, prasmes, attieksmes, pilnveido savu pieredzi, patstavigi un atbildigi darbojoties un
izzinot sevi, dabu un sabiedribu. So procesu sekmé aktivas socidlas mijattiecibas, apkartéjas
sabiedribas atsauciba” (Pedagogijas terminu skaidrojosa vardnica, 2000). MaciSanas notiek
balstoties jau esoSaja skoléna pieredzg, parveidojot to, maciSanas procesam augot uz augsu
kvalitaté, jo lietderiga maciSanas sagatavo skolénu macities augstaka pakapg, izzinot
sarezgitakus procesus, pakapeniski uzkrajot ari zinaSanas par efektivakiem maciSanas
panémieniem (Kolb, 1993; Cehlova, 2002). Elina Maslo, izstradajot pétijumu “Jaunie$u
macisSanas spéju pilnveide danu valodas macibu procesa”, analiz&ja Kniita Illerisa (Knud Illeris)
atzinu, ka maciSanas ir daudzdimensionals process, kura ir kognitiva, psihodinamaiska un
sabiedriska komponente, pedagogijas véstures konteksta, secinot, ka kognitivo macisanas
dimensiju pétija tradicionalas macisanas psihologijas parstavji ka Zans Piaz& un Levs Vigotskis
un macisanas psihodinamisko dimensiju sakotn&ji pétijis Zigmunds Freids, bet saskarsmes
dimensija ir bijusi pétita grupu un socialaja psihologija, ka ari socializacijas teoriju ietvaros
(Maslo, 2003, 72). Miisdienas maciSanos miuzizglitibas konteksta padzilinati p€ta augstak
minétais danu profesors Kniits Illeris, kur$ tiek biezi citéts Latvija izstradatajos pedagogijas
nozares petijumos. Kniits Illeris ir konstatgjis, ka maciSanas ir daudzdimensionals process, kura
ietvaros mijdarbojas personibas kermenis, prats un griba konkréta sociala un fiziskas vides
situacija, transforméjot pieredzi (Illeris, 2007). MaciSanas ir personibas attistiba, kuras rezultata
rodas jauna vai tiek papildinata jau esoSa psihiska kvalitate. Macoties attistds kermenis,
kognicija, emociju pasregulacija, pasSvertéjums, ka ar1 sp&ja sadarboties ar citiem (Svence, 1999).
Kniits Illeris saskata maciSanos ka psihologisku procesu, kur§ notiek individa un vides

mijdarbiba un to ietekmé individa sociala situacija un statuss konkrétaja grupa (sk. 1. attelu).
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1. attels. Macisanas dimensijas. (Illeris, 2009, 98)

MaciSanas process sastav no trim dimensijam: satura, stimula un mijiedarbibas. Satura
dimensija ir zinasanas, kas tiek apgitas. So dimensiju raksturo apgiitas zina$anas, attiecksmes un
spejas. Stimula dimensija ietilpst emocijas, motivacija un griba. Saja dimensija skoléns
darbojas, nemot vera gan savas emocijas gan parg&jo macibu procesa dalibnieku emocijas un sava
kermena vajadzibas, pieméram, atpiisties vai izkust€ties. Mijiedarbibas dimensija nodroSina
sadarbibu, kura pilnveidojas skoléna socialas prasmes (Illeris, 2007).

Knts Illeris uzsver, ka macisanos ietekmé fiziologiskie procesi kermeni. Lidz ar to ir
svarigi nemt véra atklajumus, kuri veikti neiropedagogijas nozaré. Pedagogijas nozar¢ kognitivas
maciSanas teoriju piekrit€ji peta smadzen€s notiekoSos procesus, kuru rezultata notiek
macisanas. Pateicoties miisdienu tehnologijam smadzenu pétnieciba pastavigi attistas, palidzot
izprast gan maciSanas traucgjumu biologiskos iemeslus, gan ari rodot veidus, ka stimulét
smadzenes, lai maciSanas noritétu sekmigak. Neirobiologija ir kluvusi par pedagogijai nozimigu
disciplinu, tade] neiropedagogija mijdarbojas izglitiba, kognitiva psihologija un neirozinatnes
(Lalancette, Campbell, 2011). Ta ka smadzengs ir pasregulacijas mehanismi un cilvéku
smadzeném ir individualas atskiribas, kuras ietekm& macisanas sp&jas (Frith, 2011), ir butiski
pieminét neiropedagogiju pétijuma konteksta. Fiziologiskie procesi centralaja nervu sistéma un
smadzengs ietekmé skolénu sp&jas (Zelmenis, 2000, Schachl, 2005). Ta ka maciSanas rada
smadzenés aizvien lielaku sinapSu skaitu, attistot smadzenu darbibu, svarigi macibu procesa
regulari atkartot jau it ka zinamo, atsaucot ilgtermina atmina nogalabato informaciju, lai
stabiliz€tu samadzenu sinapses (Schachl, 2005), radot maciSanas sp&ju pilnveidei labveligakus

fiziologiskos nosacijumus. Neiropedagogijas nozaré ir veikti pétijumi par sve$valodu apguvi,
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kuros ir noskaidrojies, ka smadzenu 1patnibu dél sveSvalodu apguve norit veiksmigak, ja pirma
sveSvaloda tiek apgiita pirms pubertates vecuma sasniegSanas, pretéja gadijuma smadzeném ir
grutak apgut jaunas valodas, ka arT ir veikti petfjumi, kuros ir noskaidrojies, ka atseviskas
smadzenu dalas janieSiem parmainas notiek aktivak neka bérniem. Tas ir smadzenu dalas, kuras
atbild par sevis apzinaSanos, iek$€jo kontroli, perspektivas ienemsSanu, ka ari smadzenu dalas,
kuras atbild par vainas sajiitu un kaunu (Frith, 2011), ka arT paSnoteik$anas vajadziba paradas
agrina jaunieSa vecumposma (Bozovica, 1975). Lidz ar to vidusskolas vecakas klases ir
piemérots posms cilvéka dzive, lai pilnveidotu maciSanas spéjas.

Ir svarigi apzinaties skolénu maciSanas stilus, jo maciSanas stilos atspogulojas
dazadie kognitivo struktiiru veidi, ieskaitot arT sp&jas. Kognitivaja psihologija pastav uzskats, ka
ir Cetras mentalas shémas informacijas apstradei, jo ta netiek vienmer apstradata konkréta seciba,
faktorus logiski secigi nenomaina nakamais faktors, ka tas ir, pieméram, datorsistémas, péc kuru
parauga vairaku gadu garuma zinatnieki tiecas skaidrot cilvéka domasanu. Nav iesp&ams
saltdzinat cilvéka noritosos informacijas apstrades procesus ar datoru procesoriem, jo cilvéka
prata visu ir iespgjams iedarbinat vienlaicigi (Prieditis, 2013). Mentalas shémas nosaka robezas
kognitivajiem procesiem. Cilvekos ir aprioras mentalas shémas, kuras nosaka izzinas procesus.
Lidz ar to mentalas shémas nosaka maciSanas veidu, kuru kognitivaja psihologija ir Cetri
(McCulloch, 2008):

1) Kumulativa maciSanas (mehaniska maciSanas): maciSanas rezultata tiek izveidotas
jaunas mentalas shémas, kuras tik atsauktas atmina tikai situacijas, kuras ir lidzigas vai paral€las
macibu situacijai, kura tas radas. Tas ir veids, kura parasti macas mazi bérni, vai ar1 cilveki ar
zemu motivaciju, ja jaunieglistamas zinaSanas nav paSaktualizétas. Sis maciSanas veids ir
skaidrojams ar biheivioristisko psihologiju.

2) Asimilativa maciSanas (papildino$a macisanas): maciSanas rezultata jaunas zinasanas
papildina jau esoSo shému. MaciSanas procesa giitas zinasanas var atsaukt atmina un pielietot
situacijas, kuras uzsvars tiek likts uz ieprieks apgtto saturu.

3) Akomodativa maciSanas (parveidojosa maciSanas): maciSanas rezultatd jauniegito
informaciju nevar pievienot jau esosajai shémai. Lidz ar to shéma tiek parveidota, lai taja ietilptu
jauna informacija. MaciSanas rezultata giitas zinasanas var atsaukt atmina un pielietoti dazadas
situacijas, kontekstos.

4) Transform&joSa maciSanas (paplaSino$a maciSanas): maciSanas rezultata var mainities
personiba, jo vairakas shémas tiek parveidotas vienlaicigi. Sada maci$anas prasa piepiili.

Var secinat, ka skoléni ar zemi attistitam maciSanas prasmém un spg&am visticamak
nespé€tu macities transformeéjot vairakas shémas vienlaicigi, tomer tiesi transformativa macisanas

rada cilveéka parmainas, kuras sniedz gandarijjumu un personibas attistibu, lidz ar to ir svarigi
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sekmé&t macisanas speju attistibu macibu procesa, lai vidusskolas vecakajas klas€és domingjosa
nebitu asimiliativa maciSanas, bet gan akomodativa vai transformé&josa. Tamde] 1pasa uzmaniba
japievers macibai ka macities.

Vadoties péc Dzeroma Brunera atzinuma, ka cilvékam ir nepiecieSamiba apgiit maciSanas
procesa likumsakaribas, pievérSot uzmanibu pétnieciskajai pieejai macibas, kura nosaka, ka
skoleni pasi konstru€ savas zinasanas (Bruner, 1960), maciSanas sp&ju pilnveide varétu sekmét
skolénu personibas izaugsmi, aktiviz§jot gribas piepiili grutu uzdevumu veikSanai. Ta ka
macisanas rezultatu nosaka skoléna darbiba, kuru ietekmé vairaki no skoléna neatkarigi faktori,
svarigi, lai skoléns reflektétu par savu maciSanos, to ietekmé&josajiem faktoriem, pilnveidojot
procesa gaitu. Skoléna refleksijas pakapi un maciSanas procesa pilnveidi ietekmé skoléna vélme
pasrealiz&ties un macibu motivacija (Sternberg 2007; Baltusite, 2006; Maslo, 2003).
un tam ir butiska nozime musdienu mainigaja sabiedriba. Pedagogijas terminu skaidrojoSaja
vardnica spgjas tick definétas ka “Ipasiba, kas dod iesp&ju ko sekmigi darit, veikt, ko uztvert,
reagét uz ko un kas nodrosSina $adai norisei nepiecieSamos nosacijumus. Personas psihiska vai
fiziska 1pasiba, kas regul@ vina iztur€$anos; nenosacitu un nosacitu sakaru sist€ma, kas piemeérota
kadas darbibas veik$anai. Sauraka nozimé sabiedriski izveidojies vai iedzimts cilvéka psihisko
ipaSibu komplekss, kas padara vinu piemérotu noteiktam profesionalas darbibas veidam”.

Kompetencu pieejas konteksta kompetences tiek definétas ka sp&jas, skaidrojot
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kompetenci ka “ individa gatavibu dzives darbibai miisdienu mainigaja pasaul€, ta ir spgja
izmantot zinaSanas, prasmes un paust attieksmi, risinot problémas mainigas realas dzives
situacijas, sp€ja adekvati lietot maciSanas rezultatu noteikta konteksta (izglitibas, darba,
personiga vai sabiedriski politiska)” (Catlaks, 2015). Ta ka kompetencu pieeja ir balstita uz
pamata pienémumu, ka “butiska ir individa sp€ja reflektet, izmantot savas meta kognitivas
prasmes (domat par domasanu), buit radoSam, patstavigam sava domasana, ka arT kritiski izvertet
savu ricibu un uznemties par to atbildibu” (Catlaks, 2015), pétijuma konteksta svarigi pieminét
kompetenci “macities macities”, jo IpaSibas, kuras piemit skoléniem ar attistitu “macities
macities” kompetenci piemit ar skoléniem ar attistitam maciSanas sp&jam, tomer starp spgjam un
kompetenci pastav atSkiriba. Macisanas macities ir “speja uzpemties un turpinat macibas,
organizet savas macibas, tostarp efektivi planojot laiku un informaciju gan individuali, gan
grupas. ST prasme ietver izpratni par savu macibu procesu un vajadzibam, nosakot pieejamas
iesp&jas un spe&ju parvarat skerslus, lai macitos veiksmigi. ST prasme nozimé jaunu zinasanu un
prasmju ieguvi, apstradi un uzpemsanu, ka art norazu mekl€Sanu un izmantosanu. Macisanas
macities iesaista izglitojamo iepriek§€jo zinaSanu un dzives pieredzes papildinasana, lai
izmantotu zinasanas un prasmes dazados kontekstos: majas, darba, izglittba un apmaciba.
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Individa kompetencei galvenais ir motivacija un paspalaviba”?. Savukart pedagogijas terminu
skaidrojo$aja vardnica sniegta $ada termina kompetence definicija “nepiecieSamas zinasanas,
profesionala pieredze, izpratne kada noteikta joma, jautajuma un prasme zinaSanas un pieredzi
izmantot konkréta darbiba” (Pedagogijas terminu skaidrojos$a vardnica, 2000, 83). No §is
definicijas izriet, ka kompetence ir cilvéka prasme darboties kada konkréta nozare, veicot
konkrétu darbibu, Iidz ar to arT kompetence tiek pilnveidota darbiba ta pat ka spgjas, tomér
kompetences formul&jumos neparadas dotumu ietekme uz kompetences apguvi, savukart
macisanas sp&ju apguvi un spejas ietekme skoléna dotumi.

macities kompetences modeli, nemot véra macisanas kognitivos, metakognitivos, socialos un ar
motivaciju saistitos aspektus. VirdZinijas Pukevicitites izstradataja modell ir elementi, kuri
ieklauj sevi zinasanas, prasmes un atseviSkus maciSanas macities kompetences elementus
(saprast maciSanas macities apguves nozimigumu, noteikt sev nozimigu maciSanas merki,
izveleties piemérotakas stratégijas mérka sasnieg$anai, izvertét macisanas procesu un rezultatus),
kuri sakrit ar daziem Elinas Maslo izstradatajiem maciSanas sp&ju raditdjiem. VirdZinija
saprast ka pielietot sevus fiziskos, psihiskos un garigos spekus, lai sekm€&tu maciSanos
(Pukeviciate, 2007). Ta ka Virdzinijas Pukevicitites izstradatais hipot&tiskais maciSanas macities
kompetences modelis ieklauj sevi komponentus, kuri redzami ari Elinas Maslo izstradataja
macisanas sp&ju un satura struktiiras modeli kompetences teorijas izpratn€, magistra darba autore

apvienoja abus viena modeli (skatit 2. attelu), kurs$ izsaka maciSanas sp&ju bitibu.

2 Resursi maciSanai un vadisanai: metodes.lv Pieejams: https://www.metodes.lv/raksti/macisana-un-macisanas
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2. attels. Hipotetisks maciSands speéju modelis maciSandas macities kompetences izpratné péec E.

Maslo un V. Pukeviciiité

Pedagogija tiecas audzinat individu atbilstosi sabiedribas prasibam. Apvienotaja modeli
atspogulojas maciSanas speju pilnveides nepiecieSamiba, lai cilveks varétu but ricibspgjigs
sabiedribas loceklis, jo cilveéka personibu dal&ji veido procesi sabiedriba. Sabiedriba censas radit
savu izaicinajumu risinaSanai piemé&rotus pilsonus, pieméram, misdienu Eiropas izglitiba veido
skolénus ar attistitam 21. gadsimta prasmém. 2. attéla ieklautie komponenti ir pakartoti viens
otram, katrs nakamais izriet no ieprieksgja.

Cilveka potencialam, kur§ tiek iedalits tris komponentos, ieklaujot sevi ari iedzimtus
dotumus, ir nozime maciSanas sp&ju veidosana, apstiprinot nepiecieSamibu istenot individualu
pieeju skolénu macisanas sp&ju pilnveidé. Sergejs Rubinsteins (Cepréit PyOunmnréiin) ir
konstatgjis, ka sp&jas rodas uz dotumu pamata un tas ir katra cilvéka individualas psihes 1pasibas
(Pyounmreitn, 1942, 703). Lidz ar to sp&ju pilnveidosana iesp&jama, ja macibu procesa tiek
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ieverota personificéta pieeja katra individuala skoléna sp&u attistiSanai. Tade] sveSvalodu
apguves process vidusskola ir piemérots maciSanas sp&ju pilnveides darbibas veikSanai, jo
skolenu skaits klas€ nereti ir mazaks neka citu priekSmetu klas€s, sekméjot individualas pieejas
realizéSanu macibu procesa. Skolotajam ir vieglak iepazit savus skolénus, ja skolénu skaits klase
ir mazaks, atvieglojot homogénu grupu izveidi, organiz&jot kooperativas macibas, veicinot katra
skoléna socializéSanos vismaz savas grupas ietvaros macibu mérka sasniegSanai, attistot skolénu
sp&ju sadarboties un komunikacijas prasmes.

Bérni nak pasaul€ ar jau iedzimtam potencialam sp&jam, tas var bt arT kognitivas spéjas.
Pedagogija iedzimtas sp&jas dévé par dotibam. Pedagogijas terminu skaidrojo$aja vardnica
dotibas tiek skaidrotas ka “dabiskas, iedzimtas potencialas sp&jas, apdavinatiba kada joma. Sis
potencialas spg€jas ir jaattista, jaizkopj, un tas ir iesp&jams attistit macibu un darba procesa
socialas vides ietekmé&. Dotibu izkopSanu sekmé intereseém atbilstoSa izglitoSana”. Dotibu
definicija tiek uzsverta cilvéka apzinas un darbibas vienotiba, kas sakrit ar Sergeja Rubinsteina
secinajumu, ka cilveka spgjas izpauzas un attistas tikai darbiba (Pyounmreiin, 1942, 704). Lidz
ar to tiek konstatts, ka maciSanas sp&jas attistas skolénam sadarbojoties ar citiem macibu
procesa dalibniekiem darbiba. Attistot sp€jas, janem veéra, ka lielaka dala cilveku augstu sp€ju
Iimeni sasniedz tikai kada noteikta joma un pargjas jomas sp&ju limenis ir vidgjs vai pat zems
(Gardner, 1999).

MaciSanas sp&ju pilnveides organizéSana ir divpusgjs process. Macisanas sp&ju pilnveide
iesp&jama, ja skoléns pats var piedalities macibu procesa mérka noteikSana, lai tas kltitu vinam
nozimigs, sekmgjot pasregulaciju, tomér skolotajam ir jasniedz atbalsts, palidzot skolénam
reflektet par savu macibu procesu, ka ar palidzot skolénam rast sev piemérotakus risinajumus,
lai maciSanas noritétu jégpilni un efektivi, pamazam samazinot sniegto atbalstu (Maslo, 2003;
Roda, 2011). Elinas Maslo piedavatie maciSanas sp&ju pilnveides kriteriji un raditaji ir izstradati
patstavigas macisanas konteksta, analizgjot Krafta, Prencela un Saifela (U. Sichiefele), Pérkiina
(R. Perkun) atzinas par pasreguletam macibam.

Ja macibas ir paSregulétas, individs pats nosaka macibu meérki izejot no savam
vajadzibam, nosaka nepiecieSamos macibu materialus un strat€gijas, analiz€ savas macibas un
sasniegto rezultatu. Saja gadfjuma skoléns veic arf skolotaja funkciju. Pasregulétas macibas var
biit rezultats macibam “macities ka macities”, bet pasregulétas macibas ne vienmér ieklauj sevi
socialo dimensiju, kura ir butiska, macoties vidusskola, jo maciSanas sp&ju apguve vidusskola
notiek skolénam socializgjoties ar pargjiem macibu procesa dalibniekiem.

Ta ka macibu procesa vidusskola ir iesaistiti vairaki dalibnieki un Latvijas izglitiba
turpmak balstisies kompetencu pieeja, kura tiek uzsverta nepiecieSamiba sagatavot skolénus

darbibai sociala un kulturala daudzveidiba, nepiecieSams izstradat jaunu maciSanas spé€ju
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pilnveides kritériju, kur§ ieklautu maciSanas socialo aspektu, papildinot Elinas Maslo izstradatos
macisanas sp&ju pilnveides kriterijus un raditajus.

Hovarda Gardnera izstradataja intelekta teorija sp&jas tiek iedalitas 9 kategorijas no
kuram viena tiek dév€ta par saskarsmes jeb interspersondlo sp&ju. Ja saskarsmes spg&jas ir
attistitas, tad cilvéks sp&j stradat komanda, izprast citu cilvéku domas, jutas, attiecksmes un
uzvedibu, sp€j risinat konfliktus, sp&j sazinaties verbali un neverbali, ka arT sp§j citus vadit un
ietekmé&t (Gardner, 1999). Attistitas maciSanas sp&jas nodroSina augstakus macibu rezultatus
(Maslo, 2003; Sternberg, Pretz, Jean, 2005), kvalitativaku macibu darbibu, sev nozimigu mérku
sasniegSanu. Ta ka maciSanas sp€jas ir iesp&jams pilnveidot tikai holistiska darbiba, kura
apvienojas garigais ar fizisko, japievér§ uzmaniba skolénu sp&jai kontrolét savas emocijas,
sadarbojoties ar pargjiem macibu procesa dalibnickiem, ka arT kontrolét savas atticksmes pret
darbibu un tas kontekstu, jo darbibu ierosina vajadzibas un macibu darbiba ir cilvéka un
apkartéjas vides mijdarbibas forma (Rubinstein, 1946; Thomas, 1998; Spona, 2006). Vidusskolas
vecakajas klases atbildiba par maciSanos lielakoties giilstas uz skoléna pleciem, skolotajs ir tikai
padomdevé&js, tomer notick mijdarbiba starp skolotaju un skolénu, skolénu un citiem skoléniem.
Savstarpgja komunikacija norit veiskmigi uz attistitu intuiciju pamata, jo komunikaciju ietekmé
tas dalibnieku domas, emocijas un sajutas, kuru “nolasiSana” prasa no skoléniem augstu
uzmanibas un refleksijas ltmeni (Rasmussen, 2001). Maija Kokare izstradajot petijumu
“Macisanas organizacija ka pedagogiska procesa perspektiva” Kkonstaté, ka ‘“v€rojama
nelidzsvarotiba starp macibu procesa individualizaciju, kas izpauzas centienos sasniegt
patstavigu un pasnoteiktu maciSanos, un skoléna maciSanas socialo aspektu, kas nepiecieSams
nevis racionalu apsvérumu dél, bet gan tadel, ka ir nozimigs cilvéka maciSanas resurss.”
(Kokare, 2011, 55). Lidz ar to ir jarod veidi skolénu koorperativajam macibam, lai skoléni spétu
pilnveidot savas maciSanas sp&jas grupa, papildinot skolénu maciSanas pieredzi. Kooperativa
maciSanas spgj palielinat skolénu lidzdalibu macibu procesa, veicinot socialo macisanos, ka art
uzlabo skolénu darbibas kompetenci (Plaude, 2004; Jacobs, 2003), nodroSinot maciSanas speju
pilnveidei labvéligakus nosacijumus. Ta ka skolénu emocionala inteligence butiski ietekmé
maciSanas rezultatu, nosakot to, vai skoléns tiek pari griittbam, izturot izaicinajumu, svarigi
pievérst uzmanibu maciSanas procesa socialajiem aspektiem, jo skolénu savstarpgjais atbalsts,
pildot griitus uzdevumus, ir biitisks (Goleman, 2015; Mandl, Reinmann-Rothmeier, 2001).

Socializacijas procesu var skatit attistibas psihologijas, sociologijas, pedagogijas un citu
nozaru konteksta. Lai noteiktu socialo mediju ietekmi uz skoléna socializaciju, janem veéra tadi
blakus apstakli, ka gimene, draugi, vide, kultiira, skoléna motivacija lietot medijus (Genner,
Suss, 2016), 1idz ar to noteikt tieSo socialo tiklu ietekmi uz skolénu socializaciju ir komplicéti.

Ta ka individi socializ€joties e-grupas, kuram tie jutas piederigi, uzvedas atbilstosi gan grupas
21



gan interneta vietnes normam, skolénu uzvediba, darbiba un izteikSanas formas socialo tiklu vidé
var atSkirties no klasé noveérojamas komunikacijas (Butrucuka, 2014), padarot macibu procesu
skoléniem aizraujosaku, bet skolotajam potenciali nesaprotamu. Ja skolotajs nav radis pie
normam, kuras tiek ievérotas skolénu e-darba grupas, skolotajam jaizlemj, vai uzvedibas normas
nosaka skolotajs, vai skoléni. Ja skoléni, tad skolotajam ar tam ir jaiepazistas un tas japienem par
savam, lai veiksmigi iesaistitos skolénu tieSsaistes darbibu novérosana.

Socialo tiklu lietojums macibu procesa var palidzet radit kopienas sajutu, pieméram, 10.
klases skoléniem, kuri tikko sakusi macities jauna kolektiva, tadejadi vairojot skolénu saliedétibu
un veicinot skolénu paSefektivitati (Buholcs, 2013), jo socialo tiklu izmantoSana grupu darba
veikSanai var bit ar socialas kompensacijas efektu, proti, socialie tikli var palidz&t skoléniem,
kuriem klas€ ir griitibas sazinaties un uzturét attiecibas bezsaisté. Protams, pastav risks, ka
tieSsaistes grupas vai arpus tam notiks nirgasanas, bet skolotajs to var dal€ji kontrol€t un noverot,
atkariba no skolénu lietotas platformas.

Veiksmigas socializ€Sanas rezultata skoléns iemacas sadarboties, sazinaties un klist par
sabiedriski ricibspgjigu individu (Tilla, 2005). Lai macisanas sadarbojoties noritétu jégpilni,
skolénam jabiit resursam priek$ citiem skol€niem vinu izvirzito mérku realizéSana un skolénam
jasaskata citos resurss savu macisanas mérku sasniegSanai (Ozolina, 2016; Maslo, 2003).
Savstarpgji daloties ar maciSanas pieredzi, skoléni var pilnveidot maciSanas metozu un
panemienu lietoSanu jaunas situacijas (Churchill, 2017). Izglitiba uzmaniba japieveérs socialo
prasmju jeb, modarnak izsakoties, socialo kompetenu veicinaSanai. Sociala kompetence
saprotama ka “personas sp&ja, parsmes un zinaSanu kopums, kas veicina personigo intereSu
realizaciju daaadas socialas situacijas, vienlaicigi ieverojot sociali akceptétas attieksmes”
(Taurina, 2013, 49). Zanete Taurina, izstradajot kompetenéu novértéjuma testu, akcentja 5

sociali komunikativo kompetencu dimensijas (sk. 2. tabulu).

2. tabula. Sociali komunikativo kompetenéu dimensijas (adaptéts péc Z. Taurinas, 2013, 54)

Dimensija Apraksts

Sevis vadibas kompetence Parliecinatiba, patsaviba, sp&ja pamatot un
istenot savas 1idejas, nemot Ve€ra citas
autoritates, gribasspeks, sp&a un gataviba
pilnveidot sevi, emocionala apzina, sevis
kritiska uztverSana, maciSanas no kliidam,
aktiva attieksme pret problémam.

Sociala kompetence Sp&ja darboties komanda un vadit citus, spgj

attistit citus, sadarbojas ar vadibu, spg&j motivet
citus, empatija.

22



Emocionala kompetence

Emocionala stabilitate, pozitiva dzives nostaja,
slodzes situacijas sp&j darboties piemeroti.

Komunikacijas un sadarbibas kompetence

Valodas kompetence

Sazinas situacijas izpratne, sp&ja sadarboties un
ieklaustties, valodas kultiiras normu ievéro$ana,
godiga konfliktu risinasana.

Sazinas situacijai atbilstosas valodas lietojums,
Prasmes veidot dialogu pilnveide, publiskas
runas vertéSana, prasme iegiit informaciju no
dazadiem avotiem (apkopoSana, strukturéSana,
izvert€Sana), sp&ja domat abstrakti, tekstu
redigéSana saskana ar literaras valodas
normam.

Ta ka macibu procesa butiska loma ir skolénu savstarp&am attiecibam, skolénu

emocionalajai inteligencei un skolénu sp&jai sadarboties mérku realizé$ana, nemot véra 2. tabula

aprakstitas kounikativas kompetences dimensijas, Elinas Maslo izstradatie maciSanas sp&ju

pilnveides kriteriji un raditaji tiek papildinati ar treSo krit€riju — macisanas socialais raksturs (sk.

3. tabulu).

3. tabula. Papildinatie jaunieSu maciSanas spéju pilnveides kriteriji un raditaji pec E. Maslo,

Kriterijs

1. Patstaviba maciSanas mérka noteikSana

2003.
Raditaji
1.1. Patstaviba sava maciSanas mérka talakas
perspektivas noteikSana

1.2. Patstaviba sava maciSanas mérka videjas
perspektivas noteikSana

1.3. Patstaviba sava maciSanas mérka tuvakas
perspektivas noteikSana

2. Personigi nozimiga maciSanas

2.1. PasizteikSanas vajadzibas apmierinasana

2.2. Uzdevumu risinaSanas paspieredzes
pilnveidoSana

2.3. Pieredzes pilnveide apgiito maciSanas metozu
un panémienu lietoSana mainigajas situacijas

3. Macisanas socialais raksturs

3.1. Patstaviga maciSandas mérka realizésana,
sadarbojoties ar citiem, pienemot, ka citi var biit
resurss personigai izaugsmei.

3.2. Lidzatbildibas izjita citu dalibnieku
macisanas mérku realizésand.

3.3. Apzinata socidlo prasmju un emocionalas
inteligences paspieredzes pilnveidosana
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4. Macisanas pasregulacija 4.1. Patstaviba savas maciSanas organizacija
atbilstosi saviem maciSanas mérkiem

4.2. Atbildibas uznemsanas par saviem macisanas
rezultatiem

4.3. Patstaviba savu maciSanas procesu un
rezultatu izvertéSana

5. MaciSanas reflektivais raksturs 5.1. Patstaviba macibu materialu variativa izvelé
savas macisanas pilnveidé

5.2. Patstaviba daudzveidigu uzdevumu
risinaSanas panémienu patstaviga un atbildiga
lietoSana savas macisanas pilnveide

5.3. Patstaviba savu maciSanas mérku, uzdevumu
un norises korekcija mainigajas situacijas savas
macisanas pilnveide

Macoties grupa, svarigi, lai skoléni macitos viens no otra. Ta ka jauniesi ir egocentriski
un tiecas but neatkarigi, viniem var but griutibas saskatit klases biedros resursu savai pilnveidei.
Stradajot grupas butu javeicina skolénu vélme meginat sastradaties ar biedriem, kuri neietilpst
ierastaja darba grupa, lai notiktu apzinata socialo prasmju un emocionalas inteligences
paspieredzes pilnveidosana. SadarboSanas prasmes tiek ipasi pilnveidotas, méginot sastradaties
jaunas grupas ietvaros, lidz ar to nevajadz€tu laut skoléniem vienmér pasiem noteikt grupas
biedrus. Jarada apstakli, kuros skoléni saktu saskatit jeégu apzinatai grupas biedru dazadoSanai, to
iespgjams paveikt, parrunajot ar skoléniem grupu darba norisi, 1pasi izcelot sadarboSanos
ieprieks nebijusu grupu sastavu ietvaros, skatot priekSrocibas un triikumus.

Socializacijas procesa teorijas Herberts Gudjons (Herbert Gudjons) iedala divas grupas:

e psihologiskas (bazes) teorijas — maciSanas uz uzvedibas psihologija, psihoanalize,
kognitiva psihologija un tas ekologiskais apskets;
e sociologiskas (bazes) teorijas — struktlirfunkcionala teorija, socialas mijiedarbibas teorija

un sabiedribas teorija. (Gudjons, 2007, 169)

Pétijuma kontekstam atbilstosas ir socilologiskas teorijas ka simboliskais interakcionisms
(Erving Goffman) un Jurgena Habermasa (Jiirgen Habermas) teroja par privatumu un
publiskumu, kuras paredz, ka peronibas attistiba notiek uz klases sabiedriskoSanas, skolénu
subjektivo intereSu universalizéSanas un katra atseviska skoléna individualizacijas mijiedarbibas
pamata, kuras reuzltata netiek noteikta katra individuala skoléna darbibas strukttra, bet ta tiek
tikai dal€ji ietekméta (Gudjons, 2007; Habermas, 2001). Skoléni, lietojot socialos tiklus, izrada
sevi. Profilu veidoSana socialajos tiklos ir skolénu iesp€ja izcelties kolektiva, ja tas nav izdevies
bezsaiste. Konstrugjot savu e-identitati, nemot véra savu realo “ES” un vélamo “kolektivo- ES”,

skoléni mégina paradit sevi labaka gaisma (Goffman, 2001).
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Macoties klas€, skoléns socializ€jas ar citiem skol€niem, it TpaSi veicot grupu darbus.
Skolénam jasaprot, ka vina riciba ietekmé paréjo skolénu darbibu macibu procesa, tadé] svariga
skolénu apzinata lidzatbildiba citu skolénu macibu meérka sasniegSana, veicot grupu darbu.
Skolénam jamak pasam darboties, nepalaujoties uz citu skolénu darbibu potencialo produktu, lai
nes€detu dika, paredzot, ka citi visu izdaris vina vieta. Skolénam, macoties klas€, jasaskata
pargjos klasesbiedros resurss savu zinaSanu papildinaSanai, jamak macities no citiem
sadarbojoties vai nov@rojot. Stradajot grupa, skolénam bitu apzinati jareflekt€ ari par grupas
darba efektivitati, lai sekmé&tu darba izpildi un pilnveidotu savas komunikacijas prasmes,
adekvati reaggjot uz paréjo dalibnicku veiktajam darbibam.

Mihails Cehlovs Izstradajot pétjumu “Vidusskolénu pasnoteikSanas attistibas
humanitarie aspekti” atklaja vecako klaSu skolénu pasnoteikSanas pretrunas, secinot, ka
nepiecieSama profilmacibu organizacija, kuru pamata biitu macibas ar socialo praksi, jo pastav
pretruna starp pasizzinas vajadzibu un sadarbibas macibu procesa trikumu (Cehlovs, 2011,137.).
PasnoteikSanas ir saistita ar skoléna pasnovert§jumu, kuram bitiska ir skolénu maciSanas
sadarbiba, jo, apzinoties savu sp&ju kontrol&t un vadit savu macisanos, skoléni apzinas, ka ir dala
no apkart&jas pasaules un var to ietekmét (Hahele, 2006; Taurina, 2013).

Skolénu socialo prasmju apguve netiek apzinati pilnveidota, jo uzsvars macibas tiek likts
uz macibu prasmju apguvi, bet tas varétu pilnveidot, izmantojot dazadas macibu darba formas,
ieverojot skolénu vélmes un sabiedribas attiecibu modelus (Andersone, 2004, 76). Sadarbibas un
saskarsmes prasmju, ka arT maciSanas sp&ju veidoSanos dal&ji nosaka skolénu vajadzibas, merki,
vertibas un intereses (Andersone, 2004).

Apkopojot viedoklus par maciSanos un maciSanas sp&ju bitibu, lai tiktu pilnveidotas
skolénu macisanas spéjas, skoléniem savstarp&ji jasadarbojas dazadu grupu ietvaros, saskato
savu pienesumu grupas macibu mérka realiz€Sana, 1istenojot sev nozimigu darbibu,
pasaktualizgjoties rado$a macibu procesa gaita. Organiz€jot maciSanas sp&ju pilnveidi, jarealizeé
individuala pieeja, palidzot skoléniem attistities, balstoties sev jau piemito$ajas maciSanas spejas.
To iespgjams panakt, katram skolénam reflektgjot par sava macibu darba gaitu, rezultatu,
sarunajoties ar skolotaju un klases biedriem, iznakuma veicot nepieciesamas korekcijas uzvediba

augstaku mérku sasniegSanai, pielietojot piepiili un gribasspeku.
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1.2. Socialo tiklu integréSana macibu procesa

Latvijas ilgtsp&jigas attistibas stratégija 2030. gadam tiek noradits, ka informacijas
tehnologijas ir lietpratigi jaizmanto arl macibu procesa. Vairaki p&tijumi ir pieradijusi, ka
socialos tiklus ir iesp&jams jégpilni izmantot macibu procesa (Budhai, Skipwith, 2017; Churchill,
2017; Kwang-Soon, Bong-Gyu, 2016; Labus, Despotovic-Zrakic et al, 2015; Casey, Evans,
2011; Chandra, Chalmers, 2010, Deaton, 2015).

Socialie tikli ir ttmekla vietnes, kur, registréjoties un izveidojot savu individualo profilu,
ir iespg&jams sazinaties ar citiem cilvékiem.® Socialie tikli ir plasa spektra un tos var iedalit
dazadas grupas, vadoties péc dazadiem kriterijiem. Integréjot socialos tiklus macibas, janem veéra
skolénu vecums un pratibas aspekts. Vidusskolas vecakas klases skoléni ir sp&jigi lietot socialos
tiklus macibu noluka jégpilni, jo viniem ir pieredze informacijas mekleéSana un satura veidoSana
socialo tiklu vide. 2011. gada veiktaja petijuma ,,Mediju lietoSanas kompetence skolénu un
skolotaju mérka grupa™ tika noskaidrots, ka 72% aptaujato 7. — 12. klases skol&nu lieto internetu
macibam nepiecieSamas informacijas iegiiSanai. Tika noskaidrots, ka visbiezak skoléni medijus
izmanto macoties Latvijas un pasaules v&sturi un svesvalodas. levas Skultes 2013. gada veiktaja
petijuma “Latvijas jaunie$i: kreativi meédiju lietotaji” noskaidrojas, ka lielaka dala vidusskolénu
veido saturu, kurs tiek p€cak publicéts socialajos tiklos. 2016. gada Marina Marcenoka veica
pétijumu, kur§ paradija, ka 89% 10. klaSu skoléniem komunikacija ir vajadziga un svariga. 57%
Marinas Mar¢enokas pétijuma aptaujato 10. klasu skolénu pavada socialajos tiklos 3 - 5 stundas
katru dienu. 65% respondentu velta bezsaistes saskarsmei tikai 1 -3 stundam diena. Lidz ar to
tiek secinats, ka vairums Latvijas jaunieSu ir aktivi socialo tiklu lietotdji, lietojot internetu ne
tikai izklaidei, bet arT macibu noluka.

Socialo tiklu lietoSana macibas Latvija ir jaunums un skolotaji, kuri pasi nelieto socialos
tiklus, vairas tos integrét dazadu aizspriedumu del, uzskatot, ka tie nav drosa vide macibam, lidz
ar to izv€las izmantot Tpasi skolam paredzgetas interneta platformas ka, pieméram, e-twinning.
Baiba Aripa 2015. gada, izstradatajot magistra darbu “Socidlo médiju integrésana macibu
procesa vidusskola”, secindja, ka “macibu procesa socialie mediji lielakoties tiek lietoti ka
sazinas r1ks un saturs netiek veidots”, ka ar1 “skoléniem trukst pieredzes, ka publiskie socialie
mediji var tikt veiksmigi izmantoti macibas, jo macibu procesa vélas noskirt publiskos socialos

medijus no medijiem, kas paredz&ti speciali macibam” (Arina, 2015, 60). P&tot socialo tiklu

3 Socialie tikli: satura publicé$ana un koplietoSana. Pieejams: http://eprasmes.lv/wp-
content/uploads/2015/08/Socialie_tikli_eScouts_final.pdf
4 Petijuma "Mediju lietoSanas kompetence skolénu un skolotaju merka grupa" rezultati. Pieejams:
http://www.izm.gov.lv/images/statistika/petijumi/06.pdf
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lietojumu macibu procesa, vairaki pedagogi ir izvelgjusies veidot macibu meérka sasniegSanai
atbilstoSas e-kopienas, apzinati izvairoties no skoléniem ierastu socialo tiklu lietoSanas (Budhai,
Skipwith, 2017; Labus, Despotovic Zrakic, Radenkovic, Bogdanovic, Radenkovic 2015).
Balstoties pétijumos, kuros ir pieradits, ka macibu procesa izglitibas iestad€s ir iesp&jams
jeégpilni izmantot ikdiena lietotos socialos tiklus (Leyland, 2017; Breivik, 2015), magistra darba
autore noléma izpétit, vai vidusskolas vecako klaSu macibu procesa tadu socialo tiklu, ka
Facebook.com, Twitter.com, Blogger.com un Youtube.com, whatsapp intgrésana ir jégpilna un
pilnveido skolénu maciSanas spé&jas.

Pétijuma izméginajuma darbibai izvéletie socialie tikli ir iedalami slégtajos un dal&ji
slégtajos socialajos tiklos. Tas nozimé, ka lietotajs, kurs Sajos tiklos ir ievietojis informaciju, var
noteikt auditoriju, kurai informacija biis pieejama, Iidz ar to tie ir drosa macibu vide, nepielaujot
nepiederoSu personu launpratigu iesaistiSanos. Nemot véra droSibas aspektu, integréjot socialos
ttklus macibu procesa skolas, japieverS uzmaniba riskiem, kuriem jaunie$i ir paklauti

elektroniskaja vide (sk. 4. tabulu).

4. tabula. Riski, kuriem tiek paklauti jauniesi interneta ( adaptets pec S. Livingstones, 2009)

Komercialie Agresivie Seksualie Vertibu
Bérns ka Reklamas, Vardarbigs, Pornografija Rasisms, maldinosi
sanémeéjs méstules naidigs saturs ieteikumi
Bérns ka Personigas Nirgasanas, TikSanas ar Pari dariSana sev,
dalibnieks informacijas 1zsekoSana svesSiniekiem nevelami
ievakSana pamudinajumi
Bérns ka Azartspélu Nirgasanas par Pornografijas Maldinosu
paridaritajs spelésana, citiem augSupielade, ieteikumu
vietnu urkéSana, pavairoSana un sniegSana,
nelegalas radiSana, piemé&ram, par
lejupiclades sekstings pasnavibam vai
pro-anoreksiju

Lietojot sleégtos un dalgji slegtos socialos tiklus, skoléni var biit paklauti komercialajiem
riskiem ka reklamas un méstules, ka arT savstarp&jam mobbingam, Iidz ar to, ja skolénu attiecibas
klas€ nav pozitivas, skolotajam nevajadzetu piedavat veidot slégtas grupas macibu uzdevumu
veikSanai, jo tad pastav risks, ka notiks nirgaSanas e-vide. Skolotajam labi jaiepazist savi skoléni
un klases savstarp€jas attiecibas pirms piedavat viniem veidot macibu grupas socialajos tiklos.
Skolotajam vélams bt par izveidoto grupu dalibnieku, lai sp&tu pilnvertigi izsekot skolénu
macisanas darbibai.

Petijuma noluka lietotie socialie tikli ir skoléniem zinamas platformas, lidz ar to ir
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lielaka iesp€ja, ka skoléni spés lietot konkrétos socialos tiklus jégpilni, jo tiek nemts véra
pratibas aspekts. Ta ka socialo tiklu lietojums macibas 1pasi uzlabo akadémiskos sniegumus tiem
vidusskoléniem, kuriem ir zemas pasregulacijas sp&jas, bet ir labas iemanas socialo tiklu
lietojuma (Lin, Huang, Chuang, 2015), var konstatét, ka mediju pratiba sekmé macisanas speju
pilnveidi, jo skolotajam, organiz€jot macibu procesu, nav pastiprinati jakoncentr&jas uz skolénu
prasmes lietot socialo tiklu platformas attistiSanu.

Ta ka svesvalodu apguve ieklauj sevt socialkultiiras maciSanos un socialo tiklu lietojums
macibas attista sociokultiiras kompetenci (Hageleia, 2014), pétijuma konteksta japiemin
personibas sociali kognitiva teorija, kuras ievérojamakie parstavji ir Alberts Bandura (Albert
Bandura) un Iceks Aizens (Icek Ajzen). Sociali kognitiva teorija individa uzvedibu nosaka
personibas un apkartgjas vides mijiedarbiba. Ja vide stimulé maciSanos, un cilvéks ir motivets
macities, rezultati ir augstaki neka, ja vide nav stimulgjosa. Individs uzvedibu apgiist, noverojot
citus, lidz ar to ir svarigi sniegt labus piemérus, jo, macoties uzvedibu, darbibas sekas tiek
kognitivi izveértétas, model&jot konkrétas darbibas sekas citas situacijas (Nunn, Brown-Joseph,
Hill, 2017). Ta ka viens no sociali kognitivas teorijas merkiem ir paredz€t individa uzvedibu un
rast metodes uzvedibas modificéSanai, ta ir janem véra, liekot uzsvaru uz maciSanas speju
pilnveides stimuléSanu skolénu savstarpgja sadarbiba.

Sadarbiba Leva Vigotska (Jlee Beirorckuit) socialkultiras teorija ir nozimiga cilvéka
maciSanas sastavdala, jo sociala mijiedarbiba sekmé izzinas sp&ju attistitbu (Vigotskis, 2002).
NepiecieSams aktivi iesaistit visus dalibniekus, veidojot homogénas grupas, kuru ietvaros katrs
dalibnieks uznemas atbildibu gan par savu gan par grupas maciSanos, izvert€jot gan darba
procesu, gan rezultatu, lai grupa spétu darboties efektivak (Nunn, Brown-Joseph, Hill, 2017;
Skjedt, Jensen, 2013). Skolénu sadarbiba socialajos tiklos ir jégpilna, ja skoléni sp& macities
patstavigi, sp&j darboties mainigos apstaklos un skoléniem ir attistitas komunikativas prasmes,
nodroSinot lidzatbildigu komandas darbu un skolénu savstarpg€jas attiecibas ir pozitivas, jo tas
var ietekmé@t skolénu motivaciju, intereses, darbibas intensitati (Casey, Evans, 2011; Bates, 2005;
Gunawerdna, 1995).

Skoléni, kuri macas kooperativi nevis individuali ir ar noturigdku motivaciju un vinu
uzvediba ir merktiecigaka un viniem ir pozitivaka attieksme pret maciSanos (Strods, 2006).

Ricards Meijers (Richard Mayer) ir izstradajis multimedijos balstitu macibu kognitivo
teoriju, kura ir balstita uz A. Paivo dualas kod&Sanas teoriju, J. Svellera ierobezoto iespgju
teoriju un M. Vitroka aktivas maciSanas teoriju (Mayer 2001, 2005). Izmantojot socialos tiklus
macibu nolika, janem véra multimédijos balstitu macibu kognitivas teorijas principi (sk. 5.
tabulu), lai neierobeZotu skolénu izzinas procesus, jo maciSanas ieklauj sevi informacijas atlasi,

organizaciju un apvienoSanu (Churchill, 2017; Mayer 2003).
28



5. tabula. Multimédijos balstitu mactbu kognitivas teorijas principi (Adaptets péc R. Meijera,

2003)
PRINCIPS APRAKSTS

SASKANOSANAS NEDRIKST BUT LIEKA INFORMACIJA

SIGNALIZESANAS JAIZCEL SVARIGA INFORMACIJA

DUBLESANAS VIENA UN TA PATI INFORMACIJA NEDRIKST BUT
ATTELOTA CAUR VAIRAK KA VIENU
INFORMACIJAS VIENIBU

TELPISKAS SASAISTES SAVSTARPEII SAISTITAM INFROMACIJAS
VIENIBAM JABUT PEC IESPEJAS TUVAK VIENA
OTRAI.

LAIKA SASAISTES AUDIALAJAI INFORMACIJAS JEGAI JASAKRIT AR
VIZUALAS INFORMACIJAS JEGU

SEGMENTACIJAS INFROMACIJA JAPASNIEDZ SKOLENAM
PIEMEROTA TEMPA

PIRMS MACIBU SAGATAVOSANAS VALODISKAJAM VIENIBAM UN TERMINIEM BUTU
JABUT ZINAMIEM

MODALITATES MACISANAS IR SEKMTGAKA, LIETOJOT GRAFIKUS

ANIMACIU UN TEKSTU UZ EKRANA.

UN AUDIALUS FAILUS, NEKA, LIETOJOT

MULTIMEDIIU INFORMACIJAI JABUT GAN VIZUALAI GAN
VERBALAI

INDIVIDUALAS PIEEJAS JALIETO IKDIENAS NEVIS AKADEMISKA VALODA,
JAIESPEJAMS

Augstak minétie principi jaievero, lai nenoslogotu darba atminas kapacitati, jo ta nosaka,
cik lielu informacijas apjumu ir iesp&jams apstradat (Sternberg, Pretz, Jean, 2005). Individiem ar
apjomigaku darba atminas kapacitati ir attistitaka uzmanibas kontrole. Ja skoléni sp€) analizet,
paturot prata vienlaicigi vairakas informacijas vienibas, ilgtermina atmina veidojas noturigaka
jaunas informacijas sasaiste ar jau esoSajam zinasanam (Eysenck, Keane, 2015), Iidz ar to ir
svarigi, lai jauna informacija bitu viegli uztverama, jo atminas procesus vairak ietekmé
uzdevuma izpildes gaita nevis noliks macities (Craik, Tulving 1975; Scheiter, 2014). Ricarda
Meijera izstradatie principi janem véra veidojot macibu lidzeklus socialo tiklu vidg, lai tie nebttu
parlieku piesatinati ar smadzeném griiti uztveramu informaciju.

Ta ka digitalaja vide ir iespgjams viegli parslégties uz platformam, kuras nav saistitas ar
macibam, svariga skolénu sp&ja, apgiistot jaunus konceptus, noturét uzmanibu uz macibam
paredz&to materialu un jégpilni darboties vairakuzdevumu rezima, jo uzmanibas noturiba korele
ar darba atminas kapacitati (Mayer, 2005; Sweller, Paas, 2014). Ta ka gan audialajam, gan
vizualajam uztveres kanalam ir ierobezota kapacitate, apgiistamas informacijas apjomu var
palielinat, nodarbinot abus kanalus (Mayer, 2005; Sweller, Paas 2014). Dzona Svellera (John

Sweller) ierobezoto iesp&ju teorija tiek pienemts, ka kogntivas aktivitateés tiek “parcilata”
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ilgtermina atmina saglabata informacija, kura tiek apstradata darba atmina. Darba atminas
kapacitati nosaka macibu materiala uztveramiba. Ja macibu materiala ieklauto elementu
mijdarbiba ir augsta, palielinas darba atminas kapacitate (Sweller, Paas 2014; Hung, 2007).

Lietojot socialos tiklus skolénu patstaviga darba veikSanai, skolotajs var palidzet
skoléniem pilnveidot sp&ju macities pasreguléti izmantojot balstiSanas pieeju (Scaffolding).
BalstiSanas pieeja ir skolotaja vai kada sita macibu procesa “uzrauga” jégpilna un kvalitativa
padomu dosana un skoléna vadiSana macibu darbibas gaita augstaku rezultatu sasniegSanai,
piedavajot skoléniem veikt uzdevumus, kuri, patstavigi macoties, nav realiz&ami. (Verenikina,
2008; Boxtel, Sleegers, Roda, 2011). BalstiSanas pieeja skoléniem palidziba tiek sniegta tad, kad
ta ir nepiecieSama un pamazam ta tiek samazinata. Lai balstiSana butu jégpilna, tai jaizriet no
noveérojumiem, sadarbibas un tai laika gaita ir jasamazinas, laujot skolénam pasam regul@t savas
macibas (Boxtel, Sleegers, Roda, 2011; Kirschner, Sweller, Clark, 2006). BalstiSana socialo tiklu
vide notiek skolotajam izsiitot skoléniem atgadinajumus vai atsauksmes par skolénu veikto darbu
gan darba gaita, gan nosléguma. Piem&ram, veicot patstavigu darbu grupas vietné facebook.com,
skolotajs var noverot skolénu darbibu, ja ir pievienojies grupai, un, iepazistoties ar grupas
progresu, var visiem grupas dalibniekiem izsiitit pazinojumu (notification) vietn€ ar atsauksmi
par uzdevuma izpildes gaitu. Ir diva veida balstiSanas (scaffolding) panémieni: statiskais un
dinamaiskais. Statiska balstiS8ana nozimé, ka visiem skoléniem viena un taja pasa mirklt tiek
izsttita viena un ta pati informacija, kura nav personalizéta, dinamiska balstiSana ir izstradata
atzseviSkam individam. Nemot véra skolénu skaitu sveSvalodu apguves stundas, skolotajiem ir
iesp€ja sutit skoléniem dinamiskas balstzinas, pieméram, pievérSot konkrétu skolénu uzmanibu
uzdevuma izpildei, ja vini ir aizklidusi uz kadam citam vietném, kas nav saistitas ar macibu
tematu.

Augstakas izglitibas iestadés tiek izmantota MOODLE platforma, kura vairakam
vidusskolam nav pieejama, bet to ir iesp€jams imitét, izmantojot socialos tiklus. 2017. gada
Arnis Stucka izstradaja magistra darbu “Popularako skolvadibas sistému salidzinajums un
levieSana visparizglitojosa skola Latvija” un secinaja, ka vairakas Latvijas skolas paraléli e-
klasei tiek izmantota MOODLE sistéma, lai sttitu skoléniem digitaliz€tos macibu materialus.
MOODLE sistémas pamata ir Dz. Djiija, Zana Piazé un Leva Vigotska teorétiskas atzinas.
MOODLE sistemas izveidotajs Martins Dougiamas ir formulgjis 5 MOODLE sist€émas
principus:

e visi ir potencialie pedagogi un izglitojamie;
e macisanas ir vissekmigaka, ja més meginam macit citus;
e daudz kas tiek apgiits, noveérojot biedru darbibu;

e izprotot izglitojamos, macibas biis transforméjosas;
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e macisanas videi jabiit elastigai, atri reaggjot uz izglitojamo vajadzibam.®

Augstak mingtie MOODLE principi atbilst macibam socialo tiklu vide, jo taja skoléni
macas viens no otra un skolotajam, verojot skolénu darbibu socialajos tiklos, rodas izdeviba
labak iepazit savus skolénus un vinu macisanas stilus, pieejas.

Socialie tikli ir piemé&rota vide mascisanas sp&ju pilnveidei, jo tajos saglabatie skolénu
macibu darbi ir viegli apstradajami ievietoSanai e-portfolio, sekm&jot skolénu patsavibu savu
maciSanas procesu un rezultatu izveért€sana. 2014. gada Aleksandrs Gorbunovs izstradaja
algoritmisku modeli e-portfolio strukturé$anai, kas “nodroSina refleksiju rosinosas e-portfolio
sist€tmas izveidi un funkcionéSanu, kas tieSi un pozitivi ietekmé §is informacijas sist€mas
lietotaju gala sasniegumus un studiju rezultatus” (Gorbunovs, 2014, 22). Aleksandrs Gorbunovs
sniedz $adu e-portfolio definiciju: “elektroniska forma sagatavots personas sasniegumu kopums,
kas ietver sevi $is personas kompetencu, studiju un/vai profesionalas darbibas un izaugsmes
rezultatu pieradijumus, sasniegumu un sp&ju apliecinajumus kaut ko sasniegt, sadarboties,
komunicgt, kritiski domat, analizét un pastavigi pilnveidoties, ka ari balstitus uz minétajiem
pieradijumiem savu personisko refleksiju, pardomu un ricibas rezultatu (Gorbunovs, 2014, 43).
Aleksandrs Gorbunovs secina, ka “ePortfolio tiek plasi izmantots ka stud&joSo novértésanas,
paSnovertesanas, refleksijas un kompetencu attistiSanas riks” (Gorbunovs, 2014, 55) augstakas
izglitibas iestadés. Aleksandra Gorbunova izstradatais e-portfolio algoritms atbilst macibu
procesa organizacijai augstskolas nevis visparizglitojoSajas skolas. Ta ka vairumam Latvijas
skolu nav tehniskd nodroSinajuma apjomigu e-portfolio sist€ému izveidei un skolénu darbu
apjoms skaita zina ir lielaks neka augstskola, Aleksandra Gorbunova izstradatais algoritms ir
dalgji attiecinams uz skolénu e-portfolio izveidi socialo tiklu videé. Skolénu e-portfolio izveide ir
jegpilna, ja taja tiek paredzeta vieta skoléna, skolotaja un citu skolénu komentariem (Gorbunovs,
2014; Hartmane, 2013). Darbu elektroniska saglabasana bez noliika tos analizét vai parstradat,
lai uzlabotu, nesekm& maciSanas sp&ju pilnveidi. Jégpilna macibu e-portfolio izveide socialo
tiklu vidé butiski sekmé skolénu refleksiju par paveikto darbu, piedavajot formulét secinajumus
komentaru formata, 1idz ar to e-portfolio izveide var sekmé&t maciSanas sp&ju pilnveidi. Skolotajs
var sekmét skolenu darbu augSupieladi un analiz€Sanu e-portfolio vide, izsiitot balstzinas
(scaffolding messages), lai stimul&tu skolénu darbu pasvértésanu.

MaciSanas sp&ju pilnveide biitiska loma ir skolénu macibu motivacijai, ka arT motivacijai
pilnveidoties. Socialo tiklu lietojuma ir iesp&jams vairot skolénu motivaciju macities, pieversot

skolénu uzmanibu paS efektivitatei (self-efficacy) socialas vides konteksta (Nabeth,

5 MOODLE lietojuma atslégprincipi. Pieejams: https://docs.moodle.org/19/en/five_key principles
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Maisonneuve 2011, Ziegler, 2007), laujot skoléniem izvertét savu pienesumu grupas darba
realizé$ana, sekmgjot lidzatbildigu macibu darbibu sadarbiba ar klasesbiedriem, palidzot izprast,
ka organiz&t darbibu un uzvedibu, lai sasniegtu mérki. Ta ka skolénu aktivitate ir redzama visiem
grupas dalibniekiem komentaru un ierakstu forma, tad pasefektivitates analizi ir iesp&jams veikt,
skatot ierakstu saturu, novertgjot savu komentaru pienesumu méerka realizéSana.

Vadoties pec Elinas Maslo izstradatajiem jaunieSu maciSanas sp&ju pilnveides kriterijiem
un raditajiem (sk. 3. tabulu), nozimiga ir skolénu sp&ja planot savu laiku atbilstosi savam
interesém, lai paSizteiktos un paSrealiz€tos. Laika menedzments ietver prioritaSu noteikSanu,
mérku izvirzianu, planoSanu, pienakumu deleggianu, pavadita laika uzraudzibu (Stmane,
2010). Ta ka socialie tikli ir pieejami jebkura diennakts laika ar nosacijumu, ka ir piekluve
internetam un attiecigajai iericei, skoléni var pildit uzdevumus sev vélama laika un vieta.
Skolotaju izsutitas balstzinas saistiba ar uzdevumu izpildes terminiem, var palidzet skoléniem
planot savu laiku, izvairoties no akadémiskajiem paradiem semestra nosléguma. Laika
menedZzmenta pamatelementi ir:

e prioritasu izdaliSana;

e delegtsana;

e paSmotivacija;

e jégpilna aktivitasu parslégsana. (Vaine, 2013)

Misdienu jaunie$§i médz menedZzet laiku, lietojot dazadus elektroniskos pakalpojumus,
pieméram, google callendar vai viedtalrunu lietotnes. Tadél elektronisku, laika menedz€Sanai
paredzetu balstzinu izsiitiSana ir piemérota. Laika planoSana nav veiksmiga, ja:

e nav skaidri definéti merki;
e nav noteikts darbu izpildes grafiks;
e pietriikst adekvata savu un laika resursu izveért€juma. (Vaine, 2013, 3).

Lidz ar to var pienemt, ka skolénu laika menedzmenta prasmes attistiSana varétu sekmét
maciSanas spéju pilnveidi. Tomeér janem vera, ka skolénu laika medZmenta prasmi var ietekmét
tadi blakus faktori, ka parslodze, neskaidras prioritates, slikta savstarp&ja komunikacija ar grupas
biedriem (Vaine, 2013). Tadel ir biitiski noverst faktorus, kuri negativi ietekmé& macibas.

P&tot formalo e-maciSanas platformu un neformalo socialo tiklu lietojumu macibas, ir
konstatets, ka formalas vides nestimulé skolénu motivaciju un entuziasmu, nespé&jot nodrosSinat
macibu procesa personalizaciju, ka art ta iemesla dél, ka lietotajam japiepiilas iepazistot jauno,
ikdiena pirms tam nelietoto vietni (Naveh, 2010; McLoughlin, Lee, 2010, Loyland, 2017).

Skolénu sadarbiba macibu procesa sekmé& skolénu refleksiju par macibu procesu

(DiMicco, Hollenbach, Pandolfo & Bender, 2007). Socialo tiklu integréSana macibu procesa ir
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versta uz sadarbibu un sava darba produkta izvietoSanu dal&ji publiskai apskatei. Skolénu darbus
socialo tiklu vidé ir iesp&jams publicet izveéloties potencialo auditoriju, nosakot ierobeZojumus
uzstatijumos, pieméram, laujot darbus redzet tikai grupas biedriem, kura darbi ir ievietoti,
nelaujot tos skatit grupai nepievienotajiem lietotajiem.

Baiba Arina veicot pétijumu “Skolénu paSreprezentacija socialajos tiklos: pedagogiskas
konsekvences” ir secinajusi, ka macibu procesa socialie mediji parsvara tiek lietoti ka
informacijas avots nevis ka platforma satura veidosSanai. Tas var biit ta iemesla dél, ka skolota;ji
liela méra nemak jégpilni lietot socialos medijus un skoléni nesaskata skolotajus ka kompetentus
socialo mediju lietotajus. Iesp&jams, ka skoléni nevélas publicét savus darbus socialo tiklu vidg,
jo uzskata, ka tie biis visiem pieejami. Baiba Arina ir secinajusi, ka socialos medijus var lietot
dazadi un panemienu ir daudz, bet socialie mediji skolas teju netiek kvalitativi integréti. P&tot
skolenu kognitivas kopetences attistianos socidlo mediju lietojuma, Baiba Arina secinaja, ka ir
uzlabojus$as skolénu prasmes — risinat problémjautdjumus, lietot medijus kritiski, ka ar1 ir
uzlabojusas valodu zinasanas (Arina, 2015).

Apkopojot pétito informaciju par socialo tiklu lietojumu macibu procesa, tiek konstatets,
ka socialo tiklu integracija skolas macibu vid€ iesp&jama, ja skolotajs ir kompetents tos lietot
atbilstoSi izvirzitajam macibu mérkim, nodroSinot skolénu droSibu elektroniskaja vide.
Skolotajam jaapzinas faktori, kuri ietekm& maciSanos socialo tiklu lietojuma un janoveér§ macibu
procesu traucgjosie faktori. Izmantojot socialos tiklus ka macibu platformu, janem véra uztveres
patnibas, nenoslogojot darba atminas kapacitati, lai sekmé&tu skolénu uzmanibas noturibu,
stradajot vairakuzdevumu reZima. Skolotajs var izmantot elektroniskas balstzinas (scaffolding),
lai virzitu skolénu uzmanibu un korigétu darba izpildi. Socialie tikli ir pieméroti skolénu

elektronisko portfolio izveidei.

2. Svesvalodu apguve socialo tiklu lietojuma

Analizgjot pétijumus saistiba ar sveSvalodu apguvi ietekmé&joSajiem faktoriem, tiek
konstatets, ka dazi no tiem sakrit ar hipotetiska macisanas sp&ju modela kompetencu izpratné pec
Elinas Maslo un Virdzinijas Pukeviciiites komponentiem (sk. 2. att€lu), pieméram, apkartgjas
vides ietekme, skolénu personiba, skolénu attieksme pret saviem macibu sasniegumiem (Rifai,
2010; Lightbown, Spada, 2013; Singleton, Ryan, 2004), 1idz ar to, sekm&jot maciSanas sp&ju
pilnveidi sveSvalodu apguves procesa, tiek attistitas ar1 sveSvalodu prasmes.

Svesvalodu veiksmiga apguve ir atkariga no cilvéka drosibas sajiitas, esot klasé un

sadarbojoties ar pargjiem skoléniem (Pavlenko, 2005; Maslo, 2006). Jaunas valodas apguve ir
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saistita ar kaunu un bazam, it Tpasi izrunas macibu situacijas, kuras klatesosa ir visa klase, 11dz ar
to svariga skolénu sp&ja kontrolét savas emocijas un atticksmes (Tamir, Manuss, 2011). Socialie
tikli ir neformala vide, kura var radit drosibas sajiitu, sekméjot svesvalodu apguvi nepiespiesta
gaisotné (Krashen, 1981; Breivik, 2015). Socialajos tiklos ir iesp&jams augSupieladét audiofailus,
veidojot izrunas apguves portfolio, kura ievietotie faili biitu pieejami paSam skolénam un
skolotajam, lidz ar to skoléns vargtu sekot lidzi savai sveSvalodas izrunas izaugsmei, jiitot mazak
kauna neka trengjot izrunu visas klases prieksa. Tomér janem veéra, ka socialo tiklu lietojums
macibas ir veiksmigs tikai tad, ja paral€li tiek lietotas arT jau ierastas macibu metodes un lidzekli
(Breivik, 2015).

Socialajos tiklos lietota valoda reprezente tas lietotaju, vina kultiru un personibu
(Crystal, 2011). Socialajos tiklos lietota valoda var ieienteresét un motivet skolénus apgut
sveSvalodu, jo ta ir daudzveidiga. Skandinavu valodas runajoSie, sazinoties socialajos tiklos,
izmanto dialektus, kuri var atskirties no macibu gramatas eso$as valodas formas, ka ari
sarunvalodas lietojums socialajos tiklos bagatina skolénu valodas lietojumu. Ir svarigi dot
skoleéniem iesp&ju apgiit svesvalodu, esot kontakta ar merkvaloda runajosajiem vai ari, redzot
cilvekus, lietojam apgiistamo valodu ka savu dzimto valodu, veicinot socialkultiiras kompetences
apguvi (Erneling, 2010; Hageleia, 2014; Annamalai, 2015). Lai jégpilni lietotu socialos tiklus
svesvalodu apguve, skolotajam jabit inform&tam par attiecigas valodas lietojumu virtualaja vidg,
proti, japarzina slengs, abreviatiras, kuras tiek lietotas, lai paatrinatu informacijas nodosanu
elektroniskajas vides, ka arT atseviskos gadijumos mérkvaloda veidotie interneta mémi. Valodas
lietojumu nosaka sociala tikla normas, ka ar1 pasi lietotaji, 1idz ar to tas var atSkirties dazadas
vietn€s vai dazadu domu biedru grupu ietvaros. Socialo tiklu lietojums svesvalodu apguve vairo
skolénu izpratni par literaras un neliteraras valodas lietojumu atbilstosas situacijas, pilnveidojot
sociokultiiras kompetenci un skolénu vardu krajumu.

Ta ka svesSvalodas apuve notiek trTs dimensiju mijdarbiba:

e sistematiskuma (fonologija, morfologija, sintakse, semantika, leksika),
e procesa (valodas sapratne un produkcija dekodéSanas un kodéSanas procesa),
e darbiba (valodas nozimes sapratne un informacijas nodosana runajot) (Tomele, 2015).

Lietojot socialos tiklus valodu apguvé biitiska ir iesp€ja visus skolénus iesaistit valodas
lietojuma darbiba, jo visi skoléni var vienlaicigi ierakstit audiofailus lietotné whatsapp vai arl
rakstit e-blogu kada socialaja tikla, [idz ar to skoléniem nav jagaida sava karta, lai izteiktos, kura
vienas macibu stundas laika var arT nepienakt. Ta ka socialie tikli sekmé integrétas valodas
apguves realizaciju macibu procesa, apvienojot runasanu, klausiSanos, lasiSanu un rakstiSanu
viena medija, tiek apgiitas visas valodu prasmes vienlaicigi (Scrivener, 2005; Crystal, 2011).

Janem vera, ka socialo tiklu lietojums sveSvalodu apguve ir jégpilns, ja skolotajs spgj
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noteikt socialo tiklu pienesumu skolénu komunikativas un sociokultiiras kompetences attistiSana
un ir parliecinajies, ka skolénu socialo tiklu lietojums atbilst izvirzitajam macibu mérkim
(Butruc¢uka, 2017), Iidz ar to skolotajam ir janoveéro skolénu darbibas socialo tiklu videé un
jaanaliz€ skolénu akad@miskie sasniegumi, paraléli piedavajot tradicionalos macibu lidzeklus
valodas apguvei, jo tie biezi vien ir strukturétaki un logiskaki par socialajos tiklos pieecjamajiem
valodu apguves materialiem. Publiski pieejamos valodu apguves materialus nereti public€ ar
pedagogijas nozari nesaistiti socialo tiklu lietotaji, bet tas nenozimé, ka tos nav iesp&jams
jégpilni izmantot macibu procesa.

Skoléniem apgustot norvégu valodu socialo tiklu vidé, paraléli tika apzinati sekméta
skolénu maciSanas sp&ju pilnveide, veicot izméginajuma darbibu, tas gaita iesaistot skolénus

veikto darbibu analiz€ un nakamo darbibu planosana.

2.1. MaciSanas spéju sakotnéja stavokla novertejums

P&c pedagogiskas un psihologiskas literatiiras un dokumentu teorétiskas analizes, lai giitu
atbildi uz magistra darba autores izvirzito pétniecisko jautajumu: “kadi ir socialo tiklu
integréSanas nosacijumi svesSvalodu apguves procesa vidusskolas vecakajas klases, lai tiktu
pilnveidotas skolénu maciSanas sp&jas?”, tika veikta empirisko datu vakSana, konstat€jot
vidusskolénu maciSanas sp&jas. levaktie dati tika izmantoti, lai noteiktu pedagogiskos
panémienus macisanas speju pilnveidei socialo tiklu lietojuma sveSvalodu apguvé un veiktu
izméginajuma darbibu.

Izméginajuma darbiba, vadoties p&c &rtuma principa, tika veikta Ziemelvalstu gimnazija,
macot norvégu valdu 10., 11., 12. klasu 45 skoléniem 2017./2018. macibu gada I semestra gaita.
10. klasés norvégu valodu apgiist 16 skolénu, 11. klasés 14 skolénu un 12. klas€s 16 skolénu.
Viens skoléns netika anketéts, jo reti un nepilnigi apmekl&ja macibu stundas. Etikas apsvérumu
del, ka arT maza skolénu skaita del pétijuma netika iesaistita kontrolgrupa. Pirms pétijjuma
uzsakSanas Ziemelvalstu gimnazijas vadiba un visi pétijuma dalibnieki tika informéti par
pétijuma meérki, procediiru un brivpratigi piekrita piedalities pétijuma. Skandinavu valodas
Ziemelvalstu gimnazija tiek pasniegtas ka tresa svesvaloda tris gadu garuma, gimnazijas klases.
Sakot ar 1. klasi tiek pasniegta anglu valoda, bet sakot ar 5. klasi skoléni macas vai nu vacu
valodu, vai nu krievu valodu paraléli anglu valodai. Vispargjas vidgjas izglitibas macibu
priekSmeta “sveSvaloda” standarta noteikts, ka apglistot 3. sveSvalodu vidusskolas klasgs,
skoléniem jasasniedz valodu prasmju limenis, kura apraksts Eiropas valodas prasmju Iimena

pasSnoverteéjuma tabula tiek dévets par B1 (sk. 6. tabulu).
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KlausiSanas

Lasisana

RakstiSana

Monologs

Dialogs

6. tabula. Eiropas valodu prasmes limeni. Pasnovertéjuma tabula B1 limenis6

Es saprotu galveno saturu skaidra un literari
pareiza runa par pazistamam témam, ar kuram es
saskaros darba, skola, brivaja laika utt. Es
saprotu radio un televizijas raidijumu saturu tad,
kad samera leni un skaidri runa par aktualiem
notikumiem vai tematiem, kuri mani interesé
personigi vai profesionali.

Es saprotu tekstus, kuros izmantota ikdiena biezi
lietota vai ar manu darbu saistita valoda. Es varu
saprast privatajas vestul€s aprakstitos notikumus,
izjutas un veélmes.

Es protu uzrakstit vienkarsu, saistitu tekstu par
jautajumiem, kas man ir zinami vai mani
interes€. Es varu uzrakstit vestuli, aprakstot taja
savus pardzivojumus un iespaidus.

Es protu veidot un saistit kopa izteikumus, lai
pastastitu par pieredz&to un dazadiem
notikumiem, saviem sapniem, ceribam un
velmeém. Es varu 1si pamatot un paskaidrot savus
uzskatus un nodomus. Es varu pastastit stastu,
izklastit gramatas vai filmas saturu un izteikt par
to savu attieksmi.

Es sp&ju arzemju celojuma laika sazinaties
situacijas, kur nepiecieSams runat. Es varu bez
iepriek$€jas sagatavoSanas iesaistities saruna par
man zinamiem vai mani interes€joSiem, ka art ar
ikdienas dzivi saistitiem tematiem (piemeéram,
“gimene”, “valasprieks”, “darbs”, “celosana”,
“jaunakie notikumi”).

Ta ka magistra darba autore strada Ziemelvalstu gimnazija kops 2016./2017. macibu gada

I semestra, griiti spriest vai skoléni sasniedz B1 valodu prasmju limeni skandinavu valodas, jo

gala parbaudes darbs 12. klasém ir katra skandinavu valodas (norvégu, danu, zviedru, somu)

skolotaja sastadits un ta ietvaros nav iesp&jams konstatet skolénu prasmi iesaistities dialoga, kurs

atbilstu realai situacijai celojuma laika.

Darbs pie pétijuma iestradném tika uzsakts 1idz ar iestasanos darba par norvégu valodas

skolotaju Ziemelvalstu gimnazija, izstradajot diplomdarbu “Norvégu valodas prasmju apguve

socialo tiklu lietojuma vidusskola™. Tas ir bitisks faktors, jo 11. un 12. klasu skoléni jau bija

saskarusies ar magistra darba autores regularo socialo tiklu un interneta izmantoSanu organizg&jot

6 Eiropas Valodu prasmes limeni — Pasnovértgjuma tabula. Pieejams:
https://europass.cedefop.europa.eu/lv/resources/european-language-levels-cefr
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macibu procesu. Tikai 10. klaSu skoléniem nebija iepriek$€jas sadarbibas pieredzes ar autori.
Mingtais faktors vargja ietekmét skolénu sacergjumu “Ka es macos” rezultatus un aptauju
rezultatus. Veicot augstak min&to peétijumu, tika konstatéts, ka socialo tiklu lietojuma tiek
apgitas norvégu valodas prasmes, jo skoléniem ir iesp&ja rast piemérus norvégu valodas dialektu
iezimém un skoléni var lasit tekstus, klausities runu, kura atbilst norvégu valodas lietojumam
neformala vidg€, iedroSinot skolénus lietot norvégu valodu spontani, sazinoties ar mérkvaloda
run3josajiem. Tas ir biitiski, jo skandinavu valodam raksturiga dialektu bagatiba un tie viens no
otra var krasi atSkirties, radot problému, ka tiek apgiita macibu gramatas lietota valodas forma,
kura atbilst galvaspilsétu iedzivotaju ikdiena lietotajai valodai, bet nesniedz ieskatu valodas
lietojuma arpus tas. Izstradajot augstak mineto diplomdarbu, tika secinats, ka socialo tiklu
lietojums macibas ir lietderigs, ja
e ‘“vera tiek nemtas droSa interneta lietojuma vadlinijas un skolénos tiek sekméta
atbildiga un &tiska riciba, sazinoties virtualaja vidg;
e socialo tiklu lietojums atbilst izvirzitajam macibu mérkim;
e skolotajs ir izstradajis labi pardomatas un skaidras vadlinijas uzdevuma izpildei;
e skoléni kritiski izvert€ socialajos tiklos pieejamo informaciju;
e skolotajs spg noteikt socialo tiklu pienesumu skolénu komunikativas un
sociokultiiras kompetences attistisana.” (Butrucuka, 2017, 46).

Sarunajoties ar kolégiem un veicot anketéSanu augstak minéta diplomdarba ietvaros, tika
secinats, ka lielaka dala skolotaju ikdiena, pasniedzot macibu priekSmetus, izmanto vietni
youtube.com un sazinas ar audzinamas klases skoléniem lietotné whatsapp, lai apmainitos ar
informaciju saistiba ar skola organizétiem pasakumiem vai neattaisnotiem kavejumiem. Tiek
konstatéts, ka socialie tikli teju netiek izmantoti skolénu macibu darbu publicéSanai vai
saglabasanai e-portfolio formata. Tas skaidrojams ar to, ka vairums skolénu darbu netiek raditi
elektroniskaja vidé un to digitalizéSana ir laikietilpiga, [idz ar to klaSu audzinataji vai priekSmetu
skolotaji me&dz veidot portfolio mapes, kuras uzglabajas skolénu darbi, bet skoléni nemédz biezi
un regulari tas izmantot, lai reflektétu par saviem macibu sasniegumiem un macibu procesu.
P&tijuma autore, balstoties uz pétijuma 1. nodala veikto teorétisko analizi, uzskata, ka skoléniem
biitu javeic refleksija par macibu darbu regulari un biezi, lai tas kltitu par paradumu (Hahele,
2006; Maslo, 2003; Taurina, 2013).

Ta ka izméginajuma darbiba piedalijas 45 skoléni un tika anketéti tie pasi 45 skoléni, un
tika intervéta viena Ziemelvalstu gimnazijas skolotaja, kura pasniedz danu valodu, pétijums
uzskatams par kvalitativu. Ta ka magistra darba autore vélas, veicot pétijumu, palidz&t skoléniem

Izprast savu maciSanos un mainit savus uzskatus un ricibu, lai macisanas butu jégpilnaka un
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efektivaka, petijums ir nosaciti kritisks. Kritiska petijuma pamatmerkis ir “palidzet cilvékiem
iedzilinaties sava domaSanas veida, to apjaust un izprast, tad mainit savus uzskatus un ricibu,

palidzet apzinaties savas, ne vienmér pardomatas ricibas, sagaidamas sekas” (Kristapsone, 2014,

57).

P&tijuma izmantotas metodes, to mérki, izlase un laiks att€loti 7. tabula.

7. tabula. Petijuma planojums laika un izmantoto metoZu merki.
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Metode Laiks Izlase Meérkis
Sacer¢jumu “Ka 2017.gada 10., 11., 12. klasu 1) Noskaidrot, vai skoléni macoties
es macos” septembris norvégu valodu apmierina vajadzibu pasizteikties.
kontentanalize apgtistosie skoleni 2) Noskaidrot, vai skoléni uznemas
(45) atbildibu par saviem maciSanas
rezultatiem.
3) Noskaidrot faktorus, kuri sekme un
kuri kavé macisanos.
Aptauja 2017. gada 10., 11., 12. klasu 1) Konstatét skoléenu macisanas spgjas,
septembris norvégu valodu vadoties péc Elinas Maslo izstradatajiem
apgustosie skoléni  maciSanas speju pilnveides raditajiem
(45) (patstaviba macisanas mérka noteik$ana,
pasizteikSanas vajadzibas apmierinasana,
uzdevumu risinasanas paspieredzes
pilnveidosana, atbildibas uznemsanas par
saviem macisSanas rezultatiem, patstaviba
savu macisanas procesu un rezultatu
izverteésana).
2) Noskaidrot, vai skoléni, pildot
majasdarbus, médz izmantot socialos
tiklus maciSanas nolukos.
3) Noskaidrot skolénu attieksmi pret
socialo tiklu lietojumu macibas.
Sociala tikla 2017. gada 1) Noskaidrot informacijas nodoSanas
facebook.com septembris veidu ipatsvaru.
kontentanalize
Izméginajuma 2017.gada 10., 11., 12. klasu 1) Noskaidrot pedagogiskos panémienus,
darbiba oktobris — norvégu valodu kurus pielietojot, notiktu skolénu
2017. gada apgistosie skoléni ~ macisanas spéju pilnveide.
decembris  (45) 2) Noskaidrot un novérst faktorus, kuri
trauc€ macities.
Skolénu veikto ~ 2017.gada 10., 11., 12. klasu 1) Izsekot skolénu norvégu valodas
rakstu darbu oktobris — norvégu valodu prasmju attistibai.
kontentanalize 2017. gada apgistosie skoléni  2) Sniegt skoléniem darbu rezultatos
decembris (45) argumentgtu atgriezenisko saikni par
macibu sasniegumiem.+



Pedagogiskais 2017. gada 10., 11., 12. klasu 1) Konstatét skolénu sadarboSanas
noveérojums oktobris — norvégu valodu prasmes, vaicot grupu darbus.
2017. gada apgistosie skoléni  2) Konstatét, vai skoléni izmanto citus
decembris (45) skolénus ka resursu personigai izaugmsei.
3) Konstatét skolénu uzmanibas noturibu,
stradajot socialo tiklu vidg.
Atkartota aptauju 2017. gada 10., 11., 12. klasu 1) Konstatét izmainas péc izm&ginajuma
veikSana decembris norvégu valodu darbibas veiksanas.

apgustosie skoléni

2) Sagatavot jautajumus dal&ji strukturetai
fokusgrupas intervijai.

(45)
Dalgji strukturéta 2017.gada 12. klases skoléni (7)
fokusgrupas decembris
intervija

Dalgji strukturéta
intervija

2017. gada Danu valodas
decembris skolotaja (1)

1) Noskaidrot skolénu attieksmi pret
izméginajuma darbibas gaitu un
rezultatiem.

2) Noskaidrot skolénu viedokli par
faktoriem, kuri ietekm&ja norvégu valodas
apguvi 2017./2018. macibu gada |
semestri.

1) Noskaidrot skolotajas pieredzi stradajot
ar atseviskiem izlases grupas skol€niem,
pasniedzot viniem anglu valodu.

2) Noskaidrot kada méra skolotaja lieto
socialos tiklus danu valodas macibu
procesa organiz&sana.

3) Noskaidrot skolotajas viedokli par
macisanas speju pilnveidi socialo tiklu
lietojuma.

pétljuma ievada minétajiem petijuma uzdevumiem:

1.

P&tfjuma strukttira pétijuma gaita palika nemainiga. Petjjuma empiriska dala ir pakartota

Izanalizét pedagogisko un psihologisko literatiiru par macisanas sp&ju bitibu un

pilnveidi, digitalo mediju pedagogiju un sve$valodu apguvi.

Konstatét maciSanas sp&jas vidusskolas vecako klasu skoléniem.

Noteikt un aprobét pedagogiskos panémienus masisanas sp&ju pilnveidei socialo tiklu

lietojuma sveSvalodu apguves procesa.

Veicot 1. uzdevumu, tika papildinati Elinas Maslo izstradatie jaunieSu maciSanas sp&ju

pilnveides kriteriji un raditaji ar macibu procesam bitisko socialo aspektu, izstradajot 3. krit€riju

— maciSanas socialais raksturs (sk. 8. tabulu)
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8. tabula. Papildinatie jaunieSu maciSands speju pilnveides kriteriji un raditaji pec E. Maslo,
2003.
Kriterijs Raditaji
1. Patstaviba maciSanas mérka noteik$ana 1.1. Patstaviba sava maciSanas mérka talakas
perspektivas noteikSana

1.2. Patstaviba sava maciSanas mérka vidgjas
perspektivas noteikSana

1.3. Patstaviba sava maciSanas mérka tuvakas
perspektivas noteikSana

2. Personigi nozimiga maciSanas 2.1. PasizteikSanas vajadzibas apmierinasana

2.2. Uzdevumu risinasanas paspieredzes
pilnveidosana

2.3. Pieredzes pilnveide apgiito maciSanas metozu
un panémienu lietoSana mainigajas situacijas

3. Macisands socialais raksturs 3.1. Patstaviga mdcisandas mérka realizésana,

sadarbojoties ar citiem, pienemot, ka citi var biit
resurss personigai izaugsmei.

3.2. Lidzatbildibas izjita citu dalibnieku
macisands mérku realizesana.

3.3. Apzinata socidlo prasmju un emocionalas
inteligences paspieredzes pilnveidosana.

4. MaciSanas pasregulacija 4.1. Patstaviba savas maciSanas organizacija
atbilstosi saviem maciSanas mérkiem

4.2. Atbildibas uznemsanas par saviem maciSanas
rezultatiem

4.3. Patstaviba savu maciSanas procesu un
rezultatu izvert€Sana

5. MaciSanas reflektivais raksturs 5.1. Patstaviba macibu materialu variativa izvelé
savas macisanas pilnveide

5.2. Patstaviba daudzveidigu uzdevumu
risinaSanas panémienu patstaviga un atbildiga
lietoSana savas maciSanas pilnveidé

5.3. Patstaviba savu maciSanas mérku, uzdevumu
norises korekcija mainigajas situacijas savas
macisanas pilnveide

8. tabula ieklautie kriteriji un raditaji tika izmantoti, lai konstat€tu maciSanas spgjas
vidusskolas vecako klasu skoléniem pirms izmé&ginagjuma darbibas veikSanas. Sakotngja
maciSands speju stavokla novertejums tika veikts 2017. gada septembri, veicot aptaujas un
skolénu sacergjumu “Ka es macos” kontentanalizi.

Tradicionali sp&jas un to attistiba tiek pétitas izmantojot dazadus inteligences mérisanas
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testus (Maslo, 2003). Misdienas pastav dazadi pedagogiski psihologiskie kognitivo sp&ju
mériSanass testi. Peétijuma konteksta jamin, ka ir pieejamas socialas macibu vides noteikSanas
skalas, ar kuram var noteikt skolénu attiecksmi pret pastavoSo macibu vidi. Ta ka tiek pétita
macisanas spéju pilnveide sve$valodu apguves procesa, magistra darba autore, skata macisanas
sp&jas mijsakariba ar norvégu valodas kompetences pilnveidi, jo “maciSanas sp&jas nevar
izmerTt, tas var pétit tikai maciSanas kvalitativaja izp&t€ mijsakariba ar tam maciSanas iesp&jam,

ko skolotajs nodrosina skolénam” (Maslo, 2003, 133).

2.1.1. Saceréjumu “ka es macos” kontentanalize

2017. gada septembra sakuma 10., 11., 12. klasu skoleéniem (45) tika piedavats vai nu
rakstit sacerjumu par tematu “Ka es macos”, vai nu veidot tabulu ar divam kolonnam, viena
rakstot faktorus, kuri palidz macities un otra tos, kuri trauce. legiito darbu apjomi bija dazadi.
Atseviski skoléni loti detalizéti aprakstija majasdarbu izpildi un mingja vairakus faktorus, kuri
sekmé vai trauc€ macities. Lielaka dala skolénu iesniedza 3-4 faktorus katra kolonna. Vélak tika
veikta skolénu iesniegto sacergjumu un tabulu kontentanalize (sk. 9. tabulu), pievérSot uzmanibu

biezak minétajiem faktoriem, méginot tos sastatit ar maciSanas sp&ju pilnveides raditajiem.

9. tabula. Saceréjumu “Ka es macos” kontentanalize.

Faktori, kuri sekm& maciSanos

Satura vienibas (grupétas zem Piemin&Sanas bieZums Raditajs (sk. 8. tabulu)
kopsaucgja)

Interneta lietojuma paradumi 32 5.1.
majasdarbu izpildes laika

Skolotaja darbiba 29 3.1.
Velme izpildit uzdoto 27 2.1.
UzmundrinasSana no draugu un 27 3.1.
radu puses

Apzinata maciSanas stundu 26 4.1.
laika, lai nebiitu jamacas majas

Komunikacija ar klases 24 3.1.
biedriem

Velme giit jaunas zinasanas 23 2.1.
Macibu uzdevumi e-vide 16 2.2.
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Faktori, kuri kavé maciSanos

Satura vienibas (grupétas zem Kategorija Jédziens
kopsaucgja)

Darbu izpilde pédgja bridi 25 4.1.
Slinkums 20 1.3.
Troksnis klasé macibu stundu 18 3.2.
laika

Miega trikums 15 4.1.

Ar skolu nesaistitas ikdienas |14 2.1, 4.1

darbibas, pieméram, tikSanas
ar draugiem, darbs.

Majasdarbu uzdoSanas 12 4.1.
organizacija skola

Parbaudes darbu organizacija 11 4.1.
skola

Intereses trukums 10 1.3.
Interneta lietojuma paradumi 8 4.1.

majasdarbu izpildes laika

Sakartojot minéts faktorus sako ar biezak minéto, var secinat, ka vairak neka pusei
skolénu mactties palidz interneta lietojums, radot labvéligu vidi pétijuma turpmakai veikSanai.
Tas var bt izskaidrojams ar skolas bibliot€kas nepieejamibu p&c skolas darba beigam, lidz ar to,
pildot majasdarbus pedeja bridi, nakas lietot interneta resursus un nepiecieSamibas spiesti,
skoléni ir attistfjusi prasmi meklét informaciju timekli. Lielaka dala skolénu saskata skolotaju ka
savas macibu darbibas sekmétaju. Tas bitu skaidrojams ar skolotajas izteikto veélmi sekmét
skolénu macisanas speju pilnveidi, parrundjot ar skoléniem macibu procesu, laujot skoléniem
1zveleties apgiistamos tematus un labprat atkarto jau apgiito vielu, ka ar1 skoléniem ir iesp&ja
sazinaties ar norvégu valodas skolotaju péc stundam vai brivdienas, rakstot socialajos tiklos.
TreSais biezak minétais macibas pozitivi ietekmgjoSais faktors ir skolénu vélme izpildit uzdoto,
tas norada uz augstu motivacijas limeni. Biezak mingtais faktors, kur§ negativi ietekmé
macisanos, ir saistits ar nesp&ju planot laiku. Skoléni biezi pilda uzdevumus pédgja bridi, lidz ar
to kvalitate ir zemaka un gandarfjums par paveikto darbu ir zemaks. Nedaudz mazak ka puse
skolénu min slinkumu. TreSais faktors, kurS traucé macities, ir troksnis klasé macibu stundu
laika. Grati spriest, cik liela méra skoléni reflektgja par visu macibu procesu Ziemelvalstu
gimnazija un cik liela méra tieSi par norvégu valodas nodarbibam, bet jaatzist, ka norvégu
valodas nodarbibas biezi notiek diskusijas par dazadiem ar macibam saistitiem tematiem un
skoléni iekarst, paliek skali. Biezi tiek veikti grupu darbi un tad arT klas€ ir troksnis, jo visas

grupas notiek aktiva komunikacija.
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Skatot 9. tabulu var secinat, ka dalai skolénu vieni un tie paSi maciSanas sp€ju pilnveides
raditaji ir ar negativu, bet dalai ar pozitivu vertibu, apstiprinot pienémumu, ka katra skoléna
maciSanas sp&jas atSkiras un to pilnveidé nepiecieSsama individuala pieeja. Biezak mingtie
macisanos ictekméjosie faktori ir saistiti ar laika menedZmentu, méginajumiem planot laika
apjomu, kas atv€léts priek§ maciSanas un laika apjomu citam aktivitatém. Tiek konstatéts, ka
skolénu prasme planot laiku ir ar negativu vertibu un ta ir jaattista, lai pilnveidotu skolénu
patstavibu savas maciSanas organizacija atbilsto$i saviem maciSanas mérkiem. Ja maciSanas
meérkis ir gt jaunas zinaSanas, tad bitu jégpilni macities laika posma, kad smadzenes ir
vissp&jigakas apstradat jaunu informaciju nevis naktis, radot fiziologiski nelabvéligus apstaklus
macibu darbibai. Biitisks ir skolénu novérojums, ka macibu procesam traucé majas darbu
uzdoSanas un parbaudes darbu organizacija skola. Skoléni norada, ka parbaudes darbu grafiks
nav sabalanséts un dazadu priekSmetu skolotaji vienlaicigi uzdod apjomigus majasadarbus,
liedzot iesp&ju tos kvalitativi veikt, jo par skolénu prioritati kltst uzdevumu izpildes atrums. Otri
biezak minétie maciSanos ietekméjosie faktori ir saistiti ar komunikaciju un sadarbibu macibu
procesa un pasizteikSanas vajadzibas apmierinaSanu. Komunikacija ar klasesbiedriem, skolotajas
darbiba un apkart&jo cilvéku uzmundrinajums sekm& macisSanos, 1idz ar to, organiz&jot macibas,
skolotajam japieveérS uzmaniba So faktoru jégpilnai izmantoSanai maciSanas sp&ju pilnveidée,
piedavajot veikt grupu darbus, sniedzot skaidras darba izpildes instrukcijas, palidzot, ja
nepieciesams un iedrosinot skolénus palidz&t vienam otram, uzmundrinat vienam otru situacijas,
kad darba izpilde nesekmgjas.

Skolénu sacergjumos “Ka es macos” tiek minéti faktori, kurus nav iesp&ams attiecinat uz
konkrétiem maciSanas sp&ju pilnveides raditajiem un tie nav ieklauti 9. tabula, bet tie ir bitiski
izméginajuma darbibas plano$ana un analizéSana. 4 skoléni no 45 rakstija “zinu, ka sp&ju
labak”, noradot uz to, ka maciSanas situacijas nestimulé vinus izmantot savu maciSanas
potencialu, tade] jarada tadas situacijas, kuras izaicinatu un raditu skolénos interesi, lai caur
gribas pieptli, skoléni sasniegtu labakus rezultatus un lielaku gandarfjumu par paveikto darbu,
gistot augstaku motivaciju macities. 3 skoléni rakstija, ka viniem palidz individualas
konsultacijas ar skolotajiem, bet biezi $adas iesp€jas neesot, jo uz konsultacijam médz ierasties
vairaki skoléni vienlaicigi, l1dz ar to skolotajam ir gruti pievérsties individuali kadam skolénam
ilgaku laika posmu. Nemot véra So noverojumu, svarigi apsvert iespéju, organizét konsultacijas
e-vide, lietojot, pieméram, whatsapp vai skype aplikaciju, ka ari video lekciju izveides un
publiskosanas iespgjas, lietojot tadas vietnes, ka youtube.com vai facebook.com, vimeo.com. 5
skoléni rakstija, ka “katru dienu cenSas izdarit parak daudz”, noradot uz skolénu parslodzi
apmeklIgjot skolu, fakultativas nodarbibas, méginot uzturét draudzigas attiecibas, pildot savas ka

gimenes locekla lomas. 3 skoléni godigi uzrakstija, ka vini apzinati izvairas no majasdarbu
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pildisanas, veicot citas darbibas, pieméram, skatoties vietnes Yyoutube.com saturu vai
komunicgjot ar klasesbiedriem socialajos tiklos, vai veicot citas darbibas. Tas iesp&jams norada
uz nepatstavibu sava maciSanas mérka talakas perspektivas noteikSana, nesaskatot macibu
procesa jégu. 2 skoléni noradija, ka viniem nav parliecibas par sevi un patstavibas. To var
interpretét ka ar§jo stimulu pieredzes trilkumu motivacijas veidoSanai un patstavibas
veicinasanai macibu procesa. 3 skoléni rakstfja, ka viniem majas esot macibam nepieméroti
apstakli. Tadel jacensas macibu procesa darbibas maksimali veikt skolas laika, kas ir pretruna ar
socialo tiklu biitibu, jo tos var &rti lietot arpus skolas, pildot majasdarbus sev vélama laika un
vieta, taja skaita majas.

Nemot véra skolénu iesniegto sacergjumu saturu, tika sastadita aptauja un planota

izm&ginajuma darbibas norise.

2.1.2. Aptauju analize

Aptauja (sk. 1. pielikumu), vadoties péc €rtuma metodes, piedalijas 45 norvégu valodu
apgustosie skoléni vecuma no 15 — 18 gadiem. Pirmreizgja aptauju rezultatu ievaksana notika
2017. gada septembri un otreiz&ja notika 2017. gada decembri péc izméginajuma darbibas
veikSanas un tas rezultati ir apskatiti 2.2.4. nodala. Abu aptauju mérki redzami 7. tabula. Aptauja
ievaktie rezultati tika apstradati izmantojot datorprogrammu SPSS 16.0, veicot aprakstoSo
statistiku (sk. 2. pielikumu). Pirmreiz&jas aptaujas rezultatati norada uz skolénu vidgjo
attieksmes Itmeni pret izteiktajiem apgalvojumiem (sk. 3. att€lu), vadoties péc matricas 5 ballu

skala (1 pilnigi nepiekritu, 2 dal€ji nepiekritu, 3 dalgji piekritu, 4 piekritu, 5 pilnigi piekritu).
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Es zinu, k& norit macibas augstakas izglitibas iestadés

Es zinu, kadu zindSanu un prasmiju ITmeni vélos sasniegt, beidzot 12, klasi

MacTsands mérka izvirzisana ir bltisks faktors labu rezultatu sasniegsanai macibas

Es médzu sev izvirzit maciSanas mérkus un censos tos sasniegt

Es macos, lai gty jaunas zindsanas, nevis sanemtu labu atzimi

Es protu izvertét savas zindsanas un prasmes

Es protu patstavigi macities

Es protu planot savu laiku

Es, pildot majasdarbus, biezi veicu citas darbibas paraléli macibam (multitasking)

Macoties patstavigi, paraléli sazinos ar citiem socidlajos tklos

Macoties patstavigi, izmantoju socidlos tklus, lai parrunatu ar skolas biedriem pildimos machu uzdevumus
Es nododu majas darbus terming

Es bieZi izgulos, jo pildu majasdarbus laicigi, nem&coties naktls

Es analizgju parbaudes darbos pielautas klldas

Es protu meklgt macham nepieciesamo informaciju, izmantojot internetu

Es izvert&ju socidlajos medijos piegjamo informaciju pirms izmantoju to macibas

Es uzticos wikipedia ievietotajai informacijai

Es apskatu socidlajos médijos ievietotajiem rakstiem pievienotas atsauces, lai zinatu, vai rakstam var uzticéties
Pildot majasdarbus, esmu izmantaojis vietné youtube com piegjamos video ki informacijas avotu
Skolotajam jdnosaka, kadi uzdevumi japilda

Skolénam pasam janosaka sev pieméroti uzdevumi

Skolotajam jauzdod skoléniem daudz majas darbu

Skolénam ir patstavigi jamacas arpus skolas

Skolénam japrot analizét savas stipras un vajas puses nevis skolotajam jasaka skol@niem, kuras ir vinu stipras
Skoléniem janosaka macibu mérki nevis skolotajiem

Es macos, lai apmierinatu savas vajadzibas

MacThu priek$meta apguve atkariga no skolotaja spéjas ieinteresét skolénus

MacThu priekémeta apguves kvalitate atkarfga no skolgna interesém

Skolotajam regulari janoverté skoléna sniegums

Skolénam pasam jSizverts savs snisgums

Skolotajam jamaca skoléniem, ka efektivak maciies

Skolénam pasam jaanalizé savs maci$anas stils un jauzlabo savs macEanas process

Es véletos macoties, izmantot skolotaju veidotas domubiedru grupas socialajos tiklos, pieméram, whatsapp,
Es uzskatu, ka socidlo tiklu listodana macibas uzlabo macibu procesu

Es grib&tu pildit majasdarbus socialo tiklu vide

Skolotaji macot biedi lieto vietni youtube.com

Skolotaji macot lieto whatsapp

3. attels. Skolenu pirmreizejo aptauju videjie rezultati

Tiek konstatets, ka skoléni apzinas mérka izvirziSanas nozimigumu macibu procesa, bet
aptuveni puse skolénu nav izlémusSi, ko v€letos studét pec skolas absolvésanas, ka ari ir
nepietiekami informé&ti par macibu procesa organizaciju augstakas izglitibas iestadés, kavéejot
skolénu gatavibu muzizglitoties.

Ta ka skoléni dalgji piekrit apgalvojumam, ka macas jaunu zinasanu d€] nevis atzimju
del, japielieto pedagogiskie panémieni skolénu personigi nozimigas maciS$anas un izzinas
intereses veicinasanai.

NepiecieSams sekmét skolénu patstavibu maciSanas procesa un ta produkta pilnveidg,
radot apstaklus skolénu refleksijai par darba gaitu un tas rezultatu, jo vairums skolénu daléji
piekrit apgalvojumiem, ka skolotajam regulari janoverte skoléna sniegums un, ka skoléni pasi
analiz€ parbaudes darbos pielautas kludas un, ka viniem paSiem janosaka sev pieméroti
uzdevumi.

Vertejot macibu darba organizaciju arpus skolas, tiek sniegtas atbildes, kas norada uz
skolénu nepatiku pret biezu majasdarbu uzdosanu un skoléni dalgji piekrit apgalvojumam, ka

skolénam ir patstavigi jamacas arpus skolas. Skoléni savas patstavigas maciSanas prasmes Verte
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pozitivi, bet dalgji piekrit apgalvojumam, ka mak planot savu laiku, ka ar biitisks fakts, ka
skoléni biezi macas, veicot citas darbibas paraléli (multitasking). Datus iesp&ams interpretét,
skatot musdienu jaunieSiem raksturigo sp&ju darboties vairakuzdevumu rezima, veicot vairakas
darbibas paraléli, skoléni ir nepacietigi un nespg€j ilgi reflektét par izdaritajam darbibam un to
rezultatu, bet skoléniem ir tendence parvertet savus sasniegumus un spéjas.

Skoléni piekrit apgalvojumam, ka mak macibam nepiecieSamo informaciju mekI&t
interneta, bet tikai dal€ji piekrit apgalvojumam, ka izvert€ medijos pieejamo informaciju un
dalgji piekrit apgalvojumam, ka uzticas vietné wikipedia ievietotajai informacijai, ka arT dalgji
nepiekrit apgalvojumam, ka parbauda interneta resursiem pievienotas atsauces. Tas norada uz
nepiecieSamibu veicinat skolénu atbildigu informacijas lietojumu, ieverojot autortiesibas.
NepiecieSams pilnveidot kritisku avotu izvertesanu.

Analizgjot skolénu iesniegtas atbildes, var konstatet, ka skolotaji reti lieto socialos tiklus,
lai sazinatos ar skoléniem un organiz&tu macibas.

Skoléni dalgji piekrit apgalvojumiem, ka macoties patstavigi tiek lietoti socialie tikli, lai
parrunatu ar klases biedriem uzdotos uzdevumus un, ka vini labprat izmantotu skolotaju veidotas
domubiedru grupas socialajos tiklos, lai sazinatos ar skolotaju un klasesbiedriem. Lidz ar to klasé

pastav labvéliga vide izm&ginajuma darbibas veikSanai.

2.2. MaciSanas spéju pilnveides pedagogiskie panémieni socialo tiklu
lietojuma sveSvalodu apguvée

2.2.1. Izméginajuma darbibas norise un rezultati

Izméginajuma darbiba, lai noteiktu pedagogiskos panémienus skolénu maciSanas sp&ju
pilnveidg, noritgja, veicot skolénu un skolotajas darbibas izp&ti norvégu valodas macibu stundas.
Darbibas izpétes pieeju lieto, lai modeletu maciSanas procesu vai arl to izpétitu. “Darbibas
izpétes metode var tikt aprakstita ka pé&tniecisko metodologiju kopa, kura vienlaicigi norit
pakapenisku darbibu (vai izmainu) un pétniecibas (vai izpraSanas) procesi. Process norit
spiralveida starp darbibam un kritisko refleksiju” (Maslo, 2003, 134). Ta ka skolénu un
skolotajas macibu darbibu izpéte notika péc katras izméginajuma darbibas, lai veiktu
uzlabojumus, organizgjot nakamo paredze&to darbibu, notika aktiva kooperéSanas starp izlases
grupu un magistra darba autori, attistot skolénu prasmi reflektét par savu macibu darbu un
sadarboties. Izméginajuma darbiba lietotie pedagogiskie panémieni tika dal&ji izvéleti darbibu
veikSanas gaita, tas analiz€jot un macoties no ieprieksejo darbibu pieredzes (maciSanas situacijas
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apraksts P refleksija). Tadel katras izm&ginajuma darbibas sakuma tika izstradats plans ar merki
uzlabot skolénu darbibu socialo tiklu vide, pilnveidojot maciSanas sp&jas un veicinot skolénu
prasmi sadarboties lidzatbildigi, jo macibu darbibu planoSanas pamata ir skolénu attiecibas ar
citiem skoléniem, skolotdju un subjektu atticksme pret veicamo darbibu (Cehlova, 2002).
Izméginajuma darbiba ilga no 2017. gada oktobra lidz 2017. gada decembrim.
[zméginajuma darbiba tika organiz&ta ka ciklisks p&tisanas process, iesaistot skolénus darbibu un

to produktu analiz€Sana un turpmako darbibu planosana (sk. 4. att€lu).

Skolotaja, konsutlgjoties ar skoléniem, plano pirmo izm&ginajuma darbibu

'

1. darbibas norise

!

Skolotajas un skolénu refleksija par darbibu un tas rezultatu

\4
2. darbibas planosana,
vienojoties ar
skoléniem

!

2. darbibas norise

Skolotajas un skolénu refleksija par darbibu un tas rezultatu

!

3. darbibas planosana,
vienojoties ar
skoléniem

4, attels Izmeginajuma darbibas cikliska norise

Skoléna darbiba, veicot darbibas izpéti, ir atkariga no pasuztveres un vérte§juma (Hahele,
2006, 17), tadel tika sekméta skolénu paSnovertésanas prasme, radot tam piemérotus apstaklus.

Organizgjot izméginajuma darbibu, skoléni bija lidztiesigi macibu procesa dalibnieki,
izvirzot sev nozimigu macibu merki, izvéloties sev piemerotakos lidzeklus un vértgjot rezultatu.
Tada veida tika radita pozitiva emocionala vide, veicinot skolénu izpratni par lidzatbildibu,
sadarbojoties ar klasesbiedriem.

Izméginajuma darbibas gaita katra klas¢ tika veikti tris apjomigi uzdevumi un tris mazaka
apjoma uzdevumi, kuru izpilde bija saistita ar socialo tiklu lietojumu un apzinatu maciSanas

sp&ju pilnveidi. Socialie tikli tika lietoti arT p&c macibu stundu beigam, preciz€jot informaciju par
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uzdoto majasdarbu izpildi vai konsultgjoties saistiba ar gaidamajiem parbaudes darbiem. Socialie
tikli whatsapp un facebook.com tika izmantoti, lai konkrétiem skoléniem izsititu balstzinas
saistiba ar darbu izpildes terminiem vai ar1 sniegtu detaliztu aprakstu par skoléna veikto darbu
un ta rezultatu.

Pirma uzdevuma gaita, stradajot grupas pa Cetri, skoléniem bija, lietojot interneta socialos
medijus un socialos tiklus, jaatrod informacija par kadu norvégu sabiedriba pazistamu norvégu
izcelsmes dziedataju. Informacija bija japarraksta klases biedriem saprotamaka, proti,
vienkarsaka valoda un jaizveido divi tekstam pakartoti uzdevumi saistiba ar diviem gramatikas
tematiem, kuri bija atkarigi no klasé apgtta norvégu valodas prasmju limena. Darba izpilde
aiznéma Cetras macibu stundas, kuras tika pavaditas skolas datorklase. Sakotngji bija planots, ka
darba izpilde aiznems tikai tris stundas. VElak, atrodoties norvégu valodas macibu kabineta,
katra grupa pildija citu grupu veidotos uzdevumus, noveértgjot to atbilstibu uzdevuma
nosacijumiem, saprotamibu un izveides sarezgitibas limeni. Katra grupa veica pas$veértgjumu,
vadoties p&c pasizstradatiem kriterijiem. Skolotaja (darba autore) vértgja grupu darbus vadoties
péc izveidoto uzdevumu atbilstibas nosactijumiem, uzdevumu un teksta saprotamibas un izveides
sarezgitibas limena.

Otrs apjomigais skoléniem veicamais uzdevums bija teju identisks un tas tika veikts
novembra beigas. Skoléniem bija jaatrod informacija par norvégijas sabiedriba pazistamu
norvégu izcelsmes makslienieku. Skoléni veica darba izpildi, vadoties no ieprieks gitas
pieredzes, kura tika parrunata un analiz€ta macibu stundas gaita pirms atkartotas darbibas
veikSanas. Otraja reiz€ skolénu vertgjumi bija uzlabojusies, jo tekstu parveide bija veiksmigaka,
uzdevums tika vaikts 1saka laika posma, ka ari uzdevumi bija atbilstosaki klases biedru norvégu
valodas prasmju Itmenim. Tiem bija skaidri izpildes noradijumi un klases biedri sp€ja tos izpildit
patsavigi, nekonsultgjoties ar uzdevumu veidotajiem.

Veicot parrunas ar skoléniem par augstak minétajiem uzdevumiem, tika noskaidrots, ka
skoléniem $o uzdevumu bija interesanti pildit, tas prasija piepili un ta izpildei bija nepiecieSams
parlieku ilgs laika posms, jo tekstu veidoSana norvégu valoda bija sarezgita, nacas meklét
vardiem sinonimus un atmest nebiitisko informaciju. Atseviski skoléni pauda gandarfjumu par
paveikto darbu, ka arT rada iesp&ju giit ieskatu macibu procesa organizé€Sana no skolotaja skata
punkta, veidojot uzdevumus klases biedriem.

Uzdevuma gaita tika pilnveidota skolénu prasme reflekt€t par savu un citu skolénu
macibu darbu un ta rezultatu, veicot parrunas ar skolotaju un klases biedriem, ka ar1 rakstot
pasverte§jumu. Uzdevuma izpildes gaita tika pilnveidota skolénu prasme sadalit sava starpa
veicamos darbus, sekmé&jot 1dzatbildigu macibu darbibu grupas meérka sasniegSanai,

sadarbojoties ar klases biedriem.
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TreSais apjomigais darbs tika veikts decembra sakuma un bija saistits ar tematu
“Norveégijas geografija”. Skoléniem tika izdalitas anketas ar trukstosu informaciju par Norvégijas
geografijas faktiem. Skoléniem bija jaaizpilda anketa, meklgjot interneta un socialajos tiklos
informaciju par dazadiem objektiem un vietam Norvégija, ka ari japapildina anketa ar 5
neminétiem faktiem. Uzdevuma veikSanas gaita atklajas, ka astoniem skoléniem ir zema limena
informacijas mekléSanas prasmes, ka ar1 atrasta informacija biezi netika analiz€ta un tas
patiesums tika reti parbaudits, [idz ar to anketds ierakstitie dati skoléniem atSkiras. P&cak
skoléniem grupas pa 4, bija jamekl€é informacija socialajos tiklos, izmantojot témturus, par
dazadiem Norvégijas dabas objektiem péc paSu izvéles. Atrasta informacija bija jaapkopo
prezentacijas, izmantojot ekransavinus, tiem pievienojot atslégas vardus. Grupas prezent&ja
veikto darbu un grupas pasveértgjumu, vadoties p&c pasnoteiktiem vert€Sanas kriterijiem.
Skolotaja veértéja darbus vadoties pec kriteriejiem: tematam atbilstoSs ekransavinu saturs,
informacijas ieguves avots, atsauc¢u esamiba, pievienoto atslégas vardu atbilstiba, pasniegSanas
prasme, valodas lietojums. Analiz€jot skolénu darbu, tika secinats, ka dalai skolénu ir zema
prezentaciju veidoSanas prasme un informacijas mekleSanas prasme, izmantojot t€mtursu socialo
tiklu satura parskatiSanai. Skolénu sniegtais paSvertéjums bija tuvingjies skolotajas vertejumam.

Semestra gaita skoléniem bija javeic tris neliela apjoma darbi socialo tiklu vide, paSiem
nosakot izpildes secibu. Viens no uzdevumiem bija audio faila ierakstiSana par vienu no izv€les
tematiem un nosttiSana skolotajai caur domu biedru grupu facebook.com vai lietotné whatsapp,
vai e-klasé. Lielaka dala skolénu pievienoja sava audio faila satura pasveértg§jumu, kaut gan tas
nebija no viniem prasits. Lidz ar to var pienemt, ka dailai skolénu pasvértéSana varétu ar laiku
rasties par ieradumu, ja prakse tiks turpinata.

Otrs uzdevums bija subtitru veidoSana 1sai norvégu animacijas filmai, kura bija pieejama
vietné youtube.com. Lielaka dala skolénu atrada youtube.com izvietotajam video materialam
pievienoto subtitru (norvégu valoda) failu un izmantoja to, lai tulkotu tekstu uz latviesu valodu.
Tiem, kuri nezin3ja vai neiedomajas par Sadu iesp€ju, darba izpilde aiznéma krietni ilgaku laiku,
Jjo nacas transskribet animacijas filmas saturu. Dala skolénu, elektroniski siitot izpildito
uzdevumu, pierakstija komentarus, noradot tulkojuma vietas, par kuram nejutas parliecinati,
izsakot vélmi sanemt no skolotajas aprakstoSu atsauksmi par darba izpildi, lai zinatu, kads butu
precizaks tulkojums.

TreSais uzdevums bija saistits ar aptaujas veidoSanu par tematu “veseliba” google
veidlapas vai facebook.com. Saite uz aptauju tika izsttita pargjiem skandinavu valodas
apglstosajiem gimnazistiem e-klas€. Datus 10. un 11. klasu skoléni analiz&a ar mérki
sagatvoties zinatniski pétnieciskas darbibas veikSanai, 12. klases datus analizgja, balstoties sava

petnieciskaja pieredze€, atzistot, ka Soreiz viniem tas esot bijis vieglak. Parrunu laika skoléni
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izteica pozitivu attieksmi pret s$ada uzdevuma pildiSanu.

Laika posma no 2017. gada novembra lidz semestra beigam skoléni veica pasrefleksiju
par veikto macibu darbu, siitot savas pardomas skolotajai whatsapp lietotn€. Lasot skolénu
iesTititas zinas, tika konstatéts, ka tas ar laiku kluva isakas, strukturétakas, loti konkrétas, izvirzot
iteikumus maciSanas darbibas uzlaboSanai. Analiz&jot whatsapp vidi, butu labak, ja skoléni
apjomigaku darbu analizi rakstitu kada cita lietotné vai vietn€, jo whatsapp zinu plisma nav
viegli parskatama, Iidz ar to skolénam var rasties griitibas, izsekojot savai izaugsmei.

2017. gada decembrT tika uzsakts darbs pie elektronisko portfolio izveides socialaja tikla
facebook.com, integr&jot google disku un google site pakalpojumu, katram skolénam izveidojot
savu domu biedru grupu, macibu darbu saglabasanai. Katra skoléna portfolio grupai pievienojas
skolotaja un klases biedri, ar kuriem visbiezak tiek kopa veikti grupu darbi, lai vini varétu
sarezgita, jo nacas apgit google pakalpojumus, ar kuriem vairaki skoléni Iidz §im nebija
pazistami.

Izméginajuma darbibas gaita tika pilnveidotas skolénu sadarbosanas prasmes, tika raditi
apstakli skolénu refleksijai par macibu darbibu un tas rezultatu, tika pilnveidotas informacijas
meklé$anas, analizéSanas un talakas pielietosanas prasmes. Izméginajuma darbibas gaita skoléni

apguva tadus google pakalpojumus ka google disks un google site.

2.2.2. Pedagogiska noveérojuma rezultati

Ta ka izméginajuma darbiba biezi noritéja skolas datorklasé, veicot grupu darbus,
magistra darba autorei bija iesp€ja vienlaicigi novérot skolénu sadarbibas prasmes, darbibu
socialo tiklu vidé un konsultét. Pedagogiskais novérojums tika veikts izmantojot Melanijas
Nindas (Melanie Nind) izstradato intensivas interakcijas pieeju (intensive interaction). Pieeja
tika izmantota dal&ji, jo ta ir paredzeta agrinam attistibas stadijam, ka ar1 cilvékiem ar uztveres
trauc€jumiem un ta paredz audio ieraksta veikSanu, kas magistra darba autorei nebija iesp&jama.
Pieejai raksturiga skolotaja un skoléna regulara un bieza sazina, liekot uzsvaru uz tas kvalitati
(Nind, Curtin, Hall, 2016). Pieeja paredz, ka skolotajam jabut rotaligam, javeic izmainas sava
ierastaja uzvediba, japielago sazinas ritms biedram, pieverSot Ipasu uzmanibu skoléna uzvedibai,
uz to reaggjot ta, lai skoléns justos ka komunikacijas virzitajs. Pieeja dalji imit€ sazinu
socialajos tiklos, jo ta bieZi vien ir neformalaka (Crystal, 2011). Sarunas laika skolotajam
jamégina izt€loties skoléna nodomi un jalauj vinam uzdot daudz jautdjumu un brivi runat par

problémam, ar kuram saskaras macibu procesa, noskaidrojot skolénu patieso viedokli.
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Izméginajuma darbibas gaita skoléni pauda pozitivu attiecksmi pret $adu komunikaciju ar
skolotaju, jo vini jutds vienlidzigi un uzklausiti. Rudites Haheles izstradata paSnovértéSanas
prasmi veicino$a pedagogisko lidzeklu sistema (sk. 5. att€lu) apliecina, ka pasnovértéSanas
prasme attistas skoléna patstaviga, kritiski konstruktiva darbiba (Hahele, 2006; Maslo, 2003),
lidz ar to intensivas interakcijas pieeja ir piemérota, jo lauj skolénam pasam lemt, reflektet un

uznemties atbildibu par macibu procesa rezultatiem.

Pasnovértésanas prasmi veicino$ie pedagogiskie lidzekli

l | l l

Pasnovértésanas \Veicamo Praktiskas Pasrefleksijas
nepiecieSamibas pasnovertésanas pasnovertesanas pieredzes
apzinasanas, darbibas darbibu pasvadibas darbibu izpildes veido$anas par

motivacija, ¢ pieredzes secigumu «— paskoordinacijas —p izglitibas un
pasregulacijas veicinosie pieredzes macisanas
pieredzes veidoSanas pedagogiskie lidzekli veidoSanas kvalitates
veicinosie veicinosie mijsakaribu
pedagogiskie lidzekli pedagogiskie veicinosie
lidzekli pedagogiskie
lidzekli

5. attéls. PaSnovertesanas prasmi veicinoSie pedagogiskie lidzekli (Hahele, 2006, 88)

Skolénam jaiepazistas ar skolotaja veidotajiem macibu darba un produkta vert€Sanas
kriterijiem un jaizstrada paSam savi kriteriji, péc kuriem veikt paSveértéjumu (Hahele, 2006), lai
varétu piedalities izméginajuma darbibas organiz&$ana, Tstenojot darbibas izp&tes metodi.

Pirms izmé&ginajuma darbibas veikSanas tika pielictota Roberta Kozineta (Robert
Kozinets) izstradata netnografijas pieeja, lai veiktu sociala tikla facebook.com informacijas
nodosanas veidu Tpatsvara un mijsakaribu noteikSanu. Izméginajuma darbibas gaita divas reizes
tika veikta skolénu savstarp€jas sazinas satura kontentanalize. Netnografiju iesp&ams pielietot,
ja pétniekam ir zinaSanas par socialo tiklu videi raksturigo komunikaciju, jo tajos tiek litotas
abreviatliras un interneta mémi, kuri nav tik loti raksturigi ikdienas sazinai skolénu un skolotaju
starpa. Roberts Kozinets ir noteicis 4 biitiskas atSkiribas starp tieSsaistes un bezsaistes kulturalo
un socialo interakciju:

1) medija daba un taja darbojosies noteikumi ir attiecinami ar uz taja notieko$as sazinas
darbu un noteikumiem;

2) sazina var biit anonima vai pseidoanonima, nojausot 1sto identitati;

3) ta ka sazina socialo tiklu lietojuma var izpausties dazadi, pieejamo datu klasts ir loti
plass;
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4) automatiska datu arhivéSana digitalaja vidé parveido datu ievakSanu un analizi.
(Kozinets, 2012, 39)

Netnografija paredz 6 solus pétijjuma veikSanai: pétijuma planosana > entree
(pievienoSanas) > datu ievakSana > interpretéSana > €tisko apsvérumu ieverosanas nodrosinasana
> pétijuma rezultatu publicéSana. Netnografija datu analiz€Sanai biezi vien tiek izmantotas tam
pasi izstradatas programmas (qualitative data analysis softwere un citas).

Ta ka socialajos tiklos pieejamas informacijas uztveri ietekmée iericu tehniskie parametri
un socialo ftiklu sniegtie pakalpojumi tika veikta sociala tikla facebook.com informacijas
nodosanas veidu Ipatsvara un mijsakaribu analize, izmantojot kvalitativas analizes programmu
QDA Miner Lite. Tika noskaidrots, ka informacijas nodosanas Iidzeklu ipatsvars un savstarp&ja
mijdarbiba vietné facebook.com (sk. 6. att€lu) atbilst jaunieSu uztveres Ipatnibam:

e ir apveltiti ar Isu uzmanibas laikposmu un nepietickamu koncentré$anas sp&ju;
o vieglak apstrada vizualu neka tekstualu informaciju;
e neuztver tekstu lineari;

e saskaras ar gritibam, lasot garus tekstus;

Teksts
Augiupieladéti attali

Augsupieladéati
video

Saites ar attéliem
Saites ar video

Audio faili

0.00% 10.00% 20.00% 30.00%

6. attels. Facebook.com zinojumu sienas informdacijas nodoSanas vienibu ipatsvars procentos

Sociala tikla facebook.com satura kontentanalizes gaita aprékinats katras informacijas
vienibas (teksts, augSupieladéti att€li, augSupieladéti videoklipi, saites ar att€liem, saites ar
video) aiznemta laukuma apjoms K-pikselos vienas lapas atvéruma un iegtitie rezultati ir izteikti
procentos.

Vietné facebook.com publicétie teksti reti ir gari un tos biezi papildina attéls, ilustréjot

teksta saturu. Veicot izméginajuma darbibu, tika secinats, ka daudzu skolénu elektroniskaja vide
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raditie darbi ar tiek papildinati ar att€liem un teksts tiek dalits salidzinoSi mazas vienibas.
Skolénu savstarpgja komunikacija macibu darbibas gaita tika novérota un analizéta
vadoties péc Zanetes Taurinas izstradatajam sociali komunikativo kompetendu dimensijam, kuras
aprakstitas 1.1. nodala un magistra darba autores izstradata maciSanas pilnveides kritérija
“macisanas socialais raksturs” raditajiem. Novérojot skolénu sadarbibu, pildot grupu darbus
datorklas€, veidojot macibu materialus parjiem klases biedriem, tika aizpildita novérojuma

(134

anketa (sk. 4. pielikumu), atzimgjot katra skoléna darbibu ar “+” zimi vai “-” zimi. Nov€rojuma
gaita tika veiktas piezimes par skolénu ne ar macisanos saistito darbibu elektroniskaja vide.
Pedagogiskais novérojums, atrodoties ar skoléniem datorklase, tika veikts divas reizes pa
divam macibu stundam. Pirmo reizi novérojums tika veikts oktobra sakuma un otru reizi —
decembra sakuma. Apkopojot abas novérojumu anketas ievaktos datus, tika noskaidrots katram
atseviSskajam skolénam raksturigais apjomigu grupu darbu veik$ana norvégu valodas stundas,
stradajot datorklasg, Iidz ar to ievaktie dati nav universali attiecinami. Izmantojot iegiitos datus,
tika noteikts vid€jais izlases grupas sadarbosanas stils (sk. 10. tabulu) un dati turpmak tiks

izmantoti, realiz§jot individualo pieeju norvégu valodas macibu stundas, palidzot skoléniem ar

zemu un vidgji attistitam sadarboSanas prasmeém.

10. tabula. Izlases grupas videjais sadarboSanas stils, veicot grupu darbu datorklasé

Konstat&jumais lielums Skoléns

Spéja parliecinat grupas biedrus -

Spé€ja vadit grupas biedrus -

Sadarbojas ar skolotaju +

Empatija +

Uzklausa grupas biedrus -

Maina darbibu, ieklausoties klases biedros -

Augsts patstavibas [imenis -

Vidgjs patstavibas limenis +

Zems patstavibas limenis

Aktiva attieksme pret problémam
Emocionala stabilitate

Godiga konfliktu risinaSana

Pienem citus ka resursu personigai izaugsmei

+ 4+ + + o+

Palidz citiem sasniegt macibu méerki

Labprat sadarbojas ar “izlozétiem” grupas
biedriem
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10. tabula redzamas kopsakaribas. Ja skoléni neuzklausa grupas biedrus un nemaina savu
darbibu, vadoties péc klases biedru ieteikumiem, lideru spgja vadit grupas biedrus un tos
parliecinat ir zema. Ta ka skoléni pienem citus ka resursu savai izaugsmei ir vidgjs patstavibas
limenis, jo tas norada uz palidzibas mekléSanu pie klases biedriem. Vadoties péc 10. tabula
pieejamas informacijas ir iesp&jams saskatit ar1 pretrunas. Ja jau skoléni pienem citus ka resursu
savai izaugmsei, tad viniem biitu jamaina darbiba, ieklausoties klases biedru ieteikumos. Lidz ar
to magistra darba autore, izmantoja giitos datus, lai konstatétu turpmak novérsamas problémas:

e skoléni labpratak sadarbojas jau ierastu grupu ietvaros;
e skoléni neuzklausa grupas biedrus;

e skol€niem ir griiti vadit un parliecinat grupas biedrus;
e vidgjs patstavibas Itmenis.

Ta ka noveérojuma gaita tika veiktas piezimes par skolénu ne ar maciSanos saistito darbibu
elektroniskaja vide, var rast apstiprinajumu faktiem, ka:

e skoléni teju vienmer ir “onlaina”;

sp€j darboties vairakuzdevumu rezima;
e ir sociali, bet taja pat laika egocentriski un tiecas biit neatkarigi;
e atri atbild uz nosiititajam zinam un sagaida atru atbildi no citiem;
e ir apveltiti ar Tsu uzmanibas laikposmu un nepietiekamu koncentrésanas sp&ju;
e neanaliz€ interneta pieejamo informacijas autoentiskumu.

31 no 45 skoleniem vid€ji 14 reizes 40 minasu laika parsledza uzmanibu uz vietném,
kuras nebija saistitas ar macibu darba izpildi, meklgjot un stitot klases biedriem interneta mémus,
sekojot citu lietotaju profiliem socialajos tiklos un skatoties vietné youtube.com pieejamos video,
tos pat neklausoties, jo datoriem nav skandu un skoléni nepievienoja datoriem austinas. Magistra
darba autorei nebija iesp€jas izmerit $ajas vietn€s pavadito laika apjomu, lai pretstatitu to macibu
darbibai veltitajam laika apjomam, bet ta var€tu but bijusi petijuma kontekstam atbilstosa
informacija.

Verojot skolénu darbibu datorklasé, meklgjot, analiz€ot un radot informaciju, tika
konstatéts, ka lielai dalai skolénu ir zemas informacijas mekléSanas prasmes un vini neanalizé
publiski pieejamo informaciju, ka ari, publicgjot pildito darbu, ir pavirS$i un neievéro
autortiesibas.

Pedagogiskais novérojums tika veikts analiz&jot arT skolénu sazinu skolotajas izveidotaja
domu biedru grupa lietotné whatsapp un vietné facebook.com. Pétijuma veikSanai atvéléta laika
del, nebija iesp&jams vaikt visas veiktas sazinas analizi. Uz nejausibas pamata tika izvéletas

atseviSkas sarakstes, kuru saturs tika analizéts, aprékinot konkrétu kategoriju vienibu skaitu.
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Izvirzitas kategorijas:

vienibu daudzumu procentos (sk. 7. attelu).

neskaidribas saistiba ar majas darbiem;

majasdarbu izpildes skaidrojumi;

stidzibas par laika trilkumu;

uzslavas;
aizvainojumi;
neticiba saviem spekiem;

ticiba saviem sp&kiem.

Konkréto kategoriju vienibu skaits

Meskaidribas
saistiba ar majas

Majasdarbu izpildes
skaidrojumi

Sadzibas par laika
trikumu

Uzslavas

Aizvainojumi
Meticiba saviem
spékiem

Ticlha saviem
spékiem
Armacibam
nesaistia

0.00%

tika pretstatits kop€jam vienibu skaitam,

20.00% 30.00% 40.00%

1. attéls. Socialo tiklu grupu satura kontentanalizes vienibu ipatsvars procentos

aprekinot

Rezultati apliecina, ka skolénu domu biedru grupu veidoSana socialo tiklu vide ir

jégpilna, jo sazina parsvara ir saistita ar macibu procesu. Skoléni aktivi palidz viens otram

saprast uzdevumu izpildi. Pozitivi skatama skolénu tieksme biezak sevi uzslavet neka nopelt, bet

tas var€tu but saistits ar sevis izradiSanas interneta vidé specifiku, méginot konstruét savu

digitalo identitati veiksmigaku neka ta ir bezsaiste.

Pedagogiska novérojuma gaita tika analizéti skolénu macibu darbi un to rezultati. Tada

veida tika mérits norvégu valodas prasmju limena pieaugums. P&tjjuma sakuma posma tika

izvirzits pienémums, ka valodas prasmju pilnveidé pilnveidojas arT maciSanas sp&jas. Parbaudes

darbu rezultati tika grupéti tris kategorijas (sk. 8. att€lu) un to pieaugums tika izmerits procentos.
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Vardu krajums

Sintakse

Gramatika

0.00% 2.50% 5.00% 7.50% 10.00%

8. attels. Norvegu valodas prasmju pieagums procentos

Tika skatits skolénu vardu krajuma pieaugums, teikumu struktiira un gramatikas likumu
ievérosana, lietojot norvégu valodu. Salidzinot macibu procesa rezultatus semestra sakuma un ta

nosléguma, tiek secinats, ka izméginajuma darbiba ir sekm&jusi norvégu valodas apguvi.

2.2.3 Atkartoto aptauju rezultatu analize

Péc izméginajuma darbibas veikSanas, decembri, notika atkartota aptauju veikSana,
izmantojot tas paSas aptaujas, kuras pirmaja reiz€. Aptauja gutie dati tika apstradati
datorprogramma SPSS 16.0. Salidzinot pirmreizgja aptauja giitos datus un otreizgja aptauja giitos
datus, tika aprékinats Kronbaha — o (alfa) koificients visai skalai (n=152, 0=0,771) (sk. 11.
tabulu). Pasaulé pienemts, ja Kronbaha alfa koificients ir lielaks par 0,5, tad giitie rezultati ir

uzskatami par ticamiem.

11. tabula. Ticamibas noteikSana ar Kronbaha alfa koeficientu

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's N of Items
Alpha Alpha Based on
Standardized

Iltems

771 174 152
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Decembri ievaktie dati tika salidzinati ar semtembri ievaktajiem datiem, lai konstatétu

izm&ginajuma darbibas rezultata notikusas izmainas (sk. 9. attelu).

Es zinu, kdda nozaré vélétos turpinat macias pés skolas absolvesanas

Es zinu, ka norit macibas augstakas izgtibas iestades

Es zinu, kddu zingganu un prasmju Ifmeni vélos sasniegt, beidzot 12. klasi

Macidanas mérka izvirziSana ir bitisks faktors labu rezultatu sasniegdanai macibas

Es médzu sev izvirzit macTEanas mérkus un cendos tos sasniegt

Es macos, lai gltu jaunas zindSanas, nevis sanemtu labu atzimi

Es protu izvértét savas zindanas un prasmes

Es protu patstavigi mactties

Es protu planat savu laiku

Es, pildot majasdarbus, biszi veicu citas darbibas paraléli maciham (multitasking)

Macoties patstavigi, paraléli sazinos ar citiem socialajos tiklos

Macoties patstavigi, izmantoju socidlos fiklus, 1ai parrunatu ar skolas biedriem pildamos macibu uzdevumus
Es nododu majas darbus terming

Es biezi izgulos, jo pildu m&jasdarbus laicTgi, nemacaties nakiis

Es analizéju parbaudes darbos pielautas kildas

Es protu mekiét macibam nepieciesama informaciju, izmantojot internetu

Es izvértgju socialajos medijos piegjamo informaciju pirms izmantoju to macibas

Es uzticos wikipedia ievietotajai informacijai

Es apskatu socialajos médijos ievietotajiem rakstiem pievienotas atsauces, lai zindtu, vai rakstam var uzticéties
Pildot majasdarbus, esmu izmantojis vietné youtube.com piegjamos video ka informacijas avotu

Skolotajam janosaka, kadi uzdevumi japilda

Skolénam padam janosaka sev pieméroti uzdevumi

Skolotajam jauzdod skoléniem daudz majas darbu

Skolgnam ir patstavigi jAmacas arpus skolas

Skol&nam japrot analizét savas stipras un vajas puses nevis skolotajam j3saka skoléniem, kuras ir vinu stipras un vajas puses
Skolgniem janosaka maciu mérki nevis skolotajiem

Es macos, lai apmierinatu savas vajadzibas

MacTbu priekémeta apguve atkariga no skolotdja spéjas ieinteresat skolénus

Macibu prieksmeta apguves kvalitate atkariga no skoléna interesém

Skolotajam regulari janoverté skoléna sniequms

Skol&nam pasam jaizverts savs sniegums

Skolot3jam jamaca skoléniem, k3 efekiTvak maciies

Skolénam pasam jaanalizé savs macisanas stils un jauziabo savs macisanas process

Es vélétos macoties, izmantot skolotaju veidotas domubiedru grupas socialajos fiklos, pieméram, whatsapp, facebook, lai sazinatos ar
Es uzskatu, ka socialo fiklu listo$ana macibas uzlabo macibu procesu

Es gribétu pildt majasdarbus socidlo fiklu vidé

Skolotaji macot hiezi lieto vietni youtube.com

Skolotaji macot lieto whatsapp

0 10000 20000 30000 40000 50000

9. attels. Pirmreizejo un otriezéjo aptauju rezultatu salidzinajums

9. attéla redzamais zilais stabin$ apzimé pirms izméginajuma darbibas veikSanas iegiitos
datus, bet sarkanais — decembri iegiitos datus. Analiz€jot iegiitos datus, var konstatét, ka
maciSanas spé€jas ir pilnveidojusas, jo ir pieaugusi skolénu patstaviba sava maciSanas mérka
vidgjas perspektivas noteikSana un macisanas ir kluvusi personigi nozimigaka. No 9. attéla izriet,
ka pieaugusi skolénu macibu pasregulacija, uznemoties atbildibu par maciSanas rezultatu, veicot
sava macibu darba un ta rezultatu izvértésanu. Skoléni vairak sazinas ar klases biedriem, pildot

majasdarbus.
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Saskana ar veikto Kolmogorova-Smirnova metodes testu empiriskais sadalijums neatbilst
normalajam sadalfjumam, jo ir mazaks par 0,05 un turpmak pétjjuma gaita ir pielietotas
neparametriskas metodes korelacijas noteikSanai starp raditajiem.

Veicot paru korelacijas analizi, tika noskaidrots, starp kuriem apgalvojumiem pastav

sakaribas (sk. 12. tabulu.).

12. tabula. Faktorialas un rezultativas sakaribas paru korelacijas analize

Paru korelacijas
Es zinu, kada nozaré véletos turpinat ,468* Es zinu, kadu zinaSanu un prasmju
macibas pés skolas absolveésanas 001 Itmeni v&los sasniegt, beidzot 12. klasi
Es zinu, kadu zinasanu un prasmju -,398** Macoties patstavigi, paraléli sazinos ar
Itmeni vélos sasniegt, beidzot 12. klasi 007 citiem socialajos tiklos
Es macos, lai giitu jaunas zinasanas, ,919* Es analiz§ju parbaudes darbos
nevis sanemtu labu atzimi 005 pielautas kludas
Es macos, lai gutu jaunas zinaSanas, -,403** Es wuzticos wikipedia ievietotajai
nevis sanemtu labu atzimi 006 informacijai
Es macos, lai giitu jaunas zinaSanas, -,639** Es grib&tu pildit majasdarbus socialo
nevis sanemtu labu atzimi 000 tiklu vide
Es protu planot savu laiku ,415** Es protu izveértét savas zinasanas un
005 prasmes
Es protu planot savu laiku 387" Skolénam paSam jaanaliz€ savs
009 maciSanas stils un jauzlabo savs
macisSanas process

12. tabula redzamas negativas korelacijas un pozitivas korelacijas. Negativas korelacijas,
ka starp “es zinu, kadu zinaSanu un prasmju Iimeni v€los sasniegt, beidzot 12. klasi” un
“macoties patstavigi, paral€li sazinos ar citiem socialajos tiklos” r(43)=-.398, p=.007, nozimé ka,
ja viens no lielumiem ir augsts, tad otrs ir zems. Proti, ja skoléns zina, kadu prasmju Itmeni vins§
velas sasniegt, beidzot 12. klasi, tad vin$ visticamak reti sazinas ar klases biedriem socialajos
tiklos kamér macas patstavigi. Pozitivas korelacijas ka starp “es protu planot savu laiku” un
“skolénam pasam jaanaliz€ savs maciSanas stils un jauzlabo savs maciSsanas process” r(43)=-
387, p=.009 nozimg, ka jo augstaks viens no raditajiem, jo augstaks art otrs. Skoléni, kuri prot
planot savu laiku, uzskata, ka skoléniem pasiem jaanaliz€ savs maciSanas stils.

Skoléni, kuriem ir vizija par savu nakotni, zina, kas nepiecieSams mérka sasniegS§anai un
tie skoléni, kuri zina, kadu prasmju [imeni v€las sasniegt, beidzot 12. klasi, izvairas, pildot majas
darbus, sazinaties ar citiem socialajos tiklos, jo tas var trauc€t apgiit ieplanoto macibu vielu. Lidz
ar to socialo tiklu lietojums, ja tas nav macibu konteksta jeégpilns, traucé skoléniem macities.
Parbaudes darbos pielauto klidu analiz€Sanas veicinasSana atstaj labveligu ietekmi uz skolénu
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macibu motivaciju, skoléniem saprotot macibu procesa personigo nozimigumu. Jo vairak skoléni
neanalizé informaciju, kuru izmanto macoties, jo lielaka iesp&jamiba, ka uzdevums tiek pildits
atzimes del.

Interesanti, ka skoléni, kuri vélas macities, lai gitu jaunas zinasanas, labpratak nepilditu
majasdarbus socialo tiklu vide€. Tas var biit saistits ar zemo v€lmi sadarboties ar klases biedriem,
Iesp&jams, ka Siem skoléniem darbu izpilde vedas atrak un kvalitativak, stradajot vienatné.

Skoléni, kuriem ir attistita prasme planot laiku, prot izvertét savas zinaSanas un prasmes
un piekrit apgalvojumam, ka skoléniem pasiem ir jaanaliz€ savs maciSanas stils un tas jauzlabo,
lai sasniegtu augstakus rezultatus. Tas var biit saistits ar laika planoSanas apzinu, ka, jo labak

lieta padodas, jo mazak laika tas izpilde aiznem.

2.2.4. Interviju analize

P&éc izmé&ginajuma darbibas veikSanas 12. klases 7 skoléni piedalijas dal&ji strukturéta
fokusgrupas intervija, lai noskaidrotu skolénu atticksmi pret izmé&ginajuma darbibas gaitu,
rezultatiem un noskaidrotu faktorus, kuri palidz&ja vai traucgja apgit norvégu valodu semestra
gaita. Tika veikta viena dalgji strukturéta intervija ar Ziemelvalstu gimnazijas danu valodas
skolotaju, lai noskaidrotu, vai vina apzinati pilnveido skolénu maciSanas sp€jas, macot danu
valodu un, kada mera tiek lietoti socialie tikli danu valodas apguves procesa.

Fokusgrupai tika izveleti 12. klases skoléni, jo vinu norvégu valodas prasmes limenis ir
pieteikami augsts, lai salidzinosi €rti varétu lietot socialos tiklus, skatot norvégu valoda publicéto
saturu, pater&jot mazak pilu tekstu tulkosanai, 1idz ar to, macot norvégu valodu 12. klases
skoléniem, bija iesp&€jams pieverst vaiak uzmanibas macisanas sp&ju pilnveidei. 7 skoléni, kuri
piedaljjas fokusgrupas intervija, ir dazadi, nodrosinot viedoklu daudzveidibu un daudzpusigaku
diskusiju.

Danu valodas skolotaja tika izvéleta, jo vinas pasniegta macibu priekSmeta specifika ir
lidziga norvégu valodas apguves specifikai, ka ari, sarunajoties ar skolotaju, tika noskaidrots, ka
vina médz pielietot whatsapp sazinai ar skoléniem, kuriem vina pasniedz danu valodu.

Veicot fokusgrupas intervijas kontentanalizi (sk. 13. tabulu) tika secinats, ka skoléniem
patika stradat datorklasé, mekl€jot informaciju socialajos tiklos un to lictojums radija interesi

pret veicamo darbibu.
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13. tabula. Daleji strukturetas fokusgrupas intervijas kontentanalize

Jautajumi

Vai grupu darbs datorklase
sekmg&ja macisanos?

Ka jums Skiet, vai, sakot
macities universitates, situacija
nebis tada pati ka skola, veicot
grupu darbus?

Ka ar darbu sadali, veicot grupu
darbu?

Skolénu viedokli (izteikti
ikdienas valoda)

Ja Tu izvélies pareizos grupas
biedrus, tad ja.

Grupu biedriem ir jabiit labam
kontaktam un aptuveni
vienadam zinasanu Itmenim, jo
stulbi ir salikt meiteni, kura
nezina neko ar ¢ali, kurS§ nezina
neko.

Vienalga ka mus sadala, mums
visiem jabut sava starpa ka
domu biedriem.

Jebkura gadijuma, jebkura
grupa, vienmer biis kads
cilveks, kurs neko nedarfs.

Tas, kurs neko nedara, jaizmet
no grupas, lai vins taisa
atseviski.

Nu vinai ir savs viedoklis un

diskusijas, es sacepsos.

Viss atkarigs, cik mentali més
domajam, ja més uzvedamies
ka bérni un nesp&jam
sastradaties grupa ka normali
cilveki, tad ja... ja cilvekam
uzdod darbu, mums tas ir
jaizdara, ja cilvéks saka:
“pas€zam telefona,” viss, nu..
ko, nu...ta ir vienmér! Tapéc ir
labak stradat individuali.

Grupu darbs universitates ir
noteikti cits, jo domasana ir cita
un tu tos cilvékus satiec pirmo
reizi dziv€ un gribi atstat labaku
iespaidu, tad ir tads- man ir
jaizpatik.

Jaskatas péc situacijas, péc
cilvékiem, péc sava
garastavokla. Man ir bijis, ka es
izpildu visu grupas darbu un ir
bijis, ka es neko nedaru, jo nav
garastavokla un tad manu vardu
var pie grupas darba nerakstit,
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Skolénu viedokli (zinatniska
valoda)

Grupas darba izpilde atkariga
no sadarbibas ar pargjiem
grupas biedriem.

Grupam jabiit homogénam un
grupas dalibienieku starpa jabiit
draudzigam attiecibam, lai
darbs butu sekmigs.

Grupu darba produktivitate ir
atkariga no kopigam interesém.

SamierinaSanas ar apstakli, ka
ne visi grupas dalibnieki vélas
sasniegt macibu mérki.

Nav v€lmes vairot pasivo
skolénu motivaciju iesaistities
macibu procesa.

Citu cilvéku viedokla
akceptéSana, konflikt situaciju
risinasanai.

Nav iesp&jams sadarboties ar
nemotivetiem, pasrealizacijas
nepiecieSamibu macibas
neapmierinoSiem grupas
biedriem.

Velme paradit sevi no gaisas
puses sadarbojoties ar ieprieks
nesatiktiem cilvékiem.

Empatijas sajiita.
Fiziska kermena ietekme uz
macibu procesu.




Vai datora pieejamiba sekmgja
macisanos?

Ko jis darat ar citiem
skolotajiem datorklasg?

Vai paSiem meklét informaciju
par Norvégijas geografiju ir
jédzigak neka, ja es jums
iedodu jau aizpilditu anketu?

bet cilveki parasti pieraksta, jo
viniem manis paliek Zel.

Darbu sadale ir efektivaka neka
tad, kad visi pilda kopa.

Megés sadalijam un més pat
nerunajam, mé&s vnk izpildijjam
katrs savu, salikam kopa un
viss, nu es parskatiju puisu
darbus intereses péc, lai
pacekotu, vai viss ir kartiba, jo
citu acis pamana to, ko tav&jas
nemana.

Ir daudz interesantak pildit
darbu tur, kaut kur ar datoru
neka Seit pildit kopa ar gramatu
vai klasg.

Cita vide, ir savadak
jaiespringst, var pacilot mazliet.

Datora ar1 vieglak visu atrast
neka telefona. Parskatamak.

Praktiski neejam. Anglu valoda
bija jamekl€ kaut kada
informacija par profesijam
nakotné. Gajam visadas
majaslapas un meklgjam.
Domaju, ka paSam... tie bija loti
interesanti uzdevumi.

Tas paliek atmina... paliekoSs.
MEs ar interesi, nu... varbut
kads ar1 bez, ja dara, jo jaizdara,
bet, pieméram, nu tas sagada,
atrodot faktu, kuru tu ieprieks
neesi zinajis, guvi gandarjjumu.

Es informaciju neatceros, bet es
atceros, ka es mekl&ju un tas
man palidz&tu atrast, ja man
atkal vajadzetu.

Nav jéga iegaumét kaut ko
zubrot ka blaki, atstastot uz
atzimi un tad aizmirstot. Svarigi
ir atrast informaciju nevis
iezubrit. Ja, ok, ir lietas, kas
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Grupu darbs ir efektivs, ja tiek
veikta darbu sadale atbilstosi
grupas biedru spgjam.

Velme kontrolet biedru darbu,
lai garantétu labaku grupas
darba rezultatu.

Socialo mediju integrésana
macibu procesa veicina interesi.

Stradajot ar datoru, skoléni ir
pieradusi stradat ik pa mirklim
atpuisoties.

Skoléni, meklgjot un apstradajot
informaciju, dot prieksroku
darbam ar datoru nevis telefonu.

Datorklase tiek reti izmantota
citos macibu priekSmetos
(1iznemot informatiku un tam
lidzigus priekSmetus).

Informacijas mekléSana
socialajos médijos veicina
interesi.

Prakstiska darbiba palidz
legaumét un pieptle rada
gandarijumu par padarito darbu.

Svariga ir prasme meklet
informaciju.

Svariga ir prasme mekI&t
informaciju.




Vai jums patika audiofailu
ierakstiSanas uzdevums?

Vai, esot datorklasg,
iemactjaties kaut ko jaunu par
informacijas meklesanu?

Vai jiis saskaraties ar dazadiem
norvégu valodas dialektiem,
meklgjot informaciju socialajos
tiklos?

Vai, veicot majas uzdotus grupu
darbus, sazinaties ar grupas
biedriem socialajos tiklos?

jazina, bet... ne jau viss.

Ja tu macies pa teikumam to
teksta blaki, tad ir vieglak, ja tu
vinu sadali teikumos vai
rindkopas.

Es samacijos pa teikumam
atbildes uz 40 jautajumiem un
viss, ko es tagad atceros ir “kas
ir ekonomika” un vina man
neko nepajautaja un es reali
Sacepos.

Man ir kauns mana istaba skali
lasit tekstus sveSvaloda,
mamma padomas, ka es ... bet
nu nevienu tas isteniba
neinterese.

Bija interesantak neka vienkarsi
klase lasit tekstus.

Isti ng, bet ... nu. Tas atkarigs,
cik daudz tu zini par datoriem.

Pie manis skolotaja naca tikai
tapéc, ka es nesapratu to teksta
jégu norvégu valoda, ne jau
tapéc, ka es nemacétu
informaciju meklet.

Es neatSkiru dialektus, es lastju
un man likas, ka tas ir dialekts
un beigas izradijas, ka ta ir
zviedru valoda.

Parasti whatsapp un tas ir dalgji
vieglak. Katrs izdara savu un
tad saliek kopa. Tiem, kuriem
nav laika, vieglak butu tos pildit
skola, ta vini vienkarsi
whatsapa atsiita, ka viniem nav
laika.

Skola, grupa saiet kopa un tad
sakas, ko daram starpbridi, ko
péc stundam... tapec es labak
viena majas. Bet, Cista, ja ir
kada prezentacija, tad labak
katrs pa saviem stiiriem izpilda,
ko vajag un visu kopa saliek
tas, kuram informatika vislabak
iet.

Vieglak uztver 1su un
strukturétu tekstu.

Svarigs ar€jais novertejums.

Nedrosibas sajiita, macoties
svesvalodu izrunu.

Tehnologiju lietojums, veicina
interesi.

Jo augstaks zinaSanu un
prasmju limenis, jo pasivaka
apguve.

Informacijas meklésanu ietekmé
mérkvalodas zinasanas un
prasmes.

Zemas zinasanas par norveégu
valodas dialektiem.

Laiks tiek veiksmigak
organizets ar€ju apstaklu
ietekmé.

Pietickamas maciSanas spéjas,
lai stradatu patstavigi.

Stradajot grupa, griiti noturét
uzmanibu uz uzdevuma izpildi,
savstarpgja komunikacija
izklaides noluka ir primara.
Darbu deligésana, nemot véra
biedru prasmes.
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Veicot dalgji strukturéto fokusgrupas interviju, tika konstatéts, ka skoléni labpratak pasi
sadalas grupas un nemé&gina piespiest pasivos dalibniekus iesaistities grupas darba realizéSana.
Skoléni véelas apgiit informacijas mekléSanu, jo ta viniem Skiet noderigaka par informacijas
iegauméSanu. Skoléni uzskata, ka, sadarbojoties ar nepazistamiem cilveékiem, vinu iegtldijums
grupas mérka realizé€$ana biitu apjomigaks, jo vini v€letos paradit sevi no labakas puses. Skoleni
apzinas fiziska kermena stavokla ietekmi uz macibu procesu un ta rezultatu. Misdienu skoléni
visveiksmigak strada ar isiem, labi strukturétiem tekstiem, jo viniem ir gritibas uztvert garu
tekstu saturu, 1sas uzmanibas noturibas dél. Skoléni labprat veic prakstiskas darbibas, kas prasa
pieptli, sanemot gandarfjumu par padarito macibu darbu, jo tad ir iesp&jams izvairities no
garlaicigas teorijas apguves. Skoléniem ir svarigs skolotaja novertgjums, skoléni vélas bt
novertéti péc apjomigaku uzdevumu veikSanas. Skoléniem ir vieglak veikt grupu darbus,
savstarpgji sazinoties socialo tiklu vide, lai sadalitu veicamos darbus, nododoties individualai
darba izpildei, neka sadarbojoties klatieng, veicot darbu visiem esot kopa. Tas var&tu biit saistits
ar gribasspeka trukumu.

Dalgji strukturétas intervijas ar danu valodas skolotaju gaitd notika aktiva viedoklu
apmaina, skatot maciSanas sp&ju pilnveides panemienus sveSvalodu apguvé vidusskolas
vecakajas klases, lidz ar to intervija izvertas par brivu sarunu temata ietvaros. Skolotaja strada
skola aptuveni jau 10 gadu, Iidz ar to vinas pieredze ir krietni ilgaka neka autores pieredze,
stradajot skola. Skolotaja ir gados jauna un pati ikdiena lieto socialos tiklus. Pasniedzot danu
valodu, tiek lietotas daZadas interneta vietnes informacijas giiSanai, internets tiek izmantots arl
ka platforma skolenu radoSo darbu public€Sanai, pieméram, e-blogu rakstiSanai. Macot danu
valodas izrunu, skolotaja izmanto mobilo lietotni whatsapp. Skoléni lietotné ieraksta audio
failus, kurus siita skolotajai visu triju gadu garuma, kamér notiek danu valodas apguve, 1idz ar to
Sie audio ieraksti varétu palidzet sekot lidzi skolénu izaugsmei danu valodas izrunas apguve,
kura ir loti sarezgita. Tomér lidz $§im skolotaja nav lietojusi skolénu iesiititos audio failus, lai
veidotu elektroniskus portfolio, nav ari zinams, vai skoléni médz pasi klausities senak sititus
audio failus, lai sekotu l1dzi savai izaugsmei. Danu valodas apguves procesa, skolotaja apzinati
nepilnveido skolénu maciSanas prasmes, bet tas tiek pilnveidotas pastarpinati, bez iepriekseja
noliika, pildot grupu darbus un individualos darbus.

Empiriska pétijuma gaita tika konstateta skolénu interese pret macisanas speju pilnveidi,
it Ipasi 12. klases skoléniem, kuriem driz bus jauzsak studijas augstakas izglitibas iestades. Lidz
ar to ta ir skolénu nepiecieSamiba. MaciSanas macities pastavigi pieaugosaja informacijas telpa

kltst par aizvien butiskaku macibu procesa mérki.
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10. attels. MaciSanas speju pilnveides socialo tiklu lietojuma sve§valodu apguve modelis
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Apvienojot literatiiras teorctiskas analizes un empiriska pétijuma veikSanas gaita gutas
atzinas, tiek secinats, lai notiktu maciSanas sp&ju pilnveide, maciSanas procesam janotiek pa
spirali ar merki veikt korekcijas skolénu un macibspeku uzvediba. NepiecieSamo korekciju
veikSana iesp&jama skolénu un skolotaja savstarp&ja sadarbiba, reflektejot par macibu darbibas
gaitu un tas iznakumiem, planojot katru nakamo macibu darbibu. Svarigi radit sadarbibai
piemérotu vidi, sadalot skolénus homogénas darba grupas, palidzot skoléniem pienemt pargjos
klases biedrus ka resursu savai izaugsmei, veicinot lidzatbildigu macibu darbibu, realiz&jot gan
savu, gan grupas darba mérki. Macibu darbibu var biitiski ietekmét skolénu un skolotaja
izve€letais socialais tikls, 11dz ar to janem véra katra sociala tikla, kuru paredzets lietot, specifika.
Jarada vide pasvertéjuma veikSanai. Ja skol€ns pats noveérté savas zinaSanas, prasmes, iemanas
un spgjas, atklajot jaunas problémas, rodas vélme mainit savu uzvedibu un uzlabot maciSanas
rezultatus, pilnveidojot maciSanas sp&jas. Petijuma nosleguma tiek piedavats maciSanas speju
pilnveides socialo tiklu lietojuma sveSvalodu apguvé modelis (10. attels), kura atspogulojas

augstak minétie secinajumi.
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Secinajumi

1. Macisanas spé&ju pilnveidi sekmé skolénu un skolotaju savstarpgja sadarbiba, planojot
macibas, nosakot maciSanas mérki un izveért€jot macibu darbibu un tas rezultatu. Tada veida
macisanas process ir skoléncentréts un to ir iesp&jams organizet, balstoties skolénu vajadzibas un
jau esosaja macibu pieredze. Izvertgjot macibu darbibas rezultatu sadarbojoties, skolotajam kliist
skaidraka skolénu atticksme pret sevi, savu darbu un ir iesp&ams noteikt nepiecieSamas
korekcijas skolénu uzvediba.

2. MaciSanas spgju pilnveide iesp&jama, nemot vera katra skoléna individualitati, [idz ar
to macibu procesa jaievero katra skoléna fiziologiskas un kognitivas ipasibas. Sp&jas veidojas uz
dotumu pamata tada méra, kada maciSanas to pielauj. Katram skolénam klas€ ir sava unikala
maciSanas pieredze, kura veidojusas skoléna maciSanas sp&jas. Sp&ju pilnveide, balstoties klases
vidgjaja sp&ju liment, neveicina kvalitativu skolénu personibas attistibu.

3. Socialo tiklu lietojums svesvalodu apguve pilnveido vidusskolas vecako klasu skolénu
maciSanas spgjas, ja skolotaja un skolénu savstarpgja komunikacija tieSsaiste ir saistita ar macibu
procesu un ta ir regulara un aktiva. Viedoklu apmainas gaita, skoléni var atklat sev biitisku
informaciju, var notikt uzskatu maina, parbaudot jauniegiito informacijudarbiba. Parrunas sekmé
skolénu prasmi reflekt&t par macibu darbu un ta rezultatu.

4. Socialo tiklu lietojums sveSvalodu apguveé pilnveido vidusskolas vecako klasu skolénu
maciSanas spé&jas, ja skoléni un skolotaji savstarpgji vienojas par socialajos tiklos veicamajam
darbibam un plano to norisi, veicinot patstavibu maciSanas procesa organizacija un macibu
materialu izveéle. Konkrétu darbibu ieplanoSana palidz noturét skolénu uzmanibu maciSanas
procesa gaita, mazinot iesp&ju, ka, nezina ko iesakt, nodarbosies ar macibam nesaistitam
darbibam tieSsaistg.

5. Socialo tiklu lietojums sveSvalodu apguve pilnveido vidusskolas vecako klaSu skolénu
maciSanas spé&jas, ja skolotdjs, noverojot un analiz€jot skolénu darbibu, izstita skoléniem
dinamiska rakstura elektroniskas balstzinas, pamazam samazinot balstzinu sniegto atbalstu,
vadoties péc katra skoléna individualajam maciSanas sp&jam.

6. Socialo tiklu lietojums svesvalodu apguve pilnveido vidusskolas vecako klasu skolénu
maciSanas sp€jas, ja tiek attistitas skolénu prasmes meklét, analizeét, apstradat un publicét
informaciju socialajos tiklos, skolotajam informé&jot skolénus par elektronisko resursu
izmantoSanas kartibu un virzot skolénu darbibu, stradajot ar interneta pieejamo informaciju.
Informacijas izveértéSana sekmé kritiskas domasanas attistibu, palidzot kritiski vertét macibu

gaita veiktas darbibas un analizet So darbibu jégu un ietekmi uz rezultatu.
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7. Socialo tiklu lietojums svesvalodu apguve pilnveido vidusskolas vecako klasu skolénu
macisanas spéjas, ja skoléni veido e-portfolio regularai un biezai savu darbu analizei, nemot véra
sev izvirzitos macibu mérkus. E-portfolio socialo tiklu vide ir viegli parskatams, taja var viegli
veikt korekcijas un darbus var saglabat neierobezota daudzuma, rakstot klat komentarus un
daloties ar saviem secinajumiem klases biedru starpa, ja skoléni to uzskata par nepiecieSamu un

velamu darbibu.
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Priekslikumi

Priekslikumi paredzéti skolotajiem, kuri labprat izmantotu socialos tiklus, macot
vidusskola, ar merki pilnveidot skolénu macisanas prasmes. Priekslikumi tiek numuréti.

1. Butu nepieciesams veikt petijumu, lai noteiktu laika daudzumu, kuru skoléni, pildot
majasdarbus elektroniskaja vid€, patére izklaidei, darbojoties vairakuzdevumu rezima, un laika
daudzumu, kas tiek atv€lets tieSajai macibu darbibai. Tadgjadi varétu veérst skolénu uzmanibu
efektivakai macibu darba organizacijai, lietojot internetu ka macibu lidzekli, platformu.

2. Biitu nepieciesams veikt skolénu elektroniskas sazinas kontentanalizi, izmantojot
sarakstes, kuram skolotajs nav pievienots ka dalibnieks, jo pastav iesp€ja, ka skolénu apzina, ka
vini tiek noveroti, ietekmé sazinu, liekot 1pasi koncentréties tiesi uz macibu darba veikSanu. Tada
veida var€tu konstatét realo situaciju skolénu socialo tiklu lietojumam, veicot grupu darbu,

katram grupas dalibniekam atrodoties savas majas.
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Pielikumi

1. pielikums. Aptaujas paraugs

Aptauja
Autors: Inga Butrucuka

Labdien, cienijamie skoléni! Liidzu piedalities petijuma, kura mérkis ir izpetit
vidusskolas vecako klasu skolénu macisanas sp&jas. Anketas rezultati tiks izmantoti, lai veidotu
metodisku materialu paredze€tu gan skoléniem, gan skolotajiem, lai pilnveidotu skolénu
macisanas sp&jas, palidzot viniem gatavoties studiju gadiem augstakas izglitibas iestades.

Atziméjiet vienu atbilstoSas atbildes variantu.

1. Es zinu, kada nozar€ vélétos turpinat macibas pés skolas absolvésanas.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

2. Es zinu, ka norit macibas augstakas izglitibas iestades.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleéji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

3. Es zinu, kadu zinasanu un prasmju limeni vélos sasniegt, beidzot 12. klasi.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

4. MaciSanas mérka izvirziSana ir biitisks faktors labu rezultatu sasnieg§anai macibas.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

5. Es médzu sev izvirzit maciSanas mérkus un cen$os tos sasniegt.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

6. Es macos, lai giitu jaunas zinasSanas, nevis sanemtu labu atzimi.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

7. Es protu izvertet savas zinasanas un prasmes.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

8. Es protu patstavigi macities.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu
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9. Es protu planot savu laiku

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

10. Es, pildot majasdarbus, biezi veicu citas darbibas paral€li macibam (multitasking).

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

11. Macoties patstavigi, paral€li sazinos ar citiem socialajos tiklos.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

12. Macoties patstavigi, izmantoju socialos tiklus, lai parrunatu ar skolas biedriem pildamos
macibu uzdevumus.
1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

13. Es nododu majas darbus termina.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleéji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

14. Es biezi neizgulos, jo pildu majasdarbus v&lu vakara vai agri no rita.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

15. Es analiz&ju parbaudes darbos pielautas kludas.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

16. Es protu meklét macibam nepiecieSamo informaciju, izmantojot internetu.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

17. Es izvertgju socialajos medijos pieejamo informaciju pirms izmantoju to macibas.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

18. Es uzticos wikipedia ievietotajai informacijai.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

19. Es apskatu socialajos mé&dijos ievietotajiem rakstiem pievienotas atsauces, lai zinatu, vai
rakstam var uzticéeties.
1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

20. Pildot majasdarbus, esmu izmantojis vietné youtube.com pieejamos video ka informacijas
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avotu.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

21. Skolotajam janosaka, kadi uzdevumi japilda.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

22. Skolénam paSam janosaka sev pieméroti uzdevumi.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

23. Skolotajam jauzdod skoléniem daudz majas darbu.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

24. Skolénam ir patstavigi jamacas arpus skolas.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

25. Skolénam japrot analizet savas stipras un vajas puses nevis skolotajam jasaka skoléniem,
kuras ir vinu stipras un vajas puses.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

26. Skolotajam janosaka macibu mérki nevis skoléniem.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

27. Es macos, lai apmierinatu savas vajadzibas.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

28. Macibu priekSmeta apguve atkariga no skolotaja sp€jas ieinteresét skolénus.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

29. Macibu priekSmeta apguves kvalitate atkariga no skoléna intereseém.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

30. Skolotajam regulari janoverte skoléna sniegums.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu
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31. Skolénam pasam jaizverte savs sniegums.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

32. Skolotajam jamaca skoléniem, ka efektivak macities.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

33. Skolénam pasam jaanalize savs maciSanas stils un jauzlabo savs maciSanas process.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu
34. Es veéletos macoties, izmantot skolotaju veidotas domubiedru grupas socialajos tiklos,
pieméram, whatsapp, facebook, lai sazinatos ar skolotaju un klasesbiedriem.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

35. Es uzskatu, ka socialo tiklu lietoSana macibas uzlabo macibu procesu.
1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

36. Es gribetu pildit majasdarbus socialo tiklu videg.
1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

37. Skolotaji macot biezi lieto vietni youtube.com.

1 pilnigi nepiekritu 2 daleji nepiekritu 3 daléji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

38. Skolotaji macot lieto whatsapp.

1 pilnigi nepiekritu 2 daléji nepiekritu 3 daleji piekritu 4 piekritu 5 pilnigi piekritu

Paldies par sadarbibu!

Inga Butrucuka
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2. pielikums. Pirmo aptauju rezultatu aprakstosa statistika datorprogramma SPSS 16.0

Descriptive Statistics

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

Es zinu, kada nozaré vélétos
turpinat macibas pés skolas 45 1,00 5,00 2,7778 1,06363
absolvésanas

Es zinu, ka norit macibas 45 1.00 4,00 2 4889 06818
augstakas izglitibas iestadés
Es zinu, kadu zinaSanu un
prasmju [Tmeni vélos 45 1,00 5,00 3,5556 ,89330
sashiegt, beidzot 12. klasi
MaciSanas mérka
izvirziSana ir bitisks faktors
labu rezultatu sasniegSanai = 200 >00 HLre /80047
macibas

Es médzu sev izvirzit
maciSanas merkus un 45 2,00 5,00 3,4667 , 75679
censos tos sasniegt

Es macos, lai gutu jaunas

zinaSanas, nevis sanemtu 45 1,00 5,00 3,1111 ,93474
labu atzimi
Es protu izvertét savas

45 1,00 5,00 3,2000 ,91949
zinaSanas un prasmes
Es protu patstavigi mactties 45 2,00 5,00 4,0222 , 78303
Es protu planot savu laiku 45 1,00 5,00 3,3778 1,00654

Es, pildot majasdarbus, biezZi
veicu citas darbibas paraléli 45 2,00 5,00 4,0000 1,02247
macibam (multitasking)
Macoties patstavigi, paraléli
sazinos ar citiem socialajos 45 1,00 5,00 3,3556 1,20897
tiklos

Macoties patstavigi,
izmantoju socialos tiklus, lai
parrunatu ar skolas biedriem 45 1,00 5,00 3,0222 , 91674
pildamos macibu
uzdevumus

Es nododu majas darbus
termina 45 2,00 5,00 3,4667 ,91949
Es biezi izgulos, jo pildu
majasdarbus laicigi, 45 1,00 5,00 3,6667 1,04447
nemacoties naktrs

Es analizéju parbaudes
45 1,00 5,00 2,9111 1,14460

darbos pielautas klddas
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Es protu meklét macibam
nepiecieSamo informaciju,
izmantojot internetu

Es izvértéju socialajos
medijos pieejamo
informaciju pirms izmantoju
to macibas

Es uzticos wikipedia
ievietotajai informacijai

Es apskatu socialajos
médijos ievietotajiem
rakstiem pievienotas
atsauces, lai zinatu, vai
rakstam var uzticéties
Pildot majasdarbus, esmu
izmantojis vietné
youtube.com pieejamos
video ka informacijas avotu
Skolotajam janosaka, kadi
uzdevumi japilda

Skolénam paSam janosaka
sev pieméroti uzdevumi
Skolotajam jauzdod
skoléniem daudz majas
darbu

Skolénam ir patstavigi
jamacas arpus skolas
Skolénam japrot analizét
savas stipras un vajas puses
nevis skolotdjam jasaka
skoléniem, kuras ir vinu
stiprés un vajas puses
Skoléniem janosaka macibu
meérki nevis skolotajiem

Es macos, lai apmierinatu
savas vajadzibas

Macibu priekSmeta apguve
atkariga no skolotaja spé&jas
ieinteresét skolénus

Macibu priekSmeta apguves
kvalitate atkariga no skoléna
interesém

Skolotajam regulari

janovérté skoléna sniegums

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

3,00

2,00

1,00

1,00

1,00

2,00

1,00

1,00

1,00

2,00

3,00

1,00

3,00

2,00

1,00
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5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

4,1333

3,5333

3,0000

2,5778

3,2444

3,7556

2,7111

1,6667

29778

3,9556

4,1778

3,2444

4,2444

3,6667

3,4000

,66058

,84208

1,20605

1,11781

1,06931

,95716

,96818

,97701

,94120

,90342

,64979

1,11101

, 77329

, 70711

,93905




Skolénam pasam jaizvérté
savs sniegums

Skolotajam jamaca
skoléniem, ka efektivak
macities

Skolénam pasam jaanalizé
savs macisanas stils un
jauzlabo savs macisanas
Jorocess

Es vélétos macoties,
izmantot skolotaju veidotas
domubiedru grupas
socialajos tiklos, pieméram,
whatsapp, facebook, lai
sazinatos ar skolotaju un
klasesbiedriem

Es uzskatu, ka socialo tiklu
lietoSana macibas uzlabo
macibu procesu

Es gribétu pildit
majasdarbus socialo tiklu
vide

Skolotaji macot biezi lieto
vietni youtube.com

Skolotaji macot lieto

whatsapp

45

45

45

45

45

45

45

45

1,00

2,00

2,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

5,00

5,00

5,00

5,00

4,00

5,00

3,00

3,00

3,6000

4,0222

3,8444

3,4889

3,0000

3,0000

2,1333

1,3111

,83666

, 75344

,87790

,99138

,87905

1,06600

, 72614

,59628

83




3. pielikums. Socialo tiklu kontentanalrze, izmantojot QDA Miner Lite

QDA Miner - kaspars.qdp
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4. pielikums. Noverojuma anketas paraugs

Konstatgjumais lielums

Skoleni

A

B CDEFGH

(S

Spé€ja parliecinat grupas biedrus
Spé&ja vadit grupas biedrus

Sadarbojas ar vadibu

Empatija
Uzklausa grupas biedrus

Maina darbibu, icklausoties klases biedros

Augsts patstavibas Iimenis

1
+ + + + + + 4+

Vidgjs patstavibas limenis

Zems patstavibas Itmenis

Aktiva attieksme pret problémam

Emocionala stabilitate

Godiga konfliktu risinaSana

Pienem citus ka resursu personigai izaugsmei
Palidz citiem sasniegt macibu mérki

Labprat
biedriem

sadarbojas ar “izlozetiem”

grupas
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GALVOJUMS
Es, Inga Butrucuka, apliecinu, ka darbs izstradats atbilstosi zinatniskas &tikas principiem.
Darba izmantota literatiira u. c. avoti noraditi literatiiras u. c. avotu saraksta.
Dazada veida informacijai (atzinam, citatiem, att€liem, tabulam u. c.), kas iegiita no minétajiem
avotiem, p&tnieciskaja darba un ta pielikumos noraditas atsauces.
Darba autors

Inga Butrucuka

Datums: 2018. gada 8. janvaris
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Vaditaja atsauksme magistra darbam (izvéleties atbilstoso)

Darba autora vards, uzvards Inga Butrucuka

Macisanas spé&ju pilnveide socialo tiklu lietojuma svesvalodu apguve vidusskola

(petijuma temats)

Kriteériji/vertejums balles 1/2(3[4]5/6[7]8]|9

Izvirzita mérka un planoto uzdevumu savstarpgja saistiba

Darba satura atbilstiba izvirzitajam merkim un
uzdevumiem

Pétijuma teorétiskas diskusijas kvalitate

Empiriska petijuma saistiba ar teorija giitajam atzinam *

Empiriska pétijuma metozu izvéle un lietojuma korektums
*

Empiriska petijuma datu apstrade un rezultatu analize un
interpretacijas korektums *

P&tijuma praktiska nozime *

Literaturas un avotu saraksta minéto avotu izmantoS$anas
pakape

Atsaucu korekts lietojums

Secinajumu atbilstiba izvirzitajiem uzdevumiem

Secinajumu pamatotiba

Priekslikumu konkrétiba un atbilstiba pétijuma saturam

P&tijuma valodas kvalitate

Darba noformgjuma atbilstiba RPIVA metodiskajiem
noradijjumiem

* tiek vertets, ja veikts empiriskais pétijums

Darba kopégjais vértgjums (1-10 balles)

Vertéjuma pamatojums:

Pétniecisko darbu
|:| leteikt aizstavesSanai |:| Neieteikt aizstaveéSanai

Darba vaditajs

(akad@miskais. amats, zinatniskais grads, vards, uzvards, paraksts, talrunis)

Datums
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IZZINA PAR AIZSTAVESANU

Kvalifikacijas darbs / Bakalaura darbs / Diplomdarbs / Magistra darbs izstradats
(atbilstoso pasvitrot)

LU

(fakultate)

Ar savu parakstu apliecinu, ka darbs izstradats patstavigi.

Darba autors  Inga Butrucuka

(vards, uzvards, paraksts)

Rekomendgju darbu aizstavésanai.

Darba zinatniskais vaditajs

(akad@miskais amats, zinatniskais grads, vards, uzvards, paraksts)

Kvalifikacijas darbs / Bakalaura darbs / Diplomdarbs / Magistra darbs aizstavéts

Parbaudijuma 20__.gada sédé, protokola
komisijas Nr.
vertejums

(vertgjums) (vertgjums vardiem)

Valsts parbaudijuma
komisijas priek§seédetajs

(akad@miskais amats, zinatniskais grads, vards, uzvards)

(paraksts)
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