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IEVADS

Petijjuma aktualitate. Latvija ir senas praktiskas muzicéSanas un miuzikas
apguves tradicijas. ArT misdienas ir veérojami starptautiski atziti kora, vokalas mizikas un
instrumentu spé€les makslinieku sasniegumi. Sekmiga praktiska darbiba notiek miizikas
makslas un miizikas pedagogijas vienotiba (Zarins, 2005). Viena no nozimigakajam
mizikas pedagogijas sastavdalam ir klavierspéles pedagogija, kuras pirmsakumi Latvija
meklgjami 19. gadsimta. Veidojoties cieSa saskarsmé ar pasaules klavierspéles makslas,
kuras vésturei ir pari par 500 gadiem, un miizikas pedagogijas attistibas pamata tendencém,
Latvijas klavierspéles pedagogija Sobrid ir uzkrata liela praktiska pieredze (Bogdanova,
2003). Izglitibas paradigmai mainoties pret humano, ir kluvusi aktuala §is pieredzes un
tradiciju izpé&te, ka ari klavierspéles pedagogijas teorétisko pamatu pilnveide, balstoties uz
musdienigam pedagogijas, psihologijas, filozofijas, miizikas zinatnes, atskanpotajmakslas
vEstures un teorijas atzinam.

Lidz Sim Latvija ir veikti vairaki pétijumi klavierspéles apguves metodisko,
teorétisko un veésturisko problému risinasanai: par klavierspéles pedagogijas teorétisko
pamatnostadnu izveidi (boedanosa, 1984), intelektualo sp&ju attistibu klaviersp€les apguve
(Birzkops, 1986), skolénu radoso spgju attistibu klavierspéles apguvé (Zarins, 1993),
veseluma pieeju beérnu attistiba klavierspéles macibu procesa (Sile, 2000), klavierspé€les
iemanu veidoSanas pedagogiskajiem priek$nosacijumiem (Direktorenko, 2001), topoSo
skolotaju metodologiskas kulturas izveidi (Gulbe, 2009). Tomér nepiecieSams izpétit un
pilnveidot klaviersp&les macibu procesu skolénu pasrealizacijas veicinasanai.

Latvija klavierspéles apguve (miizikas skolas, visparizglitojosajas skolas ar
padzilinatu mizikas apguvi, pulcinos u.c.) balstas daudzgadigaja praktiskaja pieredze,
klavierspéles makslas tradiciju parmantosana un istenojas péc programmam, kas veidotas
Sts ilggadgjas praktiska darba pieredzes rezultata. Ar to ar saistiti klavierspeles apguves
metodiskie ieteikumi, kurus izmantojot, mizikas macibu iestades specialisti pieméro
pagajusaja gadsimta 50.-60. gados izveidotas macibu programmas. Programmu metodiskas
pieejas paredz, galvenokart, skolénu klavierspéles tehnisko papemienu veidoSanos,
piekopjot autoritaras pedagogijas tradicijas (Bogdanova, 2003). Tas dod ka labus rezultatus
(ir spgjigi atskanpotajmakslinieki, daudzi skoléni labprat macas klavierspeli), ta ari
neapmierinatibu (skoléni partrauc klavierspéles apguvi, kas virzita uz agrino

specializaciju).
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Vesturiski  klaviersp€les macibu process Latvija attistas divu tendencu
mijiedarbiba. Viena tendence veidojas sabiedribas demokratizacijas procesu ietekm& un
atspogulo klaviersp€les apguvi visparigas muzikalas izglitibas aspekta (Zarips, 2003; M.
Sile, 2003; Grauzdina, 2008). Ta attistas, vadoties no izpratnes par personibas un
sabiedribas vajadzibam un to apmierinasanu. Otra tendence pauz klavierspéles apguves
profesionalas attistibas 1pasibas, un tadel, ka klavierspéles tehniskie panémieni ir noskirti
un nodaliti atseviska izzinas lauka, ta biezi parveérSas no mérka sasniegSanas lidzekla par
pasmerki. Abu tendenCu elementu mijattiecibas ir misdienu miizikas izglitibas attistibas
pazime (Zarins, 2003; M. Sile, 2003; Bogdanova, 2003; [feinun, 2003; Leadbeater &
Miller, 2004; Grauzdina, 2008).

Latvijas muzikas pedagogijas zinatnieks Dainis Zarin$ atzina, ka sabiedribai
vienlidz svarigi biitu gan profesionalie atskanotajmakslinieki, gan muzikali labi izglitoti
miuzikas milotaji, kuri labi saprot miizikas valodu un labprat klausas
atskanotajmaksliniekus koncertus un ierakstus. Turklat miizikas milotaju vidi ir spilgtakie,
apdavinatakie, kuri, apglistot pamatus, varétu pasrealizeties miizikas izglitibas nakamaja
izglitosanas pakape, ka ar1 darba tirgt (Zarins, 2005).

Misdienu dinamiskaja laikmeta, kad notiek pareja no vienas ideologijas uz
pluralismu, no normas diktata uz sociokulturalas realitates citu vértibu apzinaSanu, ir loti
svarigi veicinat skoléna tieksmi péc pasSrealizéSanas skolas laika. Inovaciju vilnis, kas ir
parnémis sabiedribu, prasa no personibas sp&ju orientéties informacijas pliisma, izveidojot
savu dzives poziciju. Ka uzskata vacu pedagogijas zinatnieks Ginters Béme (Giinther
Boehme), Sodienas izglitibai jabiit tadai, lai cilvéks spétu virzit savu dzivi, pats uzgemoties
atbildibu, lai vins spétu izteikt savu viedokli par sabiedribas un sava laika problémam; lai
vin$ spétu piedalities kultiras pilnveidosana. Tai ir jabut izglitibai, kas ne tikai modina
prieku, bet arT rada iesp&ju klit par talantu, veicinat pasrealizaciju (Béme, 2007).

Tapéc ir nobriedusi nepiecieSamiba péc praktiskas pieredzes apzinasanas,
mekl§jot jaunas pieejas, atbilstosas misdienu filozofijas, psihologijas, pedagogijas,
miuzikas pedagogijas zinatnieku atklasmém un sabiedribas pieprasijuma péc tadas
personibas veidoSanas, kura biitu sp€jiga pasrealizéties vertibu sist€éma.

Pedagogijas zinatnes humanas paradigmas galveno saturu veido atzipas par
personibas ka vertibas atziSanu, ka ar izpratne par izglitibu ka par universalu vertibu. Tas
nosaka vajadzibu péc aksiologiskas ievirzes pastiprinasanas izglitoSana un audzinasana.

Zinatniskas un metodiskas literatiiras muzikas un klavierspéles pedagogija izp&te
(Hetieays, 1982; Xononosa, 1991; Reimer, 1989, 2003; Loinun, 2001; Swanwick, 2002;
Zarins, 2003, 2005; Sile, 2003; [l]epbaxosa, 2008a, 2008b; Hoffer, 2009) atklaj, ka
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klavierspéles apguves procesa ir ievérojams aksiologisks potencials. Latvijas muzikas
pedagogija un tas nozimigaja sastavdala klavierspéles pedagogija aksiologiska potenciala
teorétisko pamatu lieto§anas iespé&jas lidz §im nav pietiekami pétitas. Saja skatfjuma nav arT
apkopots un izvertéts macibu saturs, ieverojot skolénu, vecaku un plaSas sabiedribas
vertibas un vajadzibas. Ar to saistita objektiva nepiecieSamiba izp€tit un pilnveidot
klavierspeles apguvi aksiologiskas pieejas konteksta skolénu pasrealizacijas veicinaSanai.
No ta izriet pétijuma probléma: klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksta
skoléna pasrealizacijas veicinasanai teorétiskais pamatojums nav izstradats. Tas noteica
promocijas darba problémas izvirziSanu, aktualitati un temata Skolénu klavierspeles
apguve aksiologiskas pieejas konteksta izveli.

Péetijuma objekts

Klavierspéles macibu process aksiologiskas pieejas konteksta.

Pétijuma priekSmets

Skolénu klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta.

Petijuma meérkis

Izpétit klavierspéles apguves bitibu aksiologiskas picejas konteksta un parbaudit tas

istenoSanas efektivitati skolénu pasrealizacijas veicinasana.

Pétijuma jautajums:

Kada ir klavierspéles apguves biitiba aksiologiskas pieejas konteksta un kadas tas

istenoSanas iespéjas skolénu pasrealizacijas veicinasana?

Pétijuma uzdevumi:

1. Izpétit aksiologiskas pieejas teorétiskos pamatus, kas veido klavierspéles apguves

aksiologisko kontekstu.

3. Izveidot klavierspéles apguves modeli aksiologiskas pieejas konteksta.

4. lzstradat uz aksiologisko pieeju balstitu klavierspéles apguves autorprogrammu.

5. Veikt klavierspéles apguves modela un autorprogrammas IstenoSanas efektivitates

1zpéti skolénu pasrealizacijas veicinasana.

Pétijuma teorétisko un metodologisko pamatu veido:

e Filozofijas atzipnas sakara ar vertibu fenomenu, miizikas izglitibas vértibam
(Lotze, 1923; Dewey, 1966, 1972, 2009; /Jorou, 2000, 2001; Juremeu, 1996;
Kaean, 1997; Puxxepm,1998; Gadamers, 2002; Vebers, 2004; Rescher, 2005;
Ll]epbarxosa, 2008a, 2008b u.c.);

e Humanas pedagogijas un humanas psihologijas pamatnostadnes izglitiba

(Petersons, 1931; Students, 1933; Belickis, 2000; Zogla, 2001; Rogers, 2004; Lohmar
& Eckhardt, 2008; Macnoy, 2008 u.c.);


http://en.wikipedia.org/wiki/Nicholas_Rescher
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Petljumi pedagogija, pedagogiskaja aksiologija (Gudjons, 1998; Zogla, 2001;
Cehlova, 2002; Cracmenun, 2003; Anspaks, 2003, 2004; épona, 2006; Hoffer, 2009
u.c.);
Personibas psihologiskas teorijas (Ericson, 1963; A. Jleonmwves, 1992; Karpova,
1994, 1998; Pyounwmeiin, 2000; Vorobjovs, 2002; /[. Jleonmves, 2003; Bvicomckuil,
2005 u.c.);
Kultiiras un sabiedribas mijattiecibu izzinasanas teorijas (Kacawn, 1997; Aoopno,
2001; Gadamers, 2002 u.c.),
Zinatniskie pétijjumi, kas atklaj dazadus muzikas izglitibas aspektus (Reimer,
1989, 2003; Elliott, 2001, 2005, 2008; Swanwick, 2002; A60yrmun, 2002, 2004, 2006;
Sile, 2003; Bogdanova, 2003; [Jeinun, 2003; Kertz-Welzel, 2004, Zarins, 2005;
Grauzdina, 2008 u.c.);
Atzinas, kas atspogulo mizikas ka makslas attistibas aspektus (Acaguves, 1923;
Meoywesckuii, 1980; Heiieays,1982; Reimer, 1989, 2003; Xoronosa, 1991; Zarins,
2003; Sile, 2003; E.Hazatikunckuii, 2003; Xoronos, 2003 u.c.),
Klavierspéles atskanotajmakslas vestures un teorijas koncepcijas (Azexcees,
1952; Mapmuncen, 1996; Sile, 2003; Bogdanova, 2003; [feinun, 2003; Zarins, 2005
u.c.);
Kvantitativo pétniecibas metoZu izmantoSanas iespéjas (RaScevska, Kristapsone,
2000; Lasmanis, 2002a, 2002b, 2003; Tashakkori & Teddie, 2003; floos, 2003;
Kroplijs, RaScevska, 2004; Levine& Sanford, 2005; Geske, Grinfelds, 2006; Field,
2009; Suter, 2009; Hoy, 2010; Mertens, 2010 u.c.).

Promocijas darba struktiru veido ievads, tris dalas, secinajumi, izmantotas literatiiras

saraksts un se$i pielikumi. Kopuma analizéti 219 literatliras un internetresursu avoti

latvieSu, ang]u, krievu valoda. Teor&tisko un praktisko atzinu rezultati ir att€loti 38 tabulas

un 13 attélos.

Pétijuma metodes:

1.Teoretiskas metodes:

filozofiskas, psihologiskas, pedagogiskas, muzikas zinatnes literatliras un petjjumam
saistoSu dokumentu (LR un ES dokumenti) analize;

modelésana.

2. Empiriskas metodes:

datu ieguves metodes:

- anket€Sana (skolénu, skolotaju ekspertu, vecaku);

- parrunas;



- organizéto (1998 -2011) Cetrpadsmit Latvijas jauno pianistu festivalu rezultatu analize.

e datu apstrades metodes:

- kvantitativo datu (skolénu, skolotaju ekspertu, vecaku anketeSana) apstrade ar SPSS 16.0

datu apstrades programmu;

e datu analizes metodes:

- datu ticamibas parbaude: piemérotibas koeficienta noteikSana, izmantojot Kronbaha-Alfa

parbaudi, aptaujas anketu pieméerotibas analizéSanai,

- kvantitativo datu apstrade veikta, izmantojot SPSS 16.0 datu apstrades programmu,

nosakot Kolmogorova-Smirnova Z kritériju pétijuma lietojamo metozu noteikSanai,

- kvantitativo datu salidzino$a analize, neparametrisko metozu triangulacija: Vilkoksona W-

tests (Wilcoxon Signed Ranks Test), Manna-Vitnija U-tests (Mann-Whitney U), Spirmena

korelaciju analize (Spearman’s rho).

Pétijjuma baze:

e Pétijuma konstat§josaja posma piedalijas 211 skoléni un vecaki no Rigas
88.vidusskolas klasém ar padzilinato muzikas apguvi.

e Pé&tijuma veidojoSaja un kontroles posma piedalijas 232 skoléni, vinu vecaki un 75
skolotaji no seSpadsmit Latvijas visparizglitojoSajam skolam ar miizikas profesionali
orientéta virziena programmas apguvi: Baldones miizikas pamatskola, Ceésu 1.
pamatskola Daugavpils 13. vidusskola, Druvas vidusskola, Jelgavas 4. vidusskola,
Jekabpils pamatskola, Jekabpils Valsts gimnazija, Rajienas vidusskola, Tukuma 2.
pamatskola, Tukuma Raina gimnazija, Rigas 6. vidusskola, Rigas 45. vidusskola, Rigas
88. vidusskola, Rigas 100. vidusskola (Iidz 2010.gadam), Ventspils Centra pamatskola,
Ventspils 1. gimnazija (Iidz 2010.gadam).

Pétijjuma posmi:

2004. -2005. — pirmsdoktorantiiras posms, priekSsapratnes veidosanas par pétijuma

tematu. VE@rojumos un atzinas, kas giitas, piedaloties starptautiskas zinatniskajas

konferencés, organiz€jot un izanaliz&jot septinus Latvijas visparizglitojoSo skolu ar
padzilinatu miizikas apguvi jauno pianistu festivalus, sarunas ar klavierspéles
skolotajiem, skoléniem un vinu vecakiem, stradajot Em. Darzina Mizikas vidusskola,

Rigas Doma kora skola, Rigas 88. visparizglitojoSaja skola ar padzilinatu miuzikas

apguvi, izveidojusies sapratne par iespg&jam pilnveidot skolénu klavierspéles apguves

procesu visparizglitojoSaja skola ar padzilinatu muzikas apguvi. Giita sapratne motivéja
sakt studijas doktorantiira un veikt pétfjumu par So t€mu. Uzsakta datu vakSana.

Organizeti un izanalizéti Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinatu muzikas apguvi



jauno pianistu sestais un septitais festivals (darba autore organize ikgadgjos festivalus no
1998.gada).

2005.-2006. — teorétisko atzinu izpete, darba metodologiska pamatojuma veidosana,
klavierspéles autorprogrammas izstrades sakums, pétijuma konstatéjosa posma datu
ieguve: veikta Rigas 88. vidusskolas klaSu ar miizikas profesionali orientéta virziena
programmas apguvi skolénu, vecaku un skolotaju anketéSana. Apzinatas petijjumu
veidojosas problémas, noteikts pétijuma priekSmets, objekts, izvirzits pétijuma merkis un
uzdevumi. Uzsakta teor€tiskas literatiiras analize par pétijuma problematiku. Izveidota
un piedavata eksperimentalajai apguvei 16 Latvijas visparizglitojoSajam skolam ar
miizikas profesionali orientéta virziena programmas apguvi klavierspéles apguves
autorprogramma. Autorprogramma tika apspriesta Rigas domes Izglitibas, kultiras un
sporta departamenta organizétaja Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinato muzikas
apguvi klavierspéles skolotaju seminara (2004.g. 12. novembri, atbildigd galvena
specialiste Elga Jonina). Turpinas darbs pétijuma datu ieguvei veidojosa posma ietvaros:
skolénu kontrolgrupas, ka ari skolénu fokusgrupas un skolotaju ekspertu anketeSana,
klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksta un skolénu pasrealizacijas
veicinaSanas mijsakaribu izzinasanai. Organiz€ts un izanaliz€ts Latvijas visparizglitojoso
skolu ar padzilinatu muzikas apguvi jauno pianistu astotais festivals.

2006.-2009. — petijuma datu ieguves pabeigsana, datu apstrade, iegiito rezultatu analize
un interpretdacija. Balstoties uz teorétisko analizi un pétijjuma autores refleksiju par
klavierspéles macibu procesu, tiek izveidots klavierspéles apguves modelis aksiologiskas
pieejas konteksta. Organizeti un izanalizéti Latvijas visparizglitojoso skolu ar padzilinatu
miizikas apguvi jauno pianistu devitais, desmitais un vienpadsmitais festivali. Balstoties
uz teorétisko atzinu analizi, festivala dalibnieku atskanojumu un skolotaju ekspertu
viedoklu interpretaciju un analizi, izstradati klavierspéles apguves skolénu
pasrealizacijas priekSnoteikumu veidoSanai kriteriji, raditaji un Itmeni aksiologiskas
pieejas konteksta. Festivalu dalibnieku anketu atbildes tiek analiz€tas péc Siem
krit€rijiem, raditajiem un limeniem. P&tijuma kontroles posma ietvaros veikta skolénu
kontrolgrupas, ka ari skolénu fokusgrupas un skolotaju ekspertu atkartota anketeSana,
klavierspeles apguves un skolénu pasrealizacijas veicinasanas mijsakaribu izpétei.
legiitie dati tiek interpretéti un salidzinati ar 2005.gada iegiitajiem datiem. P&tjjuma
atklata skolénu klavierspéles apguves aksiologiskas piecjas konteksta batiba, kas

atveidota modeli, un iegiiti §T1 modela aprobésanas rezultati.
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2009.-2012. — pétijuma rezultatu precizéSana un promocijas darba noforméSana. P&tijuma

rezultatu apspriesana metodologiskaja seminara. Darba priekSaizstavésana. Kopsavilkuma

izstradasana.

Pétijuma zinatniska novitate:

Pirmo reizi Latvijas muzikas pedagogija un tas nozimiga sastavdala — klavierspéles

pedagogija — promocijas darba [iment:

1. Atklata klavierspéles apguves biitiba aksiologiskas pieejas konteksta, piedavajot jaunu

skatijumu uz klavierspéles apguves procesu, skolénu pasrealizacijas veicinasanai.

2. Izstradats un aprobéts klavierspéles apguves modelis aksiologiskas pieejas konteksta.

3. Izveidota uz aksiologisko pieeju balstita klavierspéles autorprogramma.

4.1zstradati un formul@ti klavierspéles apguves kriteriji un raditaji.

5.Pamatots aksiologiskas pieejas konteksta klavierspéles apguves saturs, ta istenoSanas
pedagogiskie nosacijumi.

6. Izanalizeti organiz€to 14 Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinatu muzikas apguvi
jauno pianistu festivalu ka macibu procesa organizatoriskas formas rezultati, noteiktas to
iespéjas skolénu pasrealizacijas veicinasana.

Pétijjuma praktiska nozime:

1. Izveidotais klavierspéles apguves modelis izmantojams:

e klavierspéles skolotaju praktiskaja darba skolénu pasrealizacijas veicinaSanai,

e topoSo skolotaju klavierspéles pedagogisko un metodisko pieeju apzinasana,

e klavierspéles skolotaju profesionalas pilnveides kursos.

2. Izstradata un praksé aprobéta uz aksiologisko pieeju balstita klavierspéles apguves

autorprogramma 1stenojama visparizglitojoSo skolu ar padzilinatu miizikas apguvi

macibu procesa, ka ar1 citds mizikas izglitibas macibu iestades. P&tijuma aprobétas
atzinas izmantojamas klaviersp€les skolotaju profesionalas pilnveides kursos.

AizstaveSanai izvirzitas tezes:

1. Klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta ir uz miizikas, skolénu un vecaku
veértibu un vajadzibu mijsakaribam balstits macibu process skoleénu pasrealizacijas
veicinasanai.

2. Piedavata klavierspéles apguves modela biitiba atklajas savstarpg€ji saistitajos vertibu
blokos, kas veido aksiologiskas pieejas kontekstu. Tie ir: skoléna personibas
individualo ipatnibu bloks, klavierspéles apguves satura vértibu bloks, klaviersp€les
apguves macibu procesa komponentu bloks, klavierspéles apguves pedagogisko
nosacijumu bloks. Savukart, pedagogiskie nosacijumi — skoléna personibas un

sabiedribas vajadzibu izzinaSana un to aktualiz€Sana macibu procesa; uz skoléna



10
pieredzi balstita macibu procesa IstenoSana; uz skol€na, sabiedribas un klavierspéles
apguves vertibam balstitas klavierspéles autorprogrammas izveide un apguve; skoléna
iesaistiSana vertiborientetaja komunikacija; skoléna paSvert§juma prasmes attistiba —
aktualiz€ aksiologiskas piecjas kontekstu skoléna klavierspéles apguve.

3. Petijuma izstradatie klaviersp€les apguves kritériji — motivacija, radoSums,
pasorganizacija, komunikacija — deva iesp&ju parbaudit praktiskaja izpété klavierspéles
apguves aksiologiskas pieejas konteksta efektivitati un noteikt tas attistibas dinamiku
skolénu pasrealizacijas veicinasana.

Pétijuma rezultatu aprobacija:

Zinojumi konferences

2011.g. 22.-24.septembri — The 7th International Scientific Conference Problems in
Music Pedagogy — Daugavpils University. Referats: Aksiologiskas
pieejas konteksts skoléenu klavierspéles apguve,

2010.g. 05.-06.novembri — XV starptautiskaja kreativitates konferencé Kreativitates
izpétes un paaugstindsanas nozime cilvékresursu attistiba Riga.
Referats: Skolenu kreativitates attistibas veicinasana klavierspéles
apguves procesa,

2010.g. 08.oktobr1 — 3rd Intercultural Arts Education Conference Arts and Skills — Source
of Well-being. University of Helsinki. Paper presentation: The Context of
Axiological Approach to the Acquisition Piano Playing;

2009.g. 25.-27.septembr1 — The 6th International Scientific Conference Problems in Music
Pedagogy — Daugavpils University. Referats: Aksiologiska pieeja skolénu
klavierspéles apguve: pétijuma rezultati;

2008.g. 02.-03.maija — starptautiskaja zinatniskaja konferencé ATEE Spring University
2008 TEACHER OF THE 21 CENTURY: Quality Education for

Quality Teaching — Riga, University of Latvia. Referats: Klavierspéles
apguves aksiologiskas pieejas teoretiskais pamatojums;

2007.g. 27.-29. oktobr1 — The 5th International Scientific Conference Problems in Music
Pedagogy — Daugavpils University. Referats: Aksiologiskas pieejas
aktualizacija klavierspéles mdacibu procesd,

2004.g. 05.-06.aprili — RPIVA starptautiskaja zinatniskaja konferencé Teorija un prakse
skolotaju izglitiba. Riga. Referats: Klavierspéles mdacibu procesa

aktualizacija visparizglitojosaja skola ar padzilindtu mizikas apguvi.
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Pétijuma rezultati publicéti recenzéjamos zinatniskajos izdevumos:

Malkova, L. (2011) Aksiologiskas pieejas konteksts skolénu klavierspéles
apguve. J. Davidova (Ed.) Problems in Music Pedagogy”. Daugavpils: Academic Press
»Saule”, CD formats, 193-208. ISBN 978-9984-14-535-8;

Malkova, L. (2011) Skolénu kreativitates attistibas veicinasana klavierspéles
apguves procesa. R. Bebre (Ed.) zindtnisko rakstu krajums Radosa personiba IX. Riga:
Izdevnieciba Kreativitates centrs, 130-138;

Malkova L. (2011) The Context of Axiological Approach to the Acquisition
Piano Playing. Heikki Ruismdki & Inkeri Ruokonen (Eds.) Design Learning and Well-
being: 4th International Journal of Intercultural Arts Education. University of Helsinki,
75-88. ISBN 978-952-10-6857-7,

Malkova L. (2010) Axiological Approach to Piano Playing Mastering: Results
of the Research. J. Davidova (Ed.) Problems in Music Pedagogy. 55-74. ISSN 1691-2721,;

Malkova L. (2009) Aksiologiska pieeja skolénu klavierspéles apguvé: pétijuma
rezultati. J. Davidova (Ed.) Problems in Music Pedagogy”. Daugavpils: Academic Press
»Saule”, CD formats, 193-208. ISBN 978-9984-14-450-4;

Malkova L., Bogdanova T. (2008) Klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas
teordtiskais pamatojums. I. Zogla (Ed.) ATEE Spring University 2008. TEACHER OF
THE 21" CENTURY: Quality Education for Quality Teaching. Riga: University of
Latvia Press, CD formats, 853-861. ISBN 978-9984-825-51-9;

Malkova L. (2007) Aksiologiskas pieejas aktualizacija klavierspéles macibu
procesa. J. Davidova (Ed.) Problems in Music Pedagogy — Daugavpils: Academic Press
»Saule” CD formats, 265-275. ISBN 978-9984-14-358-3;

Malkova L. (2004) Klavierspéles macibu procesa aktualizacija
visparizglitojoSaja skola ar padzilinatu mizikas apguvi. Teorija un prakse skolotaju

izglitiba, Il daja. Riga: RPIVA, 159-167. ISBN 9984-689-29-8.
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1. Aksiologiska pieeja ka pétijuma teorétiskais pamats
1.1.Aksiologiska pieeja filozofiska, psihologiska, pedagogiska, miizikas
pedagogiska aspekta

Klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksta noteikSana izvirza
nepiecieSsamibu aplikot aksiologiskas pieejas Dbitibu filozofijas, psihologijas,
pedagogijas, miizikas pedagogijas zinatnieku atzinas.

Promocijas darba aksiologiska pieeja ir strat€gija, kas nosaka skolénu klavierspéles
apguves procesa vertiborienteto virzienu. P&tljuma aksiologiska pieeja klavierspéles
apguvé tiek aplukota Cetros aspektos: filozofiskaja, sociologiskaja, psihologiskaja,
pedagogiskaja.

Filozofiskaja aspekta aksiologiska pieeja nozim& problémas trakt€§jumu no
subjektu-objektu vértiborientétas pozicijas. ST pozicija var rasties, funkciongt un mainities
reala sociokulturala vidé. Miisu gadijuma — skola, klaviersp€les apguves macibu procesa
laika.

Filozofs M. Kagans secina, ka cilvéks pastavigi atrodas pasaules uzskatu (politisko,
etisko, estetisko, sadzivisko u.c.) izvertéSanas, l@mumu piepemsSanas un to realizacijas
situacija. Cilveka (subjekta) attiecksme pret apkart€jo pasauli (objektu) saistita ar divam
pieejam: praktisko vai teorétisko. Praktiskas pieejas galamérkis ir saistits ar cilvéka speju
pielagoties laika un telpa atri mainigajam paradibam. Teor&tiskas pieejas galamerkis —
izzinat realitates likumsakaribas (Kaean, 1997). Aksiologiska pieeja ir zinama saikne starp
teoriju un praksi. Misdienu mainigaja laika ir vajadziba péc teorétiskas pieejas, jo,
mainoties sabiedribas paradibam un vertibam, ir aktualiz&usies to izzinaSanas
nepiecieSamiba.

Klavierspéles macibu procesa subjekts ir skoléns, bet objekts — klavierspéles
apguves saturs. Aksiologiskas pieejas filozofiskais aspekts atklajas mijattiecibu starp
subjektu un objektu izveért€Sana un to pilnveidoSanas iesp&ju noteikSana, aktualiz€jot
aksiologisko pieeju.

Socialaja aspekta aksiologiska pieeja nozimé sabiedribas vajadzibu izzinasanu, to,
ka skoléni socialas normas un paraugus apgust vertiborientéti caur muzikalo kulttiru un tas
parstavjiem.

Krievu muzikologs Vjaceslavs Medusevskis (Bsauecias Meoywesckuit) atzinis, ka
aksiologiska pieeja ir p&tijuma zinatniska koncepcija, jo veidojas ka sabiedribas sociali
kulturalas attistibas tendences attelojums (Meoywesckui, 1980). Tas nozime, ka,

pilnveidojot klavierspéles apguves saturu aksiologiska konteksta sociala aspekta skatijuma,
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ir nepiecieSams izzinat un pilnveidot to ar vertibam, kas ir sabiedribas sociali kulturalas
attistibas tendencu att€lojums muzika.

Psihologiskaja aspekta aksiologiska pieeja — problémas interpretacija no
pasrealiz€josas personibas vertibu kompleksa izveides sekméSanas pozicijas, kuras pamata
ir vertiborient€ta attieksme pret klavierspé€les apguvi, radoSums.

Aksiologiskas pieejas psihologiskais aspekts — klavierspéles satura pilnveidosana
ar vertibam, kas sekmé skolénu pasrealizaciju. Ka secina amerikanu psihologs Gordons
Olports (Gordon Allport), pasrealizacija ir apzinats un subjektivi nozimigs savu spé&ju,
darbibas un attieksmju iesp€ju atklasmes process (Oanopm, 2006). Krievu psihologs
Aleksejs Leontjevs (Anexceu Jleonmves) definé pasrealizacijas procesu ka cilvéka speku
un dotibu priekSmetizaciju personibas vai socialaja darbiba (4. Jleonmves, 2004). LatvieSu
mizikas pedagogijas zinatnieks Dainis Zarin$ atzinis, ka skolénu vélme apgut klavierspéli
ir saistita ar atbalstu radu vai draugu loka (Zarins, 2005).

Pedagogiska aspekta aksiologiska pieeja — problémas izpéte no subjektu-subjektu
vertiborientéta macibu procesa sekméSanas pozicijas skoléna ka personibas attistibas
veicinaSanai un klavierspéles apguves mérku un uzdevumu risinasanai.

Aksiologiska pieeja ir filozofiski pedagogiska stratégija, kura, ka atzinusi krievu
miizikas pedagogijas un filozofijas zinatniece Anna S¢erbakova (4una Ijepbaxosa), paver
celu miuzikas izglitibas attistibai, nodroSina iespgas skoléna personibas attistibas
veicinasanai un parada pedagogisko resursu izmantosanas veidus (I[{epbaxosa, 2008 a).

Aksiologiska pieeja klavierspéles apguvé ir tads problémas zinatniska un
praktiska risinajuma veids, kura galvena uzmaniba tiek pievérsta vértibu translacijai
macibu procesa. Tapéc pamatjédziens, kur§ nosaka klavierspéles apguves efektivitati
skolénu pasrealizacijas veicinasana, ir vertibas. Vertibas ar1 trakt€jamas ka orientieri
klaviersp€les apguves procesa.

Aksiologiska pieeja izriet no aksiologijas ka filozofiskas macibas par vertibam
un to biitibu.

Pirmais m&ginajums izzinat vertibas teorctiskaja ITmeni tika Tstenots 19.gs. 60.
gados vacu filozofa Hermana Loces (Lotze Rudolf Hermann) traktata ,,Praktiskas
filozofijas pamatojums”, kur par vertibam nosaukti labums, skaistums, patiesigums.
Darba ,,Mikrokosmoss” H. Loce pirmais ir atzinis jédzienu ,,vertiba* (Wert), saistot to ar

cilvéka vertéjoso momentu (Lotze, 1923).

Badenes neokantiesu filozofiskas skolas parstavji Vilhelms Vindelbands
(Wilhelm Windelband) un Henrijs Rikerts (Henrich Rickert) vértibas redzg€ja idealu

esamibu, kuru nosaka transcendentala apzina (Buuodenvbano,1995; Puxkepm, 1998). Ka
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ideali veidojumi visparnozimigas veértibas atrodas arpus jebkuras esamibas. Raksturojot
§1 fenomena biittbu, neokantisma parstavji IpaSi uzsver vertibu viennozimigumu,
mizigumu, nemainigumu, absoliito raksturu.

20. gadsimta aksiologiska teorija aktivi attistijas, un paradijas plass spektrs
vertibu teoriju. Ka raksta pedagogijas zinatnieks Janis Anspaks, ari Latvija v€érojama
naturalistiski psihologiskas, transcendentalas, personalisma, kultirvesturiskas un
sociologiskas aksiologiskas pieejas apzinasana (Anspaks, 2003).

Lielu atbalstu pedagogija guva naturalistiski psihologiska pieeja veértibu
problémai. No §is aksiologiskas teorijas pozicijam par vértibu uzskatams tas, kas veicina
cilvéciskas dabas potencu efektivu funkcionéSanu: nodroSina individa sp€ju attistibu,
vina intereSu apmierinasanu. Naturalistisko vertibu bitibas izpratni nostiprindja
amerikanu filozofs, psihologs un pedagogs Dzons Djuijs (John Dewey) izglitibas
koncepcija: demokratijas, industrialas sabiedribas un jaunas skolas attistiba liek pasos
pamatos mainit izglitibas saturu un macibu metodes, orientgjoties uz personibas un
sabiedribas interes€m, vinu vajadzibu apmierinasanu (Jerou, 2000). Dz. Djiijs skolas
modeli redz€ja realus nosacijumus skolénu daudzveidigas darbibas ievirzei intereSu un
vajadzibu veidoSanas gultn€. Vertiba un veért€josi spriedumi, péc Dz. Djiija, rodas
cilveku mijiedarbiba, jo priekSmetu vai paradibu 1pasibas nevar pastavet atrauti no tas
cilveka darbibas, kura ieklauti Sie priekSmeti vai paradibas.

Dz. Djiija atzina par nepiecieSamibu mainit vai pilnveidot macibu saturu
saistiba ar sabiedribas un personibas interesem apstiprina promocijas darba izvirzito
nepiecieSamibu pilnveidot klavierspeles apguves saturu saistiba ar izglitibas paradigmas
mainu pret humano.

Atzinas par to, ka cilvékam, ar1 skolénam, savas darbibas labu rezultatu
sasniegSanai, miisu gadijuma klavierspé€les apguves, ir nepiecieSams atbalsts sabiedriba,
draugu loka, (uzstajoties festivalos un koncertos), lai tas klutu par talakas attistibas
atskaites punktu, balstas personalisma aksiologiskas pieejas iedibinataju vacu filozofa un
psihologa Vilhelma Dilteja (Wilhelm Dilthey) un vacu psihologa un filozofa Viljama
Sterna (William Lewis Stern) spriedumos. Zinatnieki rakstija, ka personibas vértibu
pasaules veidoSanos nosaka individa dzive sabiedriba, vina aktivitate, personibas iek$gjo
speku atraisiSana un izkopSana ar izglitibas lidzekliem, kuri ir virziti, lai individs attistitu
savu vertibu pasauli ar mérktiecigu darbibu (Juremeu, 1996, [lImepn, 1998).

V. Diltejs, kas ir atzistams ar1 par kultiurvesturiskas pieejas pamatlic€ju, centra

izvirza viengabalainas personibas attistibas ideju. Personibas attistiba traktéta ka
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atseviska cilvéka un vina psihes ieaugsana laikmeta objektivaja un normativaja realitate
— kultiiras vértibas (/Jurvmert, 1996).

Vairaki zinatnieki vértibas definé ka lietas, faktus, paradibas, paradumus,
principus, kuriem piemit pozitivu Tpasibu kopums un kurus cilvéks sava apzina uztver ka
sev vai citai personai biitiski nozimigus, v€lamus konkr&tos veésturiskos apstaklos,
noteikta kultira un konkréta sabiedriba, ka ari tos, kas sekm& vina personibas
veidoSanos.

Krievu filozofs Moisejs Kagans (Mouceii Kaean) atzinis, ka spriedumi par
dazadam veértibam — labums, skaistums, svétigums u.c. sastopami jau antikas filozofijas
klasiku, viduslaiku teologu, renesanses domataju, Jauna laika filozofu atzinas, bet
visparinati uzskati par vertibu ka tadu un attiecigi par tas izpausmes likumsakaribam
dazadas filozofijas konkrétajas formas tika formuléti 19.gadsimta vidu. Darba ,,Filozofiska
vertibu teorija” (,,dunmocodckas Teopus meHHoctu’) autors raksta, ka tikai romantisma
notika pareja no tradicionalas kultiras ar tds nemainigajiem principiem uz personiski
kreativo, dinamisko un inovativo kultiru, kuras vertigumu saskatija nevis dieviskaja
izcelsmé, bet gan cilvéciskaja un mainigaja vésturiskaja laika un geografiskaja telpa
(Kazan, 1997).

20. gadsimta beigu un 21. gadsimta sakuma situaciju pasaulé Kagans atzina par
loti komplicétu tada zina, ka cilvéce ir sasniegusi augstu personibu daudzveidiguma
pakapi, vienlaicigi apzinoties ta materiala, gariga, ckonomiska, kulturala, psihologiska un
organizatoriska apvienoSanas nepiecieSamibu (Kaear, 1997). Filozofs definé vértibu, ka
reala objekta atticksmi pret subjektu, bet vertibas izveértéSanu ka subjekta attiecksmes
atklasmi pret objektu. Lidzigu vertibu koncepciju atzina ari vacu filozofs Hanss-Georgs
Gadamers (Hans-Georg Gadamer), kur§ saskata veértibas ka divejadas filozofijas
kategorijas: no vienas puses, vertibas neeksisté ka fakti, bet gan veidojas ka cilvéka
attieksme pret vertibu, cilvéciskaja izvertéSana; no otras puses, vertibas nostajas pretstata
individa patvalai, prasot atzit vina jiitu realitati (Gadamers, 2002). Filozofi atzina veértibu
holistiskas mijsakaribas, kuru ,,poli” ir jédzieni vertigums un izvert€Sana. Kagans secina,
ka §is sakaribas veidojas starp objektu un subjektu vai subjektu un subjektu, un netiek
skaidrota no tiras teologiskas objektivitates, vai no tiras subjektivas izvertésanas pozicijas
(Kazcan, 1997).

Petijuma vertiba saprotama ka filozofijas kategorija, kurai ir divéjada daba:
imanenta eksist€Sana, no vienas puses, un subjekta pret objektu vai subjekta pret subjektu

attieksmes izveérté$ana — no otras.
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Saturiski vertibas kategorija ir nosacita ka vesturiski, ta arT sociali. Atzistot
aksiologijas universalumu, vacu sociologs Makss Veébers (Max Weber) rakstija, ka
aksiologijai ir cieSa saskare ar visam atzinam par cilvéku un sabiedribu. Aksiologijai ka
zinatnei ir saskare ar visiem socialas realitates Itmeniem. Tas izskaidrojams ar to, ka
veértibam cilvéka esamiba ir specifiskas prizmas loma, ar kuras starpniecibu pé€tami
socialpsihologiskie procesi. Saja sakariba dabiski, ka =zinatnes tiecas raksturot
vertiborientéto jeb aksiologisko pieeju. Péc vertibam un vertibu orientacijas var izzinat
sabiedrisko procesu funkcionalo virzibu un socialo nozimibu (Veébers, 2004).

Vertibu prioritates ir ari saistitas ar cilvéku, vina dzives un darbibas jégu.
Amerikanu psihologs Gordons Olports (Allport, Gordon Willard) defin€ vertibas ka kadu
personisko jégu, nozimibas kategoriju (Onnopm, 2006). Erihs Fromms (Erich Fromm),
vacu un amerikanu psihoanalitikis, filozofs un socialpsihologs, atzina, ka vertiba ir tas, kas
veicina specifisko cilvéka dotibu vispilnigako atklasmi un kas uztura dzivi (Fromm, 1976).

Amerikanu psihologs, viens no humanas psihologijas lideriem, Karls Rodzers
(Carl Ransom Rogers) atzina, ka vertibas ir tas, kas radies apkart&jas pasaules un cilvéka
savstarp&jas attiecibas, un atklaj, kas pasaulé cilvékam ir nozimigs (Rogers, 2004).

20. gadsimta vidii rodas amerikanu psihologa Abrahama Maslova (4braham
Harold Maslow) paSaktualizacijas koncepcija (Macnoy, 2002), kura ir viga motivaciju
hierarhijas virsotne, un amerikanu psihologa Karla Rodzera (Car! Ransom Rogers) uzskatu
sistéma (Rogers, 2004), ka cilvéka daba ir pozitiva, konstruktiva un sociala. ST daba sevi
atklaj tad, kad attiecibas ar citu cilvéku vai ar sabiedribu ir iedibinata pozitivas uztveres
atmosfeéra. Pedagogija un izglitibas teorija $os zinatniekus dév€ par humana virziena
parstavjiem. Ka vadoSo motivu un galveno vértibu vini izvirzija individa tiekSanos péc
nepartrauktas attistibas un pilnveides. K. Rodzers atzina — vin§ ir parliecinats, ka
pasaktualizacija — ta ir varena radosa tendence, kurai pateicoties izveidojas Visums, jo ta ir
iesp€ja sevis parveidot, radit jaunus, garigakus cilvéces evoliicijas virzienus (Pooacepc,
2001). A. Maslovs atzina, ka paSrealizacijas priekSnoteikumi ir paSa cilvéka daba un
eksisté ka dotibas, kuras ar cilvéka attistibu, vina personibas 1pasibu veidosanos kltst par
pasrealizacijas spé€jas pamatu (Macroy, 2008). Humana virziena parstavju (Allport, 1961;
@pankn, 2000; Rogers, 2004, Macnoy, 2008) atzinas balstits promocijas darba izvirzitais
pienémums, ka klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta ir efektiva, ja ta
veicinas skoléna pasrealizaciju.

Zinatnieku veértibu kategorijas defin€jumos ir v€rojamas zinamas atskiribas:
nozimigums vai nozime, vai ta ir esosa vértiba, vai tai vajadzetu but, vai ta ir priekSmeta,

objekta 1pasiba, vai subjekta attiecksme pret objektu. Pastav ar1 atSkirigas attiecibu sist€émas:


http://lv.wikipedia.org/wiki/V%C4%81cija
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subjektu—objektu vai subjektu—subjektu. Tomér, visus defingjumus apvieno lidziga doma:
vértiba ir paradiba vai ipasiba, kas cilvékam ir nozimiga. Sis secinajums ir pienemts ka
promocijas darba vertibas defin&jums.

Veésturiskaja attistiba aksiologija kluva par vairaku zinatnu filozofisko pamatu,
tai skaita arT pedagogijas. Pedagogijas zinatné ir visparinatas atzinas par to, ka atsevisko
individu aksiologiskie orientieri veidojas uz sabiedriba funkciongjoso universalo vértibu
pamata, kas parveidojoties nostadnes (socialas realitates atspoguloSanas principu
kopumu), klGst par personibas uzvedibas regulatoriem, — secina pedagogijas zinatniece
Anna Kirjakova (Kupwsaxosa, 2008).

Uz visparigas aksiologijas pamata ir izveidojusies pedagogisko paradibu
vertiguma raksturojuma izpratne. Pedagogiskas aksiologijas pamata ir cilvéka dzivibas,
audzinasanas un macibu procesa, pedagogiskas darbibas un izglitibas, vértibu izpratne un
nostiprinasana.

Ar1 latvieSu pedagogi Aleksandrs Dauge, Eduards P&tersons, Jilijs Students
(Dauge 1928; Petersons, 1931; Students, 1933) daudz uzmanibas pievers cilvéka garigas
dzives vertibam: pardzivojumiem, ieks€jai kultiirai, dzives jégai, simboliem, uzsver, ka
izglitibu nevar reducét tikai uz pedagogiska procesa tehnologisko nodrosinajumu, ka
pedagogiska procesa biittba rodama virziba uz normam un vértibam, ka maciba ir
skoléna ievadiSana kultiiras vertibu pasaulg, attistot bérna snaudoSos garigos un fiziskos
spekus, ka izglitibas darba un pedagogijas zinatnes attistiba svarigi ir ripéties par
pedagogijas zelta fonda apguvi un istenosanu izglitibas un kultiiras celSanai.

J. A. Students Visparigaja paidagogija atzina, ka vertiba nav tikai jédziens, bet
gan dziva ideja, ta satur aicinajumu un noradijumu, ka ta var piepildities (Students,
1933).

Pedagogijas zinatniece Ausma Spona vértibu raksturo ar tas noderigumu,
nozimigumu cilvéka dzivesdarbiba. Zinatniece definé pedagogiskas veértibas ka lietas,
faktus, paradibas, kuras cilvéks pardzivo ka sev butiski nozimigas un kuras sekmé vina
personibas pilnveidoSanos. Veértibas izpauzas vieniba ar principiem, normam, mérkiem,
idealiem un raksturo cilvéka attieksmi (Spona, 2006).

Zanda Rubene atzist, ka vertibu sistémai jabut atvertai, kura atSkirtos no
tradicionalajiem uzskatiem un saistitos ar kritiskas domasanas virzibu. Sai domasanai ir
raksturiga prasme pienemt dazadas idejas, salidzinat ar pretéjiem viedokliem un veidot
uzskatus, tos pamatojot un pienemot noteiktu nostaju kada jautajuma. Turklat §1 nostaja

médz mainities attistibas rezultata (Rubene, 2008).
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Veértiborientétas vai aksiologiskas piecjas izmantoSana izglitibas procesu un
paradibu izzinasana misdienas ir likumsakariga, raksta krievu pedagogijas zinatnieks

Vitalijs Slastenins, jo humanas paradigmas ietvaros veértibas nosaka izglitibas saturu

(Cnacmenun, 2003). Aksiologiska pieeja ir organiski raksturiga humanai pedagogijai, jo

taja cilvéks ir sabiedribas augstaka vértiba un attisttbas mérkis. LatvieSu pedagogijas

zinatnieks Inars Belickis atzinis, ka augstaka veértiba ir skoléna/skolotaja dziviba un

garigums (Belickis, 2000).

Pedagogijas zinatnes humanas paradigmas galvenaja satura atklajas ari pétijuma
aktualitate. Personibas ka vertibas atziSana, ka ar1 izpratne par izglitibu ka par universalu
vertibu nosaka aksiologiskas pieejas aktualitati personibas izglitoSana un audzinasana, lai
sekm@tu tadas personibas veidoSanos, kura biitu sp&jiga pasrealiz&ties vertibu pasaulg.

Klavierspéles apguves aksiologiskas picejas konteksta veértibu kompleksa
noteikSanai svarigi apzinat misdienu izglitibas veértibas. Tas ir nosauktas UNESCO
komisijas zinojuma ,Izglitiba 21. gadsimtam” (UNESCO, 1998) un Eiropas Komisijas
2009. gada rezoliicija (European Commision, 2009).

UNESCO komisijas zinojuma ,Izglittba 21. gadsimtam” izvirzitas Sadas
vertibas, kuru veidoSanas tiek sekméta izglitibas programmas apguves procesa, lai
izglitojamais iegttu garigu, moralu, socialu un kulturalu attistibu. Tas tiek iedalitas Cetras
dalas:

e Pats. Vertibas sev pasam ka unikalai personibai, kura garigi, morali, intelektuali un
fiziski aug un attistas visa dzives garuma. Sevis ka vertibas apzinasanas.

e (iti. Attiecibas ar citiem. M&s dodam savas vértibas citiem un sanemam veértibas no
citiem. Vertibas ka attiecibas ir nozimigas, attistot sevi un veiksmigi sadarbojoties ar
citiem.

o Sabiedriba. Vertibas ka patiesibas, brivibas, likumibas, cilvéku tiesibu ievéroSana
sabiedribas kop€ja labuma ieghi$anai, ictverot ari gimenes vértibas ka milestibas
avotu un riipes par gimenes locekliem ka bazi, kas veido cilvéku riipes vienam par
otru.

e Vide. Vertiba ka vide, kas ietver dabas un cilveku radito — ir dzives satvars un
brinuma un iedvesmas avots (UNESCO, 1998).

Izglitibas vertibu uzskaitijums Eiropas Komisijas 2009. gada rezoliicija ir Sads:

e Daudzveidiba — zinaSanas, maciSanas stilos, socialo, kultiras kontekstu un skolotaja

pedagogiskaja darbiba.
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e Subjekta individualitate — skoléna ka maciSanas subjekta individualo sp&ju, vajadzibu
un intereSu istenoSana maciSanas procesa, subjekta—subjekta attiecibas pedagogiskaja
saskarsmé, skolotaja personiska piepildijuma nozimigums profesionalaja darbiba.

o Mijdarbiba — zinaSanu kompleksums, sociala maciSanas, skolotaja darbiba plasa
sabiedribas un kopienas konteksta.

e Skolotdja profesionald autonomija — patstaviba un atbildiba, organiz€jot macibu
procesu, sabiedribas attistibu un savu profesionalo izaugsmi (European Commision,
2009).

Apkopojot un visparinot Sos misdienu izglitibas veértibu uzskaitijumus, var
noteikt klavierspéles apguves vertibas aksiologiskas pieejas konteksta. Tas ir:

1. Skoléns ka macibu procesa subjekts un individualitate ar tai piemitosajam pasibam.

2. Macibu saturs: klavierspéles iemanas un miizika ka apguves priekSmets, determinéts ar
miziku ka makslas veidu (Reimer, 1989), kura atspogulota sabiedribas
dazadu cilvéku, kultiiras un mantojumu daudzveidiba.

3. Macibu process ka skolotaja un skoléna (subjekta—subjekta) attiecibas pedagogiskaja
saskarsme.

4. Pedagogiskie nosacijumi, kas veicina aksiologiskas pieejas efektivitati skolénu
pasrealizacijas veidosanas (Cracmenun, 2003).

Krievu pedagogijas zinatnieks V. Slastenins, klasificgjot pedagogiskas vértibas,
sadalfja tas sociali pedagogiskajas un personiski pedagogiskajas. Personiski
pedagogiskajas zinatnieks ieklauj veértibas mérkus un vértibas lidzeklus. Veértibu lidzeklu
starpa ir pedagogiskie nosacijumi, ar kuru palidzibu sekmé&jama mérka sasniegSana. Uz §is
atzinas pamata pedagogiskie nosacljumi pétijuma ieklauti klavierspéles apguves
aksiologiskaja konteksta.

V. Slastenins raksta, ka aksiologiska pieeja izglitiba saistas ar teorétiski un
praktiski orient€tu vertibu un personibas veértibu orientaciju mekl&jumu attistibu dinamiski
mainigaja sabiedriba. Aksiologiskas pieejas bitiba ir visparcilvécisko vertibu un humano
pirmsakumu noteikSana sabiedriba. Aksiologiskas pieejas pedagogiskais aspekts atklajas
objektivo pasaules veértibu parveidoSanas veicinaSana subjektivajas vertiborientacijas, lai
tas kliitu par attistibas un veidoSanas procesa esoSas personibas specifiskajam vajadzibam
(Crnacmenun, 2003). Skolénu klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas pedagogiska
aspekta skatijuma pilnveidojama ar izzinato sabiedribas muzikalo vértibu parveidoSanas
veicinaSanu skolénu subjektivajas vertibu orientacijas, lai tas kliitu par pasrealizaciju
sekmé&josam personibas vajadzibam.

Tatad Saja petijuma jeédziens aksiologiska pieeja klavierspéles apguvé atklajas ka:
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e zinatniska p&tijuma strat€gija, ar kuras palidzibu tiek izzinatas, aktualiz&tas un pasniegtas
miuzikas, klavierspéles apguves vertibas, no vienas puses, un no otras — tiek analizétas un
veicinatas skoléna aksiologiska ,,Es” ka personibas Ipatnibu kompleksa, attistiba;

e klavierspéles apguves stratégija, kas veicina skolénu personibas attistibu.

Aksiologiskas pieejas aktualizacija klavierspéles apguvé saistita arT ar tas
teorétisko pamatu mérku, satura un macibu tehnologiju noteikSanu. Filozofiskas,
psihologiski pedagogiskas, zinatniski metodiskas literatiras un dokumentu izpé&te
(Kacan, 1997, UNESCO, 1998; Gadamers, 2002; Reimer, 2003, Cnacmenun, 2003;
Rogers, 2004, Vebers, 2004; Zarins, 2005, Ilepbaxosa, 2008a; European Commision,
2009), ka ar1 darba autores pétijuma konstatéjosa etapa anket€Sanas rezultatu analize
(skat. 2.2.1. tabulu, 69. Ipp.) paver iesp&ju atklat pretrunas starp:

e dazu tradicionalo vértibu neefektivitati un jauna veértibu kompleksa, ko nosaka
transformacijas sabiedriba, pamatosSanas nepiecieSamibu;

¢ notickoSo reformu laika vertibu orientacijas, attieksmju stihiskas veidosanas procesu
izglitiba un mérktiecigas un zinatniski pamatotas izglitibas attistibas stratégijas
izstrades trikumu;

e klavierspéles apguves satura ieveérojamo aksiologisko potencialu un aksiologiskas
pieejas teorétisko pamatu nepietickamo izstradi;

e skolénu un vecaku vajadzibu péc vertiborientétas pasrealizacijas pieredzes ieguves un
tradicionalo macibu procesa virzibu uz zinasanu sniegSanu, neorientgjoties praksé uz
sabiedribas vajadzibam.

Sis pretrunas liecina par klavierspéles apguves satura teorétiskda pamata un
praktiskas TstenoSanas zinatniska pamatojuma problémas esamibu aksiologiskas pieejas
konteksta.

Ta ka aksiologiska pieeja promocijas darba izmantota klavierspéles apguves
pilnveides iesp€ju analizei un noteikSanai, ir nepiecieSams noteikt tas kontekstu. Zinatnieki
atzist, ka konteksts plasa nozimé ir vide, kura eksisteé paradiba. Konteksts ar1 ir kadas
paradibas vairaku iesp&jamo aspektu vai bloku strukturéSana (Veébers, 2004, Buicomckui,
2008; Reimer, 2003, Regelski, 2003).

Saja pétijuma klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksts veidots no
cetriem blokiem:

e skoléna personibas individualas Tpatnibas ka veértibas;

e klavierspé€les apguves satura vertibas;

e klavierspéles apguves macibu procesa komponenti;

e aksiologiskas pieejas efektivitati veicino$i pedagogiskie nosacijumi.
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Petijums ir balstits uz A. Slerbakovas aktualizétajiem aksiologiskas pieejas
principiem:

e filozofisko uzskatu lidztiesigums vienotaja humanistiskaja vertibu sistéma (saglabajot
kultiiras un etnosa daudzveidigas 1pasibas);

e tradiciju un jaunrades lidzvertigums, pagatnes zinasanu izmantoSanas un atklasmju
iesp&ju tagadn€ un nakotné nepiecieSamibas atziSana;

e dialogs par vértibu pamatnostadném (Lllepoaxosa, 2008a).

Visas vertibu teorijas var iedalit veértibu definiciju aksiologija divos pamatveidos:
vertibu analize subjekta—subjekta attiecibas un vertibu analize subjekta—objekta
attiecibas. Sis dihotomijas ietvaros, ko ir apzindjis krievu filozofs Genadijs ViZzlecovs
(I'ennaouii Buiocneyos), var iedalit $adus vertibu trakt€juma variantus:

1. vértiba ka objekta kvalitate;
2. vertiba ka subjekta aspekts:
2.1. vertiba ka subjekta psihologiskais aspekts;
2.2. vertiba ka subjekta socialais aspekts;
3. veértiba ka attiecibas:
3.1. vertiba ka attiecibas starp subjektu un objektu;
3.2. vertiba ka attiecibas starp subjektu un subjektu (Bwiorcnieyos, 1996).

Visu darba aprakstito zinatnisko virzienu péetnieki defin€ vertibu fenomenu
dazadi, bet vinus visus apvieno pozicija, saistita ar cilvéka personibas attistibas un
pilnveides veicinasanas pamatojumu ar aksiologisko pieeju.

Vertibu apzinasanai ari miizikas kultira ir uzkrats daudz izcilu skandarbu
pieméru. M. Kagans darba ,Filozofiska vértibu teorija” formulé jeédzienu vertiba ka
objekta un subjekta atticksmi, kas nosaka objekta nozimibu subjektam. J&dziens
vertejums 1ir tas (vertibas) nozimibas emocionali intelektuals konstatejums. Katrs
skandarbs ir autora (subjekta) personiska attiecksme pret objektu — apkartéjo pasauli. Tas
nozimé, ka skandarbs glaba sevi ta cilvéka vértibas, kur§ to ir radijis. ST atzina Jauj
interpretét muziku ka vertibu nes&ju. Tacu par vertibu katram konkrétam cilvekam, ka ar1
sabiedribai, miizikas skandarbs klist tikai subjektu—objektu attiecibu rezultata (Kaeawn,
1997).

Tatu misdienu mizikas izglitiba pastav pamatprobléma, secina krievu
miizikas pedagogijas zinatnieks Eduards Abdullins, kura atklajas pretrunas parvaréSanas
nepiecieSamiba starp inovaciju un konservativo miisdienu muzikas pedagogijas attistibas

tendenci, ka arT tas parvaréSanas celu raSana (460yaaun, 2002).
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Pieskaroties tadam jautajumam ka vertiborientaciju parbide, kas notiek dzilu
vesturisko parmainu rezultata, norvégijas zinatnieks Svens Eriks Fjelds (Svens Erik
Fjeld) atzimg, ka parmainas jauno cilvéku apzina ir nepiecieSamas, un veco pieradumu
inercei tas nevajadzétu kavét. Ka raksta E. Fjelds, 20. gs. beigas notika daudz diskusiju
par vertibu krizes sakSanos, un tika izteiktas domas, ka cilvéce sakot degradéties, jo
agrak skolas stingri kultivétas vértibas — disciplina, pienakuma apzipa, kartiba,
paklausiba — netiek ieverotas (Fjelds, 1998).

Filozofs uzskata, ka nav sakusies veértibu krize, jo sakara ar humanas izglitibas
ievieSanu daudzi nav pamanijusi, ka miisdienu jaunajam cilvékam radusies citi, aktualaki
mérki, kam atbilst citas vertibas — patstaviba, paSizpausme, iniciativa. Sabiedriskie
nosacijumi vairs neuzsver ¢aklumu, gatavibu paklauties ka galveno, jo doming citas
vertibas. Notiek nevis vertibu degradacija, bet hierarhijas atjaunosanas. Kautriguma un
atturibas tikumu vieta nak kritiskas sprieSanas sp€ja, improvizéSana, sp€ja ieklausities
citu viedoklos, sp&ja sarunu cela novérst konfliktus. Saprotams, ka S§1 prioritasu maina
radfja zaud€juma sajutu vecakas paaudzes vidd, bet skolai jabut gatavai pieradit
parmainu nepiecieSamibu (Fjelds, 1998). Zinatnieks raksta arT, ka skolai un pedagogam
butu jabut gataviem mainit kadus savas darbibas elementus, lai tie izraisitu adekvatu
darbibu no skolénu puses (Fjelds, 1998).

Atzina par skolénu patstavibas, paSizpausmes un inovativas darbibas veicinaSanu
skola ir kluvusi 1pasi aktuala Eiropas Parlamenta un Padomes 1émuma par 2009.gadu ka
Eiropas RadoSuma un Inovaciju gadu. L€émuma atzits, ka motivacija un paSiniciativa ir
viena no radofuma un inovacijas sp&jas pamatiezimém. So iezimju pamati tick ielikti
personibas attistibas sakuma. Pirmajos skolas gados radoSo sp&ju attistiSanai ir veltita
macibu stundu lielaka dala, bet skolénu izglitibas laika tai iedalitais laiks strauji sarik.
Tade] izglitibas sisttma viens no lielakajiem uzdevumiem ir rast veidu, ka skolénos
saglabat radoSo garu (Eiropas Parlamenta lemums, 2008).

Izglitibas sistémai ka valsts sociali ekonomiskas darbibas sastavdalai tiek
izvirzitas Sadas prasibas:
e nodroSinat iesp&ju izglitojamiem iegiit zinaSanas, iemanas un atticksmes dzivei
eiropeiski demokratiskaja sabiedriba;
e nodrosinat iedzivotaju muzizglitibu, lai paaugstinatu konkurétspgju;
e saglabat valstij raksturigo nacionalo kultiirvidi intensivas starptautiskas informacijas
apmainas apstaklos (UNESCO, 1998).

Lidz ar to izglitibas sisteémai ir nozimigi uzdevumi:
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e visparcilvécisko vertibu parmantoSanas nodroSinasana un visparcilvécisko vértibu
radiSana;
e izglitojama personibas attistiba;
e izglitojamo selekcija un statusa pieskirSana;
e izglitojamo sagatavoSana socialo lomu izpildei.
Tas ietver divas galvenas izglitibas procesa puses:
e 1o vienas puses — vertibu macisanas sekmeésana 1zglitibas procesa;
e no otras — zinaSanu, prasmju, attieksmju macisandas un apgisanas sekmésana vertibu
konteksta.

Latvijas Republikas Izglitibas likuma ir uzsveérta visparcilvécisko vértibu,
dzivibas, veselibas un brivas personibas attistibas prioritate. Pamatizglitibas pakape,
kuras atbilstosa vecuma skolénu klavierspéles apguve tika izzinata aksiologiskas pieejas
konteksta, Izglitibas likuma definéta ka izglitibas pakape, kura notiek sagatavoSanas
izglitibai vidéja pakapé€ vai profesionalajai darbibai, sabiedribas un cilvéka individualaja
dzivé nepiecieSamo pamatzinaSanu un pamatprasmju apguve, vertiborientacijas
veidoSanas un iesaistiSanas sabiedribas dzive (Latvijas Izglitibas likums, 1999).

Pamatizglitibas pakape, péc Latvijas izglitibas sisteémas, aptver no 1. Iidz 9.
klasei, kur macas 7 Iidz 15 gadu vecuma skoléni. Pétijuma tiek apliikota pamatskolas 12
lidz 14 gadu skolénu klavierspéles apguve. Skoléna personibas attistibu veicinoSs
macibu procesa nepiecieSamais nosacijums ir vecuma psihologijas attistibas izpratne.

Amerikanu psihologs Eriks Eriksons (Erik Homburger Ericson) psihodinamiska
modela vecuma posmu iedalijumos (Ericson, 1963) ir atzinis, ka §is vecuma posms
ietver divus personas interpersonalas veidoSanas periodus: integracijas un selekcijas
periodu. Saja perioda notiek skoléna savas personibas satura funkcioné$anas aprobacija
caur starppersonu telpa projicéto aktivitati. Personiba “iestrada” un slip€ sava personiska
satura pieredzi. Taja pasa laika noris intensivs savu personisko veidojumu satura
salidzinasanas un veért€Sanas process ar attiecigo no apkartgjiem transléto personisko
veidojumu saturu, atzina latvie$u psihologs Aleksejs Vorobjovs (Vorobjovs, 2002). Saja
perioda sak veidoties skoléna vértibu sistéma: skolénam ir svarigi zinat, cik verts vins ir,
cik vertigs ir tas, ar ko vin$ nodarbojas.

Krievu psihologs un filozofs Sergejs Rubinsteins (Cepeeui Pyounwmetin) atzina,
ka vertigums — tas ir kaut ka nozimigums cilvekam pasaulé. Tikai atzita vertiba spgj pildit
svarigu orientiera fukciju. Vertibu orientaciju attistibas veicinaSana saistita ar cilvéka

levirzes attistibas veicinasanu. Psihologs rakstija, ka vertiba ir cilvéka nevienaldzibas pret
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pasauli izteiksme, kas rodas no vairaku aspektu nozimiguma cilvekam vina dzivé
(Pyounwmerin, 2000).

Katram cilvékam mé&dz eksistét sava vértibu sist€ma, kura veértibas sarindojas
noteikta likumsakariba. Vertibu orientaciju apzinaSanas procesa svarigi ieveérot divus
pamatparametrus:

e vertibu struktiiru un tas izveides pakapi;

e vertibu orientaciju saturu, kas raksturojams ar konkrétajam struktiru veidojoSam
vertibam.

Vertibu orientaciju attistibas veicinasanas cel§ ir interiorizacija ka personibas
socializacijas process. Ka atzina krievu psihologs Levs Vigotskis (J/leg Bwvieomckuii),
interiorizacija — cilvéka psihes ieks€jo struktiiru izveide ar ar€jas socialas darbibas apguves
palidzibu (Bwieomckuii, 2005). Sis termins trakt§jams ka viens no socializacijas
elementiem, kur§ nozimé individualas apzinas pamatkategoriju aizguvumu no sabiedriskas
pieredzes un priekSstatu sféras. L..Vigotskis atzina, ka cilvéka psihes funkcijas pirmatné&ji
veidojas ka argja, cilvéku savstarp€jo sakaru sociala forma, ka darbiba, bet kas
interiorizacijas rezultata klust par cilvéka psihes komponenti. Vertibu interiorizacijas
mehanismu $aja procesa veido divi Itmeni:

e socialais (starppersonu) Itmenis: starppersonu attiecibu rezultata notiek izvert€Sana un
atlase;

e psihologiskais (iekSpersonas) Iimenis: piesavinatas vértibas Kklast par vértibu
orientaciju, attistibas mérki, notiek vertibu detalizacija un strukturéSana (Kupwsxosa,
2008).

Vertibu interiorizacija ka apzinats process notiek vienigi ar noteikumu, ja no
vairakam paradibam cilvéks sp€j izdalit tas, kuras vipam nozimé kaut ko vertigu
(apmierina cilvéka vajadzibas un intereses), un tad tas parveérst zinama strukttra. Struktiira
atkariga no noteikumiem, mérkiem, to realizacijas iesp&jam.

Sociali ekonomisko pamatu izmaina valsti, sociali politiskas parmainas
sabiedriba, sociali pedagogiskas parmainas taja ar pareju uz skolas humano paradigmu
prasa izmainu izzinasanu visas sabiedribas funkcionéSanas sféras, tai skaita ari izglitiba,
misu konkréta darba — klavierspéles macibu procesa.

Ka atzimé krievu pedagogijas zinatnieces Irina Jakimanska (Mpuna
Axumanckas) un Jevgenija Bondarevska (Eeecenus bonoapesckas) — tradicionalas
paradigmas aizstaSanu ar humano paradigmu, kas orientéta uz personibas izglitibu, var
uzskatit par pamatskolas skolénu paSrealizacijas veicinasanas atskaites punktu

(Axumancxasn, bondapesckas, 2000). Ar1 klavierspéles apguves mérkis un uzdevumi
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personiski orientétajd macibu procesa papildinas ar personibas paSattistibas,
paSorganizacijas prioritatém. Sis prioritates dod iesp&ju macibu procesa veicinat skolénu
sevis realizéSanas sp&ju attistibu dazadas dzives sferas.

Lai skoléns veletos apgit klavierspeli (kur v€léSanas — skoléna psihes
komponents, kas veidojas interiorizacijas rezultatd), nav vienalga, kadu miiziku vins
macisies atskanot. Promocijas darba skolénu pasrealizacijas veicinaSana saistita ar
noteikumu, ka skoléns apzinas vina klavierspéles apgiiSanas jégu.

Tapéc petamas problémas analizé, klavierspéles apguves procesa aksiologizacija ir
nepiecieSama jédziena jéga izzinaSana, ko ir pétijusi vairaki autori, definjot to ka
personibas saturisko raksturojumu. Zinatné kategorija jéga petama vai nu ka objektivas
realitates fenomens, dzives jégas problematikas konteksta (@panxn, 2000; Macnoy, 2006),
vai ar1l ka apzinas kategorija, t.i., subjektivie personiskie raksturojumi, kas atspogulo
cilvéka mijiedarbibu ar realitati (Weisskopf-Joelson, 1968; Pyounwmeiin, 2000; JI.
Jleonmves, 2003; A. Jleonmwves, 2004, Bvicomcxuii, 2008).

Raksta ,,Jéga ka integrativais faktors” E. Vaiskopfs-Dzolsons (Weisskopf-Joelson,
1968) atzina, ka jégas raksturojumi grup&jami tris sadalas:

1) jega ka personiskas un socialas realitates mijiedarbiba;
2) jegaka dzives interpretacija vai izskaidrojums;
3) jeéga ka dzives posma mérkis vai uzdevums.

Pirmais raksturojums ir visplasakais un ietver otro, kas savukart ietver treso,
visSaurako raksturojumu.

Priek$stats par jégu ka par dzives uzdevumu detaliz€ti izstradats austrieSu
psihologa Viktora Emila Frankla (Viktor Emil Frankl) personibas un psihoterapijas teorija,
kuru autors ir iedalijis trijas dalas: maciba par attieksmi pret j€gu, maciba par dzives jégu,
maciba par gribas brivibu (@panxa, 2000).

Ka vienu no jégas pamatraksturojumiem krievu psihologs Aleksejs Leontjevs
(Anexceni H. Jleonmveg) atzimé ta nepastavigumu. Autors atzist, ka jégas dinamika ir
saistita ar subjekta darbibas dinamiku. J€ga pati par sevi nevar saistit apzinu ar apkart€jo
pasauli, So funkciju pilda darbiba. Jégu psihologs p€ta trijos aspektos: strukturalaja,
genétiskaja un funkcionalaja.

Strukturalais aspekts ieklauj priekSstatu par personiskas jégas vietu darbibas,
apzinas un personibas struktiira. (GGen€tiskais aspekts atklaj jégas radiSanas faktoru un
determinantu likumsakaribas, kas ir ta izveides, attistibas un izmainas pamata.
Funkcionalais jeégas izzinaSanas aspekts, péc A.Leontjeva domam, ataino priekSstatus par

jégas vietu un lomu darbibas un apzinas procesos (4. Jleonmwves, 2004).
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Krievu psihologs Dmitrijs Leontjevs (Amumpuii Jleonmoves) monografija ,,Jeégas
psihologija: Jégu realitates daba, struktiira un dinamika” atzist, ka personiskas vertibas,
vajadzibas un motivi ir jégu veidojoSie avoti (/. Jleonmves, 2003).

Jeédziena personiska jéga analize literatiira veértibu izzinasanas konteksta lauj izdarit
Sadus secinajumus:

1) jeéga var rasties realajas attiecibas, kas saista subjektu ar realitati,
2) jégu veidojosie avoti ir personibas vajadzibas un motivi;
3) j€gas veidojas un mainas darbibas gaita.

Jega ka kompleksa 1pasiba, kuru skoléns iegiist macibu procesa, nosaka skoléna
personibu. Personisko jégu kompleksa tapSana, peéc D. Leontjeva domam, ir skoléna
personibas attistibas process. Autors atzinis, ka tik daudz, cik cilvéks pratis realizet sevi,
tik daudz vins realize€s jeégu (/4. Jleonmuwes, 2003).

Apkopojot zinatnieku atzinas par jégas biitibu, var secinat: ta ka personisko jégu
komplekss pastavigi mijiedarbojas personibas funkcionéSanas pamatsféras (intelektualas,
emocionalas un uzvedibas), ir nepiecieSama tada klavierspéles macibu procesa
organize€Sana, kas aktualizé€tu skoléna personisko un socialo jégu attistibu, kas veicinatu
pasrealizaciju, izmantojot muzikas izglitibas aksiologisko potencialu. Tada macibu procesa
gaita veidojas skolénu aksiologiska, vertiborientéta darbiba, kas vérsta uz mizikas,
klavierspgles, sevis ka personibas un socialo vertibu racionalu apzinasanu.

Saskana ar D. Leontjeva teikto, personisko jégu kompleksa izveide ir personibas
veidosanas process (4. Jleonmwes, 2003). Saja procesa ir svariga pasrealizacijas
veicinasana.

Literatiira biezi vien sastopami termini paSaktualizacija un pasrealizacija,
raksturojot 11dzigu paradibu secibu. PaSaktualizacijas teorijas autors A. Maslovs (Maslow,
1987), velak ar1 K. Rodzers (Rogers, 2004) izmantoja terminu self~actualization
(pasaktualizacija) — cilvéka tieksme uz pilnigaku savu sp&ju atklasmi un attistibu.

Vacu psihologs un sociologs Erihs Fromms (Erich Fromm) un austrieSu psihologs
un sociologs Alfreds Adlers (Alfred Adler) izmantoja savos darbos terminu self~realization
(pasrealizacija) — savu sp&ju realizacija (Adler, 1964, Fromm, 1976; Aonep, 2002; @pomm,
2010)

Krievu psihologe Ludmila Korostilova (Jlloomura Kopocmwinésa) atzina, ka
terminu  paSaktualizacija un pasrealizacija starpa pastav zinama atSkiriba tikai
interpretaciju zina. Tas ir saistits ar jédzienu subjektivo un objektivo izpratni.
Pasaktualizacija ataino lielakoties personibas iekS$&jos attistibas procesus, bet pasrealizacija

— vairak ir argjs process (Kopocmwinésa, 2005). Zinatniece raksta, ka gan pasaktualizacija,
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budama sevis aktualizacija, ir sevis izpausme, gan ari paSrealizacija, sevis realizacija,
nozimé sevis izpausmi. PaSaktualizacijai piemit vairak ,procesa” nokrasa, bet
pasrealizacijai ,,rezultata”, kaut gan sevis realizéSanai cilvékam ari nepiecieSams zinams
process.

Var secinat, ka zinatnieku (Adler, 1964, Fromm, 1976, Maslow, 1987, Rogers,
2004) pétijumos pasrealizacija tikusi iztirzata ka paSaktualizacija, t.i., psihiska izaugsme,
cilveka spgju atklasme. Pasrealizacija tika pétita ka viena no cilvéka augstakajam
garigajam vajadzibam, kas versta uz cilvéka speku un dotibu realizaciju, uz sp&ju pastavigu
augsupeju, uz savas darbibas kvalitates uzlabosanu.

Ka atzinis amerikanu psihologs Gordons Olports (Gordon Allport), pasrealizacija ir
apzinigs un subjektivi nozimigs personibas savu sp&ju, darbibas un attiecksmju iesp&ju
atklasmes process. PaSrealizacijai ka procesam ir $adas pazimes: sevis identifikacija ar
citiem, radosSa rakstura aktivitate, atveértiba pieredzei un tas apguSanai (Onnopm, 2006).

Personibas pasrealizacijas butibu pétfjusi vairaki zinatnieki. Tabula 1.1.1.

atspogulotas zinatnieku definicijas, kuras atklata pasSrealizacijas biitiba.

1.1.1. tabula. Zinatnieku pasrealizacijas definicijas

Autors Personibas paSrealizacijas biitiba definicijas

e Maslovs (Maslow, 1987) Pasrealiz€joSo personibu gariga tapSana.
PaSaktualizacijas tehnologijas apguve ir celu uz veiksmi
un apkartnes specifiskuma noskaidrosanas veids.

G. Olports Personiba ir sistéma, tapec ir svariga sistémiska pieeja
(Allport, 1961,;Onnopm, 2006) | personibai, kas attistas un ir atvérta, kas sekmé& savas
dzives potenciala realizaciju.

K. Rodzers (Rogers, 2004) Personibas 1paSiba un tieksme uz nepartrauktu savu
sp&ju izkopSanu.
Pasrealizacija ir uzvedibas paSregulacijas mehanisms.

V. Frankls (@panxa, 2000) Pasaktualizacija — jégas TstenoSanas blakus produkts.

A.Leontjevs (Jleonmwves, 2004) | Pasrealizacijas process ir savu spéku un dotibu
priekSmetizacija personibas socialaja darbiba.

S. Rubinsteins Augosa personiba veido savu ,,dzives celu”, aizstavot
(Pyounwmeun, 2000) savu unikalo individualitati, apzinati veidojot personisku
poziciju sabiedriba, stajoties starppersoniskas attiecibas.
Savu potencu realizacijas mehanismu cilvéks var istenot
kreativaja limeni, pauzot universalitati, originalitati un
individualitati.
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Var secinat, ka zinatnieku definicijas (skat. 1.1.1. tabulu) pasaktualizacija un
pasrealizacija iztirzata ka motivaciju hierarhijas virsotne, psihiska attistiba, cilvéka
apslépto iesp&ju atklasme.

Pasrealizacijas fenomens §1 pétijuma ietvaros pirmo reizi analizéts ka skolénu
klavierspéles apguves procesa pedagogiska probléma, kuras risinajumam tika izmantota
aksiologiska pieeja. Pamatskolas skolénu pasrealizacijas veicinasana ir pakapenisks
process. P&tijuma tiks parbaudits, vai klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta
sekmgs ta pilnveidi.

Pirms analizét klavierspéles apguvi aksiologiskas picejas konteksta, promocijas
darba ir nepiecieSams aprakstit aksiologiskas pieejas biititbu miizikas pedagogija.

Miizikas pedagogijas galvenie uzdevumi saistiti ar mizikas pieredzes kopuma
nodoSanu jaunajai paaudzei. Miizikas pieredzes kopums atklajas specifiskajas zinasanas,
prasmés un attiecksm&s, kas veicina miizikas klausiSanos, atskanoSanu un radiSanu.
Visparizglitojosaja skola ar padzilinatu muzikas apguvi §is specifiskas zinasanas, prasmes
un atticksmes veidojas macibu procesa, kas ietver tadus macibu priekSmetus ka
klaviersp€le (miizikas instrumenta spéle), miizikas vesture (miizikas literattira) un miizikas
teorija (solfedzo).

Miizika, viena no sarezgitakajam un daudznozimigakajam makslam, subjektu—
objektu attiecibas, vai objekta nozimibas subjektam noskaidroSana 1pasi apgrutinata tad,
ja domin€ normativa apzina — ar&js regulétajs, kas tiek orientéts uz noteikumiem, giistot
konkrétaja laika posma likuma statusu.

Krievu miizikas pedagogijas un filozofijas zinatniece Anna S&erbakova (4dnua
Ll]epbaxosa), analizgjot jédzienus norma un kanons, raksta, ka daudzu gadsimtu gaita
miuzikas pedagogija, kuras sastavdala ir klavierspéles apguve, apkopojot lielo pieredzi un
daudz zinasanu par miiziku, tomér paliek normativa, orientéta uz kanonu. Sis apstaklis
netiek uzskatits par defektu, jo kanons — tas ir labakais, kas tiek atlasits evoliicijas gaita,
tas vertibas, kuras miizikas attistibas procesa mantoja normas statusu. Normai, ka ar1
tradicijai, piemit sargajoSa funkcija, kas regulé mijsakaribas ar likumu atlasi. Tas ir
raksturigs gan sabiedribas attistibai, gan makslas (arT miizikas) pasaulei. Kaut gan
normai piemit aizliedzosa funkcija, kura veido atlauta robezas, tomér bezgaliga briviba
nereti arl ir bistama, jo m&dz parveidoties par patvalu un sekmét sabrukuma tendences.
Tomér normativa pieeja neizbégami ved strupcela, jo noteikta momenta ta nonak
pretruna ar vertibu attistibu. Norma — tas ir ar&js regulativs, visiem vienadi obligats, tas ir

procesa nobeigums, rezultats, bet veértiba — tas ir process, attistiba, izmaina. Norma ir
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objektiva: subjekts, kur§ normu pienem, nevar to ietekmét. Vertiba ir subjektu—objektu
vai subjektu—subjektu attiecibu un mijiedarbibu attistosais process (I[epbaxosa, 2008a).

Visa miizikas v@sture apgaismota ar garigas darbibas dinamiku. Muzikas normas
dazreiz eksist€é gadsimtiem ilgi, bet nekad nav miizigas. Stingra polifonija parveidojas
par baroka laikmeta estétiku, klasiskas makslas skaidribu nomainija romantisko jiitu
pludums. 20. gadsimta beigas un 21. gadsimta sakums — jauna muzikala realitate, kur
tika lauzti visi priekSstati par mizikas dabu: skanu, muzikalas valodas jégu, par
muzikalas dzirdes 1paso lomu, muzikalo intonaciju, tembru lomu, par zanru un stilu
sint€zi, par muzikalas jaunrades telpu un laiku.

Krievu mizikas zinatnieks Boriss Asafjevs (bopuc Acaguves) atzime, ka
priekSstats par miiziku, arT klavierspéli ka makslas veidu vai makslinieciskas darbibas
tipu ir tradicionals. Bet miizika nav tikai makslas veids. Ta médz tikt izzinata plasi: ka
garigas kulturas sastavdala, ka cilvéka pasaule (Acagwves, 1923). Uzmanibas centra ir
komunikativas, socialas un citas miizikas funkcijas. Psihologiski pedagogisko problému
pétijumos tiek izzinats miizikas parveidojosais speks, tas garigi audzino$a loma. Krievu
miuzikas zinatniece Valentina Holopova (Barenmuna Xononosa) uzskata, ka miizikas
vertibas izteiktas muzikas funkcijas: komunikativaja, estétiskaja, €tiskaja, katarsiskaja,
heiristiskaja, kompensacijas, hedonistiskaja un pragmatiskaja funkcija (Xoronosa, 1990).
Autore §is funkcijas iedala divas grupas: funkcijas, kas saistitas ar miizikas apguvi
macibu procesa, un funkcijas, kas saistitas ar miizikas uztveri. Pirmaja grupa ieklautas:
komunikativa, estetiska, €tiska, heiristiska un pragmatiska funkcijas. Otraja — katarsiska,
kompensacijas, hedonistiska (Xozonosa, 1990). S1 darba konteksta, t.i., klavierspéles
macibu procesa, uzskatitas par svarigam pirmas grupas mizikas funkcijas, jo tas ir
verstas uz skoléna personibas attistibas un pilnveides veicinasanu.

LatvieSu miuzikas pedagogijas zinatnieks Dainis Zarin$ nodalija tris virzienus,
kuros miizika ka makslas veids un mizikas apguve ka macibu process ietekmé
personibas veidosanos. Tie ir:

- pasauli izzinoSs (ar miizikas t€lu palidzibu);
- organizatoriski audzinoss;
- &tiskos uzskatus veidojoss (Zarins, 2005).

Mizikas pedagogu un zinatnieku Beneta Reimera (Benett Reimer), Genadija
Cipina (l'ennaouu IJeinun), Eduarda Abdullina (D9dyapo A60yanum), Daina Zarina
atzinas ir akcentéta muzikas pedagogijas prioritate vértiborientétas personibas attistiba
un pilnveid€, vértibu problémas parvertésana (Reimer, 1989; Loinun, 2003; A60yiiun,
2004, Zarins, 2005).
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Amerikanu mizikas filozofs Benets Reimers, radot muzikas izglitibas filozofiju
ka autonomu disciplinu, kuras priekSmets ir miizikas izglitiba ka sociokultiiras fenomens,
atzina, ka mizikas izglitibas, ar1 klavierspéles apguves bitiba un vertibas tiek
determinétas ar miizikas ka makslas dabu un vértibam. Autors izvirzija miizikas
1zglitibas teorijas, kas ir klavierspéles apguves teorétiskais pamatojums, piecus krit€rijus:
e biit relevantam sabiedribai, kura funkciong ta vai cita miizikas izglitibas sistéma;
e bt tieSi saistitam ar muzikas pedagogijas vajadzibam, tas vésturi un masdienigumu;
e nemt vera visus vadoSos muzikas izglitibas aspektus, taja pasa laika biit koncentrétam;
o saturét daudz impulsu miizikas izglitibai, klavierspéles apguvei,
e respektet art citu makslu biitibu (Reimer, 1989).

Reimera kriteriji izmantoti klavierspéles apguves satura izveértéSani un
pilnveides veicinasanai.

Miizikas pedagogija ka pedagogiska procesa vértibas vienlidz svarigas ka
miizikas, ta arl skoléna un pedagoga personibas. Skoleéna personibas raksturojums
aksiologiska konteksta ir skoléna estétiska un &tiska pozicija, ko apzinati veido pedagoga-
skoléna kopigaja darbiba.

Krievu pedagogijas zinatnieks Eduards Abdullins (Doyapo A60yanun) atzinis, ka
aksiologiskas pieejas konteksta atklasana ir teorijas par personibas orientacijas muzikas
vertibu pasaul@ izpéte, kura ietver veértibu mijiedarbibas aspektu. Tas atklajas mijiedarbiba
starp apzinaSanas objektu — miziku, ka vertibu nes€ju, un tas izzinaSanas kolektivo
subjektu, kas sastav no skoléna, skolotdja un sabiedribas. ST mijiedarbiba pastav noteikta
sabiedriba, kurai piemit noteiktas vertibas un vajadzibas péc tam (460yriun, 2004).

Mizikas ka vertibu nes€jas biitiba aksiologiskas pieejas konteksta pedagogijas
petijumos, péc amerikanu mizikas filozofa Benneta Reimera (Bennett Reimer) atzinam,
atklajas:

e muzikalas esamibas likumu, kuri veido tas vai citas attistibas tendences dazados
miuzikas vestures etapos, noteikSana;

e misdienu mizikas pedagogijas, kura ietilpst ari klavierspéles macibu process,
miuzikas vertibu paradigmu mainas analizg;

e mizikas veértibu fenomena rasanas, funkcion€Sanas un parvert€Sanas pétiSana
(Reimer, 1989).

Mizikas iedarbibas noslépumu uz individu aprakstijis SveicieSu psihologs
Karls Gustavs Jungs (Carl Gustav Jung), kur$ atzinis, ka radoSais process, ja meés esam
sp&jigi tam izsekot lidzi, veidojas no neapzinata arhetipa apgarotibas (FOne, 1992).

Autora pirmtela makslinieciska attisttba zinama meéra ir ta interpretacija modernaja
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valoda: rezultata ikvienam rodas iesp€ja iepazities ar makslinieka dzilakajiem dzives
avotiem. Saja pakapé ir slépta ta makslas sociala nozime, kas audzina laikmeta garu, jo
dod dzivibu tiesi tiem t€liem, tai formai un tiem Iidzekliem, kuru konkrétajam laikmetam
trukst visvairak. Makslinieka neapmierinatiba, vai ari pret€ji, sajisma par laikmetu,
apstakliem, vina radosas ilgas ved dzilumos, lidz vin$ sava zemapzina atrod tadu
pirmtélu, kas varétu kompensét gara meklgjumus. Tad makslinieka darbiba pirmtéls tiek
transforméts, lidz tas atklasies moderna cilvéka uztverei (FOwe, 1992). Svarigi, ka
muzikali pedagogiska procesa, tostarp klavierspéles apguves, specifika saistita ne tikai ar
informacijas un meistaribas ieguvi, bet gan ar skolénu personibas potencialo iespg&ju
attistibu, pasrealizacijas veicinasanu.

Mizika var sekmét skoléna estétiskas vai €tiskas vertibu pozicijas veidoSanos
skandarba apguves procesa, kas notiek vienlaikus ar klavierspéles apguvi. Sie procesi
veicinami noteiktajos pedagogiskajos apstaklos, tapéc svarigi nakamaja sadala versties pie

klavierspeles apguves pedagogiski psihologiskajiem pamatiem.

1.2. Klavierspéles apguves pedagogiski psihologiskie aspekti

Klavierspéles apguve ir skoléna klavierspéles darbibas attistiba un paredz
apgistamas mizikas atskapoSanu uz tam. Miizikas apguves procesa nepiecieSama
sastavdala ir skandarba subjektivizacija — miizikas ,,atdzivinasana”, tas t€laino ipasibu
attistiba skoléna pardzivojumu realitaté, atskanoSanas laika. To palidz veikt skolotajs
macibu procesa.

Klavierspéles macibu procesa miizika ir objekts, kuru apgust skoléni — subjekti,
macoties ar pedagogu palidzibu atskanot to uz klavierém.

Klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta 7istenojama tris
pamatvertibu vienota mijiedarbiba: skoléna personibas vértibas; pedagogiska procesa
vertibas subjektu skoléns un skolotajs mijiedarbiba; muzikas ka objekta veértibas.

Ta ka mizikas pedagogiska procesa vértibas eksisteé konkrétas sabiedribas
vertibu lauka, vertibu mijiedarbibu klavierspéles apguves procesa shematiski var att€lot

sadi (skat.1.2.1.attelu):
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Sabiedribas vértibas

e

Pedagogiska procesa
vertibas
—) skolotajs

(subjekts) (subjekts)

Mizikas ka

objekta vertibas skolens

1.2.1. attéls. Vertibu mijiedarbiba klavierspéles apguves procesa (L.Malkova)

Attela shematiski atveidots autores vertibu mijiedarbibas redz&jums
klavierspeles apguves procesa, kur mizikas ka objekta vertibas mijiedarbojas ar
pedagogiska procesa vértibam un sabiedribas vértibam. Pedagogiska procesa vértibas,
kas sastav no subjekta-subjektu attiecibu veértibam, mijiedarbojas ar miizikas un
sabiedribas vértibam. Sis mijiedarbibas procesa veidojas muzikalais repertuars, kas
jaapgiist klavierspeles macibu procesa, kas kliist par klavierspéles apguves macibu saturu
aksiologiskas pieejas konteksta.

Klavierspéles apguves galvenais saturs aksiologiskas pieejas konteksta
veidojams, balstoties uz pamatprincipiem:

1) vertiborientétda miizikas apguve klavierspéles macibu procesa ka muzikalo vertibu
atklasme un funkcionéSana makslas attistibas procesa;

2) vertibu mijiedarbibas TstenoSana starp apzinaSanas objektu (miziku) un kolektivo
apzinasanas subjektu (skolotajs, skoléns, sabiedriba) klavierspéles apguves procesa;

3) virziba uz visu §1 procesa dalibnieku savstarpgjo dialogu;

4) miuzikas pasaules un miizikas pedagogijas ka vienota organisma, ko saista kopigas
problémas, apzinasana;

5) motivacijas sferas bagatinasana ar vertibu apzinasanu,

6) jaunu, mizikas pedagogijas iesp&ju attistibu veicinosu, ideju iestrade.

Macibu saturs — skoléna attistibas vecumposmam, sabiedribai un laikmetam
konkretizéta cilvéces pieredze, kas sadalita macibu priekSmetos. Macibu saturs ietver
konkrétas zinaSanas, prasmes un attieksmes, ko skoléns apgiist macibu procesa. Saturs ir
iestradats macibu programmas, kuras apglistamas macibu procesa rezultata (skat.

1.2.2.attélu).
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Macibu process

sabiedribas

Macibu
programma

izglitibas vajadzibas A
—» sabiedribas izglitibas

Maicibu vajadzibu apmierinajums

saturs

sabiedribas lidzekli /v

izglitibai

1.2.2. attéls. Programma un saturs ka macibu procesa sastavdalas (L. Malkova)

Macibu procesu ietekmé sabiedribas izglitibas vajadzibas un lidzekli. Sabiedribas
izglitibas vajadzibu apmierinajums atkarigs no sabiedribas izglitibas vajadzibu, lidzeklu un
macibu procesa savstarp&jas atbilstibas (skat.1.2.2.att€lu).

Autore, veicot noveérojumus profesionalas darbibas gaita visparizglitojosaja skola
ar padzilinato mizikas apguvi, secina, ka skolénu klavierspéles apguves rezultati biezi
neatbilst sabiedribas vajadzibam un neapmierina tas (Malkova, 2004). Ta ka rezultats
sasniedzams macibu procesa, kura organiz€joSais pamatelements ir uz macibu saturu
balstita programma, tiek atklata viena no galvenajam problémam: visparizglitojoso skolu
ar padzilinatu mizikas apguvi klavierspéles macibu saturs — ka macibu procesa
apgistamas programmas sastavdala — neatbilst sabiedribas klavierspéles apguves
vajadzibam. Pe&tjjuma teorétiskas analizes talakaja izklasta tiks veikts klavierspéles
autorprogrammas izveides pamatojums un tas izstrade (skat. 78.-85. Ipp.).

Lai sekmétu sabiedribas vajadzibu izzinasanu klavierspéles apguvé, kas ir
nepiecieSams pétijumam macibu autorprogrammas izveidoSanai, analiz&ta literatiira, kur

ir apzinati klavierspéles apguves psihologiski pedagogiskie aspekti.

Sabiedribas vajadzibas klavierspéles apguvé, ka ar1 apguves meérki sabiedribas
attistibas gaita ir mainijusies. Latvijas miizikas pedagogijas zinatniece Maruta Sile atzinusi,
ka pianisma veéstur€ ir saskatami divi klavierspéles apguves méerki:

- pirmais mérkis — klavierspéles apguve profesionala limeni (darbiba, par kuru
atskanotajmakslinieks sanem kada veida atlidzibu);

- otrs mérkis — klavierspéles apguve majas muzicesanai (Sile, 2003).
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Pirma klavierspéles apguves meérka pirmsakumi mekl&ami 19.gadsimta, kad
sakas ieve@rojama diferencéSanas starp kompon&Sanas (arT improvizatorisko) un
atskanotajmakslas darbibam (ka piemérs, L.van Bé&thovena 5. klavierkoncerts ar pasa
komponista uzrakstito kadenci, ko lidz tam laikam veica atskanotajmakslinieki). Saja laika
intensivi attistijas vairakas klavierspéles skolas: anglu (Londonas), francu, krievu, ¢ehu,
ungaru, polu. Par stabilu klavierspéles profesionalisma metodisko mekl&jumu un literatiiras
centru kluva vacu klavierskola, pie tam ka akadémisma avots — Leipcigas klavierspéles
skola (Sile, 2003) .

Sile raksta, ka vacu klavierspéles skola ir sena vacu amatu tradicija, kura ists
skaistums izauga dabigi no paSas varda amats jégas, kur svariga loma bija iedalita
klavierspeles apguves macibu sakumposmam: stingra sistéma tiek maciti vingrinajumi,
gammas un etides, kuras nostiprina pirkstus (ta stradaja slavenie pedagogi Fridrihs Viks,
Karls Barts) (Sile, 2003). Krievu miizikas zinatnieces Sofijas Hentovas (Cogusa Xenmosa)
pétljuma par Artiiru Rubinsteinu ir analizéti Roberta Stimana “Miizika dzives noteikumi”,
kur blakus atzinam par klavierspéles makslas sabiedrisko lomu, €tiska un intelektuala
miuzika t€la aprakstam, pianists izklastijis ar1 profesionalas meistaribas pamatus:

e harmonijas,

e miuzikas literatiiras,

e polifonijas,

e icksgjas dzirdes attistibas psihologijas izpéte (Xenmosa, 1971).

19.gadsimts bija virtuozitates gadsimts: tehniska pilnveidoSanas tika uztverta un
izprasta ka maksla, dailrade — ka meistaribas apguves process. Vairaki komponisti rakstija
etides: F.éopéns, F. Lists, J. Bramss, F. Buzoni, K. Cerni, H. Bilovs u.c. Miziki pedagogi
mekl&ja efektivus, racionalus pedagogiskos panémienus klavierspéles tehniskas
meistaribas sasniegSanai (Sile, 2003).

Ar1 misdienu klavierspéles konkursu tradicija, kas sakusi veidoties 19.gadsimta
(1803.g. Pariz€), stimul€ atskanotajmakslas virtuozitati, profesionalismu.

Klavierspéles apguves attistibas tendences sekmé&ja audze€knu agrinu
specializaciju.

Vienlaikus eksistgja ar1 otrs klavierspéles apguves mérkis — mdjas muzicésana.
Sads klavierspeles apguves virziens un klavierspéles prasmju attistiba netika veidotas
“pelniSanai”, jo macities spélét klavieres vargja atlauties turigie iedzivotaji (darbiba prasija
daudz briva laika, dargi maksaja arl instruments) ar noteiktu statusu sabiedriba, kura
ietvaros prasme spélét klavierés nebija domata iztikai, bet gan ka ,,obligats” estétiskas

izglitosanas veids. Ta ar1 veidojas koncertu auditorija, kurai miizikas valoda nebija svesa.
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20. gadsimta otraja pusé redzams pirma meérka nakamais profesionalo
atskanotajmakslinieku (ar1 klavierspéles) koncerté€Sanas uzplaukums. Tas bija saistits ar
skanu ierakstu iesp&jam ilgspelgjosajas plat€s. Tada veida akadémiskas mizikas
atskanojums kluva par komercijas prick$metu. Sim faktam bija arf pozitivi momenti:

- skanu ierakstu studijas izdod arvien vairak skanuplaSu ar skandarbu dazadiem
atskanojumiem;

- atskanotajmakslinieki “repertuara buma” laikd ar pastavigo ligumu noslégSanu bija
pieprasiti skanu ierakstu studijas.

Miizikas un sociologijas zinatnieks Jurijs Kapustins (FOpuit Kanycmun) pétijuma
par atskanotajmakslinieku un publikas mijattiecibam secinajis: ta ka muzikas industrija bija
nepiecieSami arvien jauni atskanotajmakslinieki, ari konkursu norises tika paklautas
biznesam. Tas veicindja Istu jauno miiziku profesionalu pilnveides uzplaukumu. Atkal
klaviersp€les macibu procesa prieksgala — agrina tehniska ievirze (Kanycmun, 1985).

20. gadsimta devindesmitajos gados un 21. gadsimta sakuma atvertas kulturas
telpas situacija un sabiedribas demokratizacijas rezultata prieksSplana atkal izvirzijies otrs
klavierspéles apguves mérkis — majas muzicéSana. Paradijas sintezatori, 1&taki
taustininstrumenti (pianino).

D. Zarin§ secina, ka sabiedribai vienlidz svarigi biitu: gan profesionalie
atskanotajmakslinieki, gan muzikali labi izglitoti miizikas milotaji, kuri labi saprot miizikas
valodu un labprat klausas, atbalstot gan popularas, gan akadémiskas miuzikas
atskanotajmaksliniekus koncertos un ierakstos (Zarins, 2003). Turklat, miizikas milotaju
vidi ir spilgtakie, apdavinatakie, motivetakie cilveki, kuri, apglstot pamatus
visparizglitojosaja skola, var€tu turpinat muzikas izglitibu nakamaja izglitoSanas pakapé,
ka arT bt pieprasiti darba tirgi.

Skolénu motivacijas apgt klavierspeli visparizglitojoSaja skola ar padzilinatu
miizikas programmu veicinasanas teorétiskie pamati atklajas psihologijas zinatnieku atzinu
analizg par:

e Kklavierspéles apguves macibu procesu un rezultatu, t.i., izglitojosas darbibas rezultatu;
e s darbibas saistibu ar motiviem un vajadzibam;

e skoléna un skolotaja radoSumu vai kreativitati macibu procesa laika;

e skoléna un skolotaja dotibam un emocionalitati;

e sp&ju bit atvertiem inovacijam un izmainam.

E. Fjelds atzimg, ka skolai un pedagogam jabiit gataviem mainit kadus no saviem
darbibas elementiem, lai tie izraisitu adekvatu darbibu no skolénu puses (Fjeld, 1998), un

tas sasaucas ar A. Leontjeva atzinam, ka darbiba ir process, kur§ paklauts priekSstatam par
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sasniedzamo rezultatu, vai vienkarSak — process, kur$ paklauts prognozgjamajam mérkim
(A. Jleonmves, 2004).

Ta ka klavierspéle ir darbiba, pie tam radoSa darbiba, kuras procesa veidojas
makslas teli, kas atspogulo realitati un cilvéka estétisko attiecksmi pret So realitati, autore
uzskata par nepiecieSamu promocijas darba turpinajuma aplikot radoSuma fenomenologiju
zinatniskaja literatira. Ta ir plasa un neviendabiga: tai raksturigi gan sociali nozimigi
atklajumi, gan satura radoSi atklajumi, kurus cilvéks izdara pats sevi; gan radoSuma
risinajumi péc darbibas veida. L. Vigotskis uzskata, ka radoSumu veicina mérktiecigi
organiz€ta gariga atmosfeéra, kas stimulé bérnu pieversties izteles produktu iemiesosSanai
praktiskaja darbiba, jo visspilgtakais kreativitates (no latipu val. creatio — radiSana)
izpausmes periods ir katra cilvéka bérniba, kad tiek veikti, iesp€jams, pat visbrinumainakie
atklajumi miiza ( Bureomcxuii, 2008).

A. Maslovs savulaik izvirzija ideju, ka kreativitates jeédziens arvien tuvinas
veselas, paSaktualiz&jusas cilvéka personibas jédzienam un, iesp&jams, izradisies, ka tas ir
viens un tas pats (Macnoy, 1991). Kreativitates izverstaku skaidrojumu sniedz amerikanu
psihologa Roberta Sternberga (Robert J. Sternberg) raksturojums: ta ir cilvéka spéja
sapratigi risket, parvarét SkérSlus, biit iek$€ji motiveétam, tolerantam pret nenoteiktibu,
gatavam nostaties pret valdoso viedokli (Sternberg, 1999). Sis atzinas sasaucas ar ikviena
nozimiga jaunieveduma tapSanu. Dailrades psihologe Rita Bebre atzist, ka kreativitate
cilvekam ir iedzimta 1paSiba, tomér piemit dazada izteiksmibas pakap€, un to raksturo
novatorisms, originalitate, netradicionali risindgjumi, antikonformisms, drosme, rados$a
intuicija, psihes plastiskums, virsapzinas darbiba, bagata fantazija, izt€le (Bebre, 2000).

Psihologs L. Vigotskis, rakstot par radoSo izt€li, atzina, ka ta ir tiesi saistita ar
cilveka pieredzes bagatibu un daudzveidibu. ST pieredze piedava iztélei darbibas materialu.
L. Vigotskis uzsveris sakaribu: jo bagataka ir cilveéka pieredze, jo lielaks materials tiek
piedavats izteles darbibai (Beicomckuii, 2008).

R. Sternberga gramata “Handbook of Creativity” ir aprakstiti radoSuma
/kreativitates/ un apdavinatibas attistibas veicinaSanas faktori, kas ieklau;:

e kognitivus procesus;

e socialos un emocionalos procesus;
e gimenes ictekmi uz bérna attistibu;
e izglitibu un sagatavosSanu;

e vésturiskos notikumus, tendences.
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Autors atzist: lai cik liela nozime ir macibu modelim un skolotaja lomai skola,

galvena loma un sakotne tomér pieder gimenei, kas ir vesturiski mainigs socials institits,
kurs veido bérna ikdienas uzvedibas paraugus, normas, standartus (Sternberg, 1999).

Ar radoSumu cieSi saistitas tadas cilvéka 1ipasibas ka dotibas un spgjas.
Konceptuali tas aprakstijusi vairaki zinatnieki (Hargreaves, 1994, Sternberg, 1999,
Macnoy, 1991, Tennos, 2005), péc kuru atzinam dotibas ir funkcionalu sistému 1pasibas,
kuras 1steno atseviskas psihiskas funkcijas (loti individualas), un kuras izpauzas darbibas
realizacijas 1pasa kvalitat€ un sekmiguma. Sp&ju attistiba notiek dzives un darbibas
(macibu, spé&lu, darba) procesa. Sis attistibas avots ir pretruna starp eso$o sp&ju attistibas
Imeni un darbibas prasibam. Darbibu koncepcijas psihologija autors A.Leontjevs atzist, ka
jebkuras darbibas pamats ir tas nozimigums, prickSmeta svarigums. Darbiba ieklauj mérki,
lidzekli, rezultatu un paSu darbibas procesu. JEdziens darbiba ir saistits ar jedzienu motivs
(A. Jleonmves, 2004).

Motivs ir personibas ieks€ja tieksme uz kadu no darbibas veidiem, kas saistits ar
konkretu vajadzibu apmierinasanu. Darbibas bez motiva nemédz biit: nemotivéta darbiba ir
darbiba, kurai nevis nav motiva, bet ta ir darbiba ar subjektivi vai objektivi sléptu motivu
(A. Jleonmwves, 2004). Motivi m&dz biit apzinati (pasaules uzskats, interese, centieni) un
neapzinati (tieksme un nostadne). Viens no spilgtakajiem motiviem — interese — izpauzas
personibas apzinatad tendenc€ virzit uzmanibu, darbibu uz emocionali pievilcigu
priekSmetu, paradibu vai darbibu. Noturigas intereses pamata vienmér ir pozitivs
emocionals stavoklis, ko veido cilvekam nozimigu vajadzibu apmierinasanas process,
panakumi cilvéka darbiba. Ja cilvéka, arT bérna, darbibai nav panakumu, tad negativas
emocijas bremzg€s noturigas intereses rasanos par to.

A. Leontjevs norada — emocionalais stavoklis, kas radies noteiktas emocionalas
reakcijas rezultata, turpmak var atsaukties uz cilvéka reagéSanu pret dazadam darbibas
paradibam. Emocionalas reakcijas ietekmé cilvéka izturéSanas intensitati. Turklat, cilveka
izturéSanas ir atkariga ne tikai no pardzivojuma stipruma, bet arT no personibas energijas
kvalitates. Vid€ja stipruma emocionalas reakcijas, kuru iedarbibu uz cilvéka izturéSanos
labi kontrolé vina apzina, parasti sauc par emocijam vai emocionalo dzivi. Viena no
emocionalas dzives formam ir jutas. Par galveno jutu IpaSibu tiek uzskatits subjekta
aktivitates virziens attieciba pret jutu objektu. Personibas veidoSanas procesa jiitas sekmé
motivu veidoSanos (pasam vai kadam citam iepatikusies miizika rada vélmi to iemacities;
labi paveikts darbs rada v€lmi turpinat So darbu). Jiitam nepiemit absoliits raksturs. Ta ka
stabilitate ir diezgan relativa, jo personiba atrodas pastaviga attistibas stadija, tad tas

attisttbas nepastavigums vispirms attiecas uz jutam. Pastav vél divas jitu ipaSibas:
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intensitate un dzilums. Intensitate jeb jitu stiprums paradas pamudinajuma pakapé vai jutu
speja aktualizet atbilstoSus motivus un virzit visu izturéSanos. Jutu piepiile paredz
personibas sp&ju ietekmét citas jutas, vajadzibas, intereses. Jiitu dzilums paredz stabilitati,
stipras saiknes ar visiem personibas struktiiras elementiem. Dzilas jiitas it ka parnem visu
motivacijas sferu, paradot personibas veidoSanos (4. Jleonmuves, 2004).

Klavierspéles apguve ir svarigas maciSanas un muzic€$anas motivacijas.

Motivacijai ka cilveka psihiskajam iek$€jam nosacijumam, kas izraisa uz
priekSmetu virzitu darbibu, ir savi c€loni, kas izpauzas ka vajadziba. Zinama meéra
motivacija ir vajadzibu attistibas forma.

Psihologijas teorijas (Erikson, 1963, FOune, 1992; Rogers, 2004, Macnroy, 2008)
kas skar personibas aktivitati, tiek atzits, ka tas pirmavots vienmér ir vajadziba. Termins
vajadziba apzimée divas savstarp€ji saistitas paradibas:

e nepiecieSamibu péc noteiktiem apstakliem, kas nodroSina cilvéka ka individa un
personibas dzivi;
e diskomfortu, nestabilu cilveka psihes stavokli dazados apstaklos (Macroy, 2008).

Vajadziba — ta ir nesaskana starp pasreiz&jo un labaku stavokli.

Attieciba uz izglitibas programmas izveidi var teikt, ka vajadziba ir nesaskana
starp apzinasanos, kads klavierspéles apguves lIimenis skolénam ir Sobrid, un to, kads biitu
velams pé&c kada nosacita laika.

Psihologijas zinatné pastav dazadi uzskati sakara ar personibas vajadzibu
klasifikaciju. Pieméram, A. Maslovs, noformulgjis vajadzibu hierarhiju 5 stadiju modelr,
kura vins ieklauj:

1) fiziologiskas vajadzibas;

2) vajadzibas péc droSibas;

3) vajadzibas péc milestibas un piederibas;

4) vajadzibas pec pascienas;

5) vajadzibas péc pasrealizacijas, velak pievienojot vél 2 vajadzibas:
6) vajadziba p&c izzinaSanas un izpratnes;

7) estétiska vajadziba (Macnoy, 2008).

Maslovs vajadzibas nosaciti iedala biologiskajas, socialajas un idealajas
vajadzibas. Petot klaviersp€les apguves procesu, ir aktuali detaliz€ti izpétit socialas un
idealas vajadzibas.

Socialas vajadzibas nodroSina personibas piederibu socialai grupai un izpauZzas
saskarsmé, emocionalos kontaktos ar tas dalibniekiem. Parasti bérnu klavierspéles macibu

process sakas 4 — 7gadu vecuma. E. Eriksons atzina, ka tas ir personibas lomu veido$anas
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periods, kad notiek bérna netiSa orientacija uz lomu uzvedibas stratégiju. VadoSo vietu
bérna personibas veidoSana $aja perioda ienem lomu spéle, kuras biitiba — dazadu lomu
apguve un telosana (Erikson, 1963). Bérnu “materials” teéloSanai un atdarinasanai ir vigu
vecaki. Lomu apguves un nostiprinasanas procesi veido bérna noturigu vértéSanas etalonu.
Sis fakts ir loti svarigs personibas prognozes problémas risinagana. Tapéc, veidojot
klavierspeles macibu programmu, ir bitiski izzinat, ko v€las vecaki, lai vigu bérns macetu
un prastu, no vienas puses, un, no otras, — ir loti svarigi, lai tas, ko ir apguvis bérns, patiktu
vecakiem, izraisitu vinos patiesu interesi, dzilas jitas pret bérna nodarbibam un
sasniegumiem. Visam tam, nenoliedzami, jabiit paklautam un saskanotam ar klavierspéles
apguves mérkiem un metodiku.

Idealas vajadzibas saistitas ar apkart&jas pasaules un savas vietas taja apzinasanos.

K. Jungs, uzsverot jebkuras makslinieciskas jaunrades nozimigumu personibas
attistiba, p&tijuma “Par analitiskas psihologijas attiecibam ar poétisko jaunradi” personibas
attistibas procesu dév€ja par “individuaciju” — ta ir personibas integracija, sevis
apzinasanas process caur radoso darbibu”. Individuacijas procesu K.Jungs (FOue, 1992)
apliiko ka pakapenisku sevis atklasanu trijas stadijas:

e pirma individuacijas stadija ir personas atklasana: no vienas puses, més izturamies
ta, ka no mums to sagaida citi, ka vini miis redz, bet, no otras puses, miisos ir savs

“es”™;

e otra— iepaziSanas ar savu “€nu” (Jaunuma apzinasanas);
e tresa — satikSanas ar savu sievisko vai ar virisko dvéeseli.

Bet tikai tas, kas nodarbojas ar makslu (te japiebilst K.Jungam, arT ar klavierspéles
makslu), var apzinat, ka musos ir kaut kas vairak neka miisu “es” ka apzinas centrs, ne
tikai “persona”, “@na”, sieviska vai viriska dvesele, bet ar1 §1 dieviska dzirksts, kas ir miisu
personibas biitiba” (FOue, 1992, 149).

Dot skolénam ar klavierspéles apgiiSanas palidzibu So nenovért€§jamo iespeju —
izjust sevi “dieviSko dzirksti” — ta ir pedagoga unikala darba iespgja, ka arT mudinajums
skolénam turpinat vai sakt apgtt klavierspéli.

Skolénu klavierspéles apguves satura piepildiSana ar konkrétajam miuzikas
vertibam risinama ne tikai no vesturiskas nozimibas atskaites punkta, bet gan arl no
misdienu skoléna un sabiedribas vajadzibas péc kadam noteiktam mizikas vertibam
pozicijas. Pasa varda vértiba ielikta doma par tas ST briza derigumu cilvékam (Béme,
2007). Skolenam vertigs ir tas, kas biis svarigs un dzivotsp&jigs kapitals gan vina tagadgja,

gan turpmakaja dzive.
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Klavierspéles apguves macibu satura miizikas veértibu atlasei saturiskaja,
kvalitativaja un kvantitativaja konteksta, promocijas darba izvirziti $adi kriteriji:

e Miizikas veértibu mérkracionalitate (Bebep, 1990) — S§is kriteérijs lauj, no
vienas puses, piepildit macibu programmu ar tadam vertibam, kuras ir aprob&tas macibu
praks€, no otras puses — papildinat ar jaunajam vertibam, kuras vél nav bijusas
programmas satura, bet péc kuram sabiedriba ir konstateéta vajadziba (ka tendence).
Merkracionalitates kriterijs sekmes optimalas macibu programmas izveidi, ierobezojot
apgistamas, skolénu attistibai nepiecieSamas macibu vielas daudzumu.

e Miuzikas vertibas atbilstibas skoléna vecumam un individualajam spg&am
ieverosanas kriterijs (Meoywescxuii, 1980, Reimer, 2003, Zarins, 2005).

Klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta saistita ar skoléna rado$as
attistibas un pasrealizacijas veicinaSanu, vértibu kompleksa izveides sekméSanu.

Nobeidzot promocijas darba 1. nodalu, var secinat, ka aksiologiska pieeja ka
pétijuma teorctiskais pamats lava izanalizét klavierspéles apguves procesu no
vertiborientéta skatijuma, kas savukart pavéra iesp&ju noformulét skolénu klavierspéles
apguves aksiologiskas pieejas konteksta pamatnostadnes:

1) klavierspéles apguves procesa humanizacija: rado$as atmosfeéras, psihologiskas
aizsardzibas izveide un pamata radiSana skoléna paSrealizacijai humanas paradigmas
skatijuma;

2) klavierspéles apguves procesa personiski orientéta macibu procesa veicinaSana un
skoléna praktiskas pieredzes koncertos un festivalos organizésana;

3) klavierspeles apguves satura pilnveide: macibu programmu izstradasana, kas lauj
ieverot:

- skoléna dotibas,

- skolotaja radoSas un profesionalas iespéjas,

- skolénu, vecaku un plasas sabiedribas vajadzibas klaviermiizikas atskanosana;

4) skoléna un skolotaja kreativitate: parorientacija no reproduktivas domasanas uz
vertiborient€tu domasanu, balstitu risinadjuma mekl&jumos.

Zinatnieku atzinu pedagogiski psihologisko aspektu analize paver iesp€ju izvirzit
cetrus vertibu blokus (kuru saturs tiks atklats komponentos), kas veido toposo klavierspéles
apguves modeli aksiologiskas pieejas konteksta:

e skoléna individualo 1patnibu bloks;
e Kklavierspéles apguves satura vertibu bloks;

e klavierspéles apguves macibu procesa komponentu bloks;
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e klavierspéles apguves pedagogisko nosacijumu bloks, kas aktualizé aksiologiskas
pieejas kontekstu.

Klavierspéles apguves modelis tiks izskatits promocijas darba 2. nodala.
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2. Klavierspéles apguves modelis aksiologiskas pieejas konteksta
2.1. Modela teoréetiskais pamatojums un raksturojums

Filozofiskas, psihologiskas un pedagogiskas literatiiras analize paver iesp&ju
spriest par to, ka muzikali pedagogiskas aksiologijas priekSmetu problematikas izvirzisana
un konstruésana modeli saistita ar:

e skolénu personibas vértiguma apzinasanu un attistibas veicinasanu,

e klavierspéles apguves satura vertibu analizi,

e pedagogisko nosacTjumu, kas aktualizé klavierspéles apguves macibu procesu,
izvirzisanu.

Tas deva iesp&ju pamatot klavierspéles apguves modeli aksiologiskas pieejas
konteksta (skat. 2.1. att€lu, 43.Ipp.). Modela izveide lava izvirzit un teorétiski pamatot ta
istenoSanai nepiecieSamos pedagogiskos nosacijumus, aktualiz&jot skolénu personiskas un
socialas jegas.

Modeli paredzeta vertibu kompleksa apgtiSanas sekméSana klavierspéles macibu
procesa gaita. Modela veértibu komplekss sastav no Cetriem blokiem:

1. Skoléna individualo 1patnibu bloks, kura saturs atklaja vertiborientacijas, attiecksmes,
apzina un uzvediba.

2. Klavierspéles apguves satura veértibu bloks, kura ietilpst:
- personiski orientéta klavierspéles apguves satura veértibas, kas izteiktas skoléna
attistibu veicinoSos uzdevumos;
- miuzikas ka makslas vertibas, izteiktas tas funkcijas.

3. Klavierspéles apguves macibu procesa komponentu bloks, kuru veido: motivacijas,
saturiskais, organizatoriski metodiskais un vértgjosais komponenti.

4. Klavierspéles apguves pedagogisko nosacijumu bloks, kas aktualizé aksiologiskas
pieejas kontekstu. Ta saturs atklajas:

skoléna personibas un sabiedribas vajadzibu izzinasana un to aktualizacija macibu

procesa;

- uz skoléna pieredzi balstita macibu procesa istenosana;

- uz skoléna, sabiedribas un klavierspéles apguves vertibam balstitas klavierspéles
autorprogrammas izveidé un apguve;

- skoléna iesaistiSana vertibu orientétaja komunikacija;

- skoléna pasveértéjuma prasmju attistiba.
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Klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksts

macibu procesa komponentu
bloks:

aktualizé aksiologiskas pieejas kontekstu

Merkis: Sekmét klavierspéles apguvi aksiologiskas pieejas konteksta, kas veicinas skoléna
pasrealizaciju.
A 4
N 1. Skoléna individualo ipatnibu bloks
vertibu
orientacijas | € attiecksmes | €» apzina > uzvediba
N 2.Klavierspéles apguves satura vertibu bloks
?
Uz personibu orient&ta Mizikas
klavierspéles apguves vertibas
satura vertibas, izteikta izteiktas tas
tas uzdevumos funkcijas:
sekmgjot: -komunikativa,
-muzikalo spéju, - estetiska,
-klavierspéles iemanu, -etiska,
-izzinas darbibas, -heiristiska,
-emocionalas aktivitates -pragmatiska
-pasrefleksijas spéjas,
-komunikaciju prasmes
attistibu
v
| 3.Klavierspeles apguves 4. Pedagogisko nosacijumu bloks, Kkas

Motivacijas komponents

Personibas un sabiedribas vajadzibu, vertibu
izzinasana un aktualizacija macibu procesa

Saturiskais komponents

Uz skoléna pieredzi balstita macibu procesa
istenoSana

A

Organizatoriski

Uz skolénu, sabiedribas un klavierspéles
apguves vertibam balstitas klavierspéles
autorprogrammas izveide un apguve

metodiskais komponents

Skolénu iesaistiSana vertiborient&taja miizikas
komunikacija: piedaliSanos festivalos,
koncertos

Vertgjosais komponents

Skolénu pasvertgjuma prasmju attistibas
veicinasana

A 4

veicina skoléna pasrealizaciju.

Rezultats: tika sekméta klavierspéles satura apguve aksiologiskas pieejas konteksta, kas

2.1. attéls. Klavierspéles apguves modelis aksiologiskas pieejas konteksta (L. Malkova)
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Klavierspéles apguves pedagogisko nosacijumu ka mérka sasniegSanas lidzek]u
bloks tiek radits klavierspeles apguves macibu procesa komponentu satura pilnveidei,
piemé&ram:

e Motivaciju komponenta saturs pilnveidojams ar tris pedagogiskajiem nosacijumiem:

- skolénu, vecaku un skolotaju, t.i., personas un sabiedribas, vajadzibu izzinaSanas
rezultatiem, kas iegiiti anket€Sanas veida (skat. 2.2.2.tab., 69. Ipp), un to
aktualizaciju macibu procesa;

- skolénu subjektivas pieredzes iesaistiSanu;

- uz aksiologisko pieeju balstitas klavierspéles apguves autorprogrammas izveide
(skat. 78.-85. Ipp), kas ir izstradata, balstoties uz anketéSana giitajiem rezultatiem.

e Saturiska komponenta biitiba pilnveidota ar klaviersp€les autorprogrammas, balstitas
uz aksiologisko pieeju, izveidi un stenoS$anu.
e Organizatoriski metodiska komponenta saturs pilnveidojams ar:
- klavierspéles autorprogrammas, balstitas uz aksiologisko pieeju, apguvi,
- skolénu iesaistiSanu vertiborientetaja komunikacija.
e Veértgjosais komponenta saturs pilnveidojams ar:

- skolénu iesaistiSanu vertiborientetaja komunikacija;

- skolénu pasveértejuma prasmju attistibas veicinaSanu.

Talak darba tiks veikta modela bloku sastavdalu analize.

Jedzienu vertiba pedagogija, ka atzinis V. Slastenins, neraugoties uz dazadam ta
klasifikacijam literatira, nosaka subjekta—subjekta attiecibu nozimiba un izvértésana. Tas
sekmé& pedagogiskas aksiologijas pamatu un skoléna personibas vértibu jégu sféras vai
skoléna individualo 1patnibu (v€rtibu orientacijas, atticksmes, apzina un uzvediba) attistibu
izglitibas procesa (Cracmenun, 2003). Gadijuma, ja izglitibas aksiologiska funkcija
(nozimiba un izvértesana) netiek realiz€ta pietickami, rodas vakuums vai jégas zaudésana
(Opanxn, 1990; Jleonmwves, 2003). Tapec pétijuma klavierspéles apguve aksiologiskas
pieejas konteksta ir saistita ar skoléna, skolotaja, sabiedribas, izglitibas procesa vajadzibu
un attiecibu nozimibas un izvertéSanas aktualizaciju, nemot véra skoléna vecumu, socialo
attistibas situaciju un sp&ju apgit vertibu sistemu.

Modela pirma bloka Skolena individualas ipatnibas satura atklasme balstita uz
V. Slastenina atzinu, ka pedagogiskas aksiologijas biitiba atklajas skoléna vértiborientaciju,
vertiborientéto attieksmju, apzinas un uzvedibas sekmé$ana (Cracmenun, 2003). So
skoléna individualo 1patnibu kopu V. Slastenins savos darbos deévé par skoléna personibas

vertibu jegu sferu (Cracmenun, 2003).
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Izpratne par individudlo ipatnibu biitibu un pamatojums tam, kas veicinams
klavierspéles apguves procesa, meklgjams zinatniskas literatiiras atzinas.

Jeédzienu vertibu orientacijas, ka ar1l nostajas, zinatniskaja literatiira ieviesa
polu psihologs F. Znaneckis (Znaniecki). Nostaja - savas iek§€jas pozicijas izpratne.
Nostaju sisttma veido vertibu orientaciju (Thomas, Znaniecki, 1984). Veértibu
orientacijas jédziena pirmsakumi mekl&jami F. Znanecka un U. Tomasa darbos, kur
pirmo reizi tika izmantots jédziens vertibu orientdcija, interpret€jot vardu attitude
(attieksme). Koncepcijas teorétiskaja pamatojuma pétijuma izmantota A. Leontjeva
atzina, ka veértibu orientacijas ir personibas stabilo attieksmju sist€éma pret apkart€jo
pasauli un sevi, kas fikséta nostaju forma (4. Jleonmwes, 2004). D. Leontjevs atzina, ka
biezi vien pastav probléma starp cilvéku argji mudinosam vértibam un veértibam, kas ir
cilvéka apzina. Izvirzot un apzinot So problému, zinatnieks secina, ka §is problémas
skaidrojums mekl&jams vairakos faktoros, tai skaita:

e kognitivaja,
e psihodinamiskaja,
e polifoniskaja.

Kognitivais iemesls skaidrojams ar personas vertibu nepilnigu nostrukturé$anos un
nostabilizéSanos, kura d€] skolénam nav izveidojies tas vai citas vertibas realas lomas un
nozimibas izpratnes limenis vina dzivé. Psihodinamiskais — vértibu nozimibu méedz
uzskatit par parak lielu vai parak mazu, kas saistits ar skoléna pasveértéjuma stabilizaciju
vai psihologisku aizsardzibu. Polifoniskais — vairaki veértibu priekSstati individualaja
apzina eksisté jaukta veida, kas apgrutina veikt adekvatu refleksiju par personiskajam
veértibam. Tapec pastav neadekvatais vertibu attéls, orientacija uz argja veida iegiitajam
veértibam, nevis tam, kas integrétas personibas strukttira, kuras ir personigas dzives realie
regulatori (/] . Jleonmwes, 1992).

Personibas sociali nozimigo veértibu orientaciju veidoSanas visparéjos didaktiskos
nosacijumus defingja krievu psihologe Lidija Bozovi¢a (JIuous Boscosuy) Tie ir:

e prickSstata par sevi ka vertibu in sabiedriskas dzives veértibam izveides sekméSana;

e personibas aktivitates un noteiktas ievirzes izveides sekméSana. Aktivitate ir nosacita ar
emociju, jutu un intelekta vienotibu, kas sekmé personisko uzskatu un parliecibu izveides
efektivako veicinasanu;

e zinasanu par dabu, sabiedribu un cilvéku, to vertibu mijsakaribam izveides sekméSana;

o refleksijas prasmes attistibas sekméSana (hoorcosuu, 2009).
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Balstoties uz zinatnieku atzinam, izstradati $adi skolénu vértiborientacijas
pilnveides un attistibas sekmesanas psihologiski pedagogiskie nosacljumi klavierspéles
apguves procesa:
1) skoléna vértibu pozicijas un personibas 1pasibu, vina sp&ju, motivacijas vajadzibu
aktualizeSana;
2) muzikalas pieredzes uzkrasana ar pedagoga palidzibu. Muzikala pieredze ir personibas
pieredze, ko raksturo muzikali estétisko un teor€tisko zinaSanu apjoms un kvalitate,
mizikas atskano$anas prakse publiskajos pasakumos. ST pieredze iek]auj mizikas uztveres
sp&ju, muzikalo veértibu apguvi un radiSanu, muzikali vertéjoSo priekSstatu sist€mas
esamibu;
3) vertibu mijiedarbibas realizacijas triade: pedagogs — miizika — skoléns. No vienas
puses, pedagogs, apzinoties visparcilvécisko vertibu ideju apgarotibu, paver muzikas
makslas vertibas skoléniem, no otras — skoléni uztver kultiiras mantojumu saskana ar savu
sp&ju un vertiborientacijas attistibas [imeni;
4) skoléna iegiito zinaSanu vértibas apzinasana ka vertibu mijiedarbibas rezultats, kas
veicina jégas mekl&juma veiksmigu risinajumu.
Pedagogs sava darbiba nosprauz vienu no galvenajiem uzdevumiem — skoléna
tieksmi péc jégas uz vertiborientacijas pamata.

Nakamais no modell izvirzitajiem komponentiem ir attieksme, kura ka
macibu mérkis un rezultats, péc pedagogijas zinatnieces Irénas Zoglas atzinam, ir
komplic€ta personibas pamatipasiba, kas aptver cilvéka intereses, darbibas motivus,
vertibas, parliecibu, uzskatus un idealus. Tas struktiiru veido kognitivais, emocionalais
un darbibas komponents, kura apvienojas tikai ta zinaSanu dala, kas pardzivota ka
personiski nozimiga (Zogla, 2001).

A. Leontjeva atzinas atrodams preciz€ums: veértiborientétda atticksme ir
personibas ieks$€ja pozicija, kura atspogulo personibas un sabiedribas nozimibas
mijsakaribas. Vertiborientéta atticksme rodas tad, kad tas objekti iesaistiti taja vai cita
darbiba. Attiecksmes ir mainigas, dinamiskas, tapéc ari audzinaSana sekmé&jamas.
Vajadzibas, gaume, principi — tie ir dazi no skoléna atticksmju aspektiem (4. Jleonmuwes,
2004).

Psihologija attieksmes aplikojamas mijsakariba ar vertiborientaciju, vertibu
nostaju un dzives jégu. Ta ka pamatskolas perioda skolénam ir loti svarigi saprast, cik
verts vins ir pats un cik verts ir tas, ar ko vin$ nodarbojas, jautajums par vina

nodarboSanas jeégu ir aktuals. A. Leontjevs konstatgjis, ka cilvéka jeégas sféra atspogulo
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uzvedibas un darbibas motivus, mérku un to sasniegSanas Iidzeklu mijsakaribas, vertibas
orientacijas (4. Jleonmves, 2004).

Vertiborientéta attiecksme rodas savstarp&ju sakaru (miisu gadijuma
klavierspéles skolotaja un skoléna) uzturéSanas rezultata, dialoga, kur vertibas tiek apgiitas
ka nozime (kognitivais komponents) un jéga (motivacijas komponents). Balstoties uz
L.Vigotskis atzinam, skoléna interiorizacija (no latinu interior — iek$gjais) tiesi nozime to,
ka skoléna dabiskas psihiskas funkcijas subjekta-subjektu dialoga rezultata parvérSas par
vina attistibas augstaka limena psihiskajam funkcijam (Vygotsky, 1978). Vertibu
interiorizacijas mehanismu $aja procesa veido divi limeni, raksta pedagogijas zinatniece
Anna Kirjakova (Auna Kupvskosa):

- socialais (starppersonu) limenis: starppersonu attiecibu rezultata notiek izvertéSana un
atlase;
- psihologiskais (iekSpersonas) Iimenis: piesavinatas vertibas klast par vertibu
orientaciju, attisttbas meérki, notiek vertibu detalizacija un strukturéSana (Kupssakosa,
2008).

Var secinat, ka klavierspéles apguves procesa skoleénu atticksmju attistiba
veicinama kognitivaja, emocionalaja un darbibas komponentos ar interiorizacijas
mehanisma starpniecibu socialaja un psihiskaja Iimeni.

Personibas veidoSanas un attistibas procesa saskarsme ir loti svariga, Tpasi
pamatskolas gados, kad skolénam ir integracijas un selekcijas periods. Sa vecuma
apzinas jaunveidojums — pasapzina. Péc L. Vigotska, apzina ir kopzinasanas (co-3nanue
— coemecmuoe 3Hanue) (Boieomcexuii, 2008). PaSapzina — ir sabiedriskas zinaSanas, kuras
parvietotas bérna domasana.

Vertiborienteta apzina, ka atzinis V.Slastenins, ir objektivas realitates
atspogulosanas veids, kas lauj subjektam atrisinat savas dzivibas procesu noriSu telpu
(Cracmenun, 2003). Klavierspéles apguves procesa aksiologiskas pieejas konteksta
skolénu vertiborientetas apzinas izveides sekméSanai ir liela nozime.

Vertiborienteta uzvediba ir cilvéka mérktieciga darbiba, ieks€jie regulatori,
kuras ir: vertiborientacijas, vertiborientéta atticksme un vértiborientéta apzina
(Cnacmenun, 2003). Vertiborientéta uzvediba ir nepiecieSama modela sastavdala, jo
mérktieciga, balstita uz vertiborienteto atticksmi klavierspéles apguve, sekmé skoléna
atskanojuma uz klavierém kvalitati, kas motivé klavierspéles apguvi nakamaja pakape.
Tas, savukart, veicina radoSo aktivitati, pasrealizaciju.

Tatad §1 petijuma konteksta modela skoléna individualo ipatnibu bloka saturs

atklajas skoléna personibas verttbu jégu sferas komponentu kompleksa:
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vertiborientacijas, vertiborientétas attieksmes, vertiborientéta apzina un vertiborientéta
uzvediba.

Modela otro bloku veido klavierspeles apguves satura vertibas. Latvijas
miuzikas pedagogijas zinatniece Tamara Bogdanova atzist, ka Latvijas klavierspéles
maksla un pedagogija apliecinajusi sevi talu aiz robezam, veidojoties ka mizikas
pedagogijas sastavdala nacionalas un pasaules kultiiru tradiciju gaisotng, tacu piebilst, ka
Sobrid, kultiras un izglitibas paradigmas mainas laika, nepiecieSams apzinat
klavierspéles pedagogijas veidoSanas praktiskos sasniegumus un noteikt talako virzibu
Eiropas un pasaules miizikas makslas un kultiiras attistibas konteksta. Ar1 21. gadsimta
klavierspeles pedagogi uzskata, ka, veidojot klavierspéles iemanas, nepiecieSams ieverot
audz€kna paSizteikSanas vajadzibas pozitiva attieksmé pret klavierspéles macibu
procesu. Saja joma ir plasas iespgjas katra skolotaja praktiskai radoai darbibai, jaunu
metozu mekl€Sanai un izstradasanai (Bogdanova, 2003). Skolotaju jaunas metodes un
praktiska rado$a darbiba atklajas macibu satura.

Macibu saturs, norada pedagogijas zinatniece Iréna Zogla, ir viens no abu
subjektu (skoléns—skolotajs) vienojoSiem komponentiem, kura saturu veido maciSanas
un macisana. Macisanas satura tiek ieklautas programma paredz€tas un skolénam
apgilistamas zinasanas, prasmes, atticksmes. Sis kategorijas uzskatamas par macisanas
vertibam. MacisSanas satura — skolotaja palidziba, attiecigi izglitibas pakapei un atbilstosi
skoléna attistibai. So satura sadalu veido skoléna maciSanos bagatino$as vértibas:
skolotaja pieredze, skoléna aktualas iesp&jas (Zogla, 2001). Modeli macisanas saturu
més papildingjam ar klavierspelé apgiistamajam miuzikas vértibam, kas izteiktas tas
funkecijas.

Nemot véra 1. Zoglas (Zogla, 2001) un klavierspéles pedagogu A. Aleksejeva
(Anexcees, 1952), G. Kogana (Koecan, 1968), G. Neihauza (Heteays, 1952), K.
Martinsena (Mapmuncen, 1996), T. Bogdanovas (hoeoanosa, 2002), G. Cipina ([{einun,
2003), M.Siles (Sile, 2003), D. Zarina (Zarins, 2005) atzinas, tika izveidots modela
klaviersp€les apguves satura vertibu bloks, kurs iedalas:

e personiski orienteta klavierspéles apguves satura vértibas, kas izteiktas ta uzdevumos,
lai sekmétu muzikalo sp€ju, klaviersp€les iemanu, izzinoSo aktivitaSu, emocionalas
aktivitates, paSrefleksijas sp&ju, komunikacijas prasmju attistibu;

o  miizikas ka makslas vertibas, kas izteiktas tas funkcijas — komunikativaja, estétiskaja,
etiskaja, heiristiskaja, pragmatiskaja (Xoronosa, 1991).

Modeli tika ieklautas uz personibu orientéta klavierspéles apguves satura veértibas,

izteiktas tas uzdevumos, sekmégjot:
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e muzikalo sp&ju (muzikala dzirde, muzikala atmina, ritms),
e klavierspéles iemanu,
e izzino$as aktivitates,
e emocionalas aktivitates,
e pasrefleksijas sp&ju,
e muzikalas komunikacijas prasmju (piedaliSanos koncertos, festivalos) attistibu.

Klavierspéles apguve pamatojas miizikas atskanosana uz klavierém. Piekritot
B. Reimera viedoklim, ka muzikas izglitibas satura veértibas ir determinétas ar miizikas
ka makslas vertibam (Reimer, 2003), darba autore uzskata, ka nepiecieSams pieverst
ipasu uzmanibu tadai klavierspéles macibu satura veértibai ka skoléna emocionala
aktivitate un tas attistibas sekméSana.

Mizikas pedagogijas zinatnieks Genadijs Cipins (I'ennaduii L{oinun) atzinis, ka
miizikas izglitibas joma izveidojusies bérnu miizikas estetiskas attistibas veicinasanas
prakse balstas atzipa, ka jebkura muzikala darbiba pamatojas emocionali saturiskaja
aspekta. Miiziku nav iesp€jams uztvert, izprast, atskanot bez emocijam, kas veido tas
pamatsaturu (L{einun, 2001).

Emocijas (latin. emovere — savilnot, satraukt) — stavokli, saistiti ar dazadu uz
individu iedarbojosos faktoru nozimibas izvertesanu. Sie stavokli izpauZas situacijas, kad
individs tiesi pardzivo apmierindjumu vai neapmierinajumu (/. Jleonmuwes, 2003).

Cilveku emociju un jutu pasaules uztverei, kas att€lota dazada laikmeta
skandarbos, ir nepiecieSama ne tikai attistita dzirde, klavierspéles praktiskas iemanas, bet
ar1 emocionali attistits uztverosais subjekts.

B. Reimers atzinis, ka uztvere ir psihisks izzinas process, kas izpauzas ka tieSs
istenibas priekSmetu, paradibu un notikumu atspogulojums apzina ar redzes, dzirdes,
taustes un citu magu organu palidzibu uz saistiba ar noteiktu atspogulota paziSanu un
izpratni (Reimer, 2003).

Izvertejot skolénu miizikas makslinieciska teéla emocionalo uztveri, B. Reimers
izcelis $adus parametrus:

e impresija — 1ekS€jais mizikas pardzivojums, kas tverams uzmaniba, skolénu
koncentré$anas miizikas skandarba klausiSanas akta;

e ckspresija — miizikas emocionala pardzivojuma ar€ja izteiksme, tverama kustibas, sejas
izteiksmge;

e emociondld vardnica — pardzivojumu verbalizacija, prasme veidot emocionali t€lainus

mizikas raksturojumus (Reimer, 2003).
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Mizikas valodas izteiksmibas nozimiguma uztvere, skandarba emocionalas jeégas
izzinasana ir iesp&jama tikai tad, ja tiek veicinata skoléna emocionalds atsaucibas attistiba
uz muzikalo saturu (Reimer, 1989), tapéc lidzjusanas prasmes veicinaSana muzikas t€laini
emocionalai jégai ir viena no klaviersp€les apguves procesa pamatvertibam

Emocionalas atsaucibas biitiba tika atklata emociju pamatteoriju satura. Emociju
problémas tika pétitas no vairakiem aspektiem. Idejas par emocionalas attistibas specifisko
dabu, tas personiska vertiguma raksturu pauz vispargjas un muzikalas psihologijas autori,
tadi ka J. Nazaikinskis (Hazavxunckui, 1972), L. Vigotskis (Vygotsky, 1978), A. Leontjevs
(Jleoumves, 1991), S. Rubinsteins (Pyounwmerin, 2000), G. Cipins (l{einun, 2001), B.
Teplovs (Tennos, 2005), Kklavierspéles pedagogi, miizikas pedagogijas zinatnieki
A.Aleksejevs (Anexcees, 1952), T. Bogdanova (hozoanosa, 2002), B. Reimers (Reimer,
2003), M. Sile (Sile, 2003), D. Zarins (Zarins, 2005), E. Abdullins (460ywiun, 2006),
muzikalas atskanotajmakslas teorijas un prakses autori G. Neihauzs (Heteays, 1982), K.
Martinsens (Mapmuncen, 1996), J. Spigins (Cnueun, 2008). Teorétiskas koncepcijas par
mizikas emocionalo un komunikativo dabu sniegtas muzikologu V. Medusevska
(Meoywesckuii, 1976) un V. Holopovas (Xononosa, 1991) darbos.

Plasi pazistama Borisa Teplova (Fopuc Tennos) psihologiska emociju teorija.
Autors pé€ta emocionalo komponenti ka muzikalu dotibu (muzikalitates) vadoSo
struktirelementu, kas arT ir aktuali pedagogiskaja praksé. B. Teplovs uzskata muzikalitati
par muzikalas apdavinatibas sintétisku izteiksmi, kuras pamatelementi ir:

e emocionali estetiska attiecksme pret realitati;

e telaina domasana;

e muzikalo dzirdes prieksstatu komplekss, kas ietver dazadas muzikalas dzirdes,
skankartas, ritma izjutas kvalitativas 1pasibas (Tenzos, 2005).

Skolénu emocionala atsauciba veicinama klavierspéles apguves procesa ar
virzibu uz miizikas (ka vertibas) satura izzinaSanu un emocionali personiskas atticksmes
pastiprinasanu taja. Bennets Reimers, kas daudz rakstijis par miizikas emocionalo uztveri,
izstradajis skolénu emocionalas atsaucibas attistibas veicinaSanas pamatprincipus
klaviersp€les apguves procesa:

e makslinieciskums,
e radosa aktivitate,
e pastavigs intereses atbalsts,

e saikne ar apkartgjo dzivi un dazadiem makslas veidiem.
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Emocionalas atsaucibas struktiira, biidama skolénu personibas ipasiba, ieklauj
sadas komponentes: maksliniecisko telainibu, kustibu ekspresivitati, verbalo analitiskumu
(B. Reimers, 1989).

L. Vigotskis atzina, ka katru emociju apkalpo izt€le, kas veido virkni fantazijas
telu (Vygotsky, 1978). Péc izcilu pianistu pedagogu D. Aleksejeva (4rexcees, 1952), G.
Kogana (Koean, 1968), G. Neihauza (Heueay3, 1982) uzskatiem, klaviersp€les
atskanojuma emocionala izteiksmiba veidojas no vairakiem elementiem, kurus autori
izskata vienotiba:

e emocionalitate — emociju raSanas, pardzivojuma un ta atveidoSanas prasme uz
klavierem;

e intelektualitdte — muzikala pardzivojuma apzinasanas, kas balstas uz skoléna
personisko pieredzi, visparg€jo attistibu, miizikas veéstures un teorijas zinasanam, uz
zinaSanam par kompoziciju, polifoniju, harmoniju;

e skolena klavierspeles apguves tehniskais limenis, kas lauj brivi paust savas
emocijas klavierspélé ( Koean, 1968).

Apkopojot zinatnieku atzinas, var secinat, ka emocionald aktivitate ka
klavierspéles apguves macibu satura vértiba ietver emocionalo uztveri, emocionalo
atsaucibu un emocionalo izteiksmibu, kuri uzskatami ari par emocionalas aktivitates
kriterijiem (skat.2.1. tabulu). Sakuma skoléns muziku uztver, tad atsaucas (vai ar1 ne) uz

tas saturu, un tas veicinas emocionalo izteiksmibu.
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2.1. tabula. Emocionalas aktivitates kriteriji un raditaji (L. Malkova)

Kriterijs Raditajs
1. Emocionala uztvere 1.1.impresija  —  1ek$€jais  miuzikas
(Reimer, 2003) pardzivojums, kas tverams uzmaniba,

skolénu koncentréSanas miizikas skandarba
klausiSanas akta;

1.2. ekspresija — mizikas emocionala
pardzivojuma argja izteiksme, tverama
kustibas, sejas izteiksmg;

1.3. emocionala vardnica — pardzivojumu
verbalizacija, prasme veidot emocionali
telainus miizikas raksturojumus

L

Lg

:g 2. Emocionala atsauciba 2.1.makslinieciska telainiba;

=5 (Reimer, 1989) 2.2. kustibu ekspresija;

= 2.3. verbalais analitiskums

5

S 3. Emocionala reproduktiva 3.1. emocionalitates ~ —  emociju,

Lg izteiksmiba (Koean, 1968). pardzivojuma rasSanas, un prasme to
atveidot uz klavierém;
3.2. intelektualitates — muzikala

pardzivojuma apzinaSanas, kas balstita uz
skoléna personisko pieredzi, vispargjo
attistibu, zinaSanam miizikas v&sturé un
teorija, uz zinasanu limeni kompozicija,
polifonija,

harmonija;

3.2. skoléna klavierspéles apguves tehnisko
limeni, kas lauj brivi paust savas emocijas
klavierspélé

Ir svarigi, lai apgustamais skandarbs biitu pasa skoléna izvélets no piedavata
skandarbu klasta, lai ta saturs izraisa atsaucibu. Ar mérki noskaidrot skolénu un vecaku
viedoklus par miizikas skandarbu apguves prioritatem, 2004. gada tika veikta Rigas 88.
vidusskolas 201 skoléna un vinu vecaku, ka ari Latvijas visparizglitojoSo skolu ar
padzilinato miizikas apguvi pianistu festivala dalibnieku (57 skoléni un vecaki) anketéSana
(skat. Anketa Nr.1, Pielikums 1). Anketu atbilzu analizes rezultata (skat. 2.2.2. tabulu,
69.1pp.), tika secinats, ka respondenti labprat apgiitu klavierspéli, atskanojot popularas vai
dzeza miizikas skandarbus.

Emocionala aktivitate sekm&ama pakapeniski klavierspéles apguves macibu
procesa, veicinot skolénu muzikalas pieredzes bagatinasanu ar miizikas vértibam.

V. Holopova darba ,,Miizika ka makslas veids” nosaka miizikas veértibas, kas

izteiktas tas funkcijas. Par klavierspéles apguves macibu satura aksiologiskajiem
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akcentiem ir nosaukti, citu starpa, komunikativa miizikas vértiba, estétiska, &tiska,
heiristiska un pragmatiska vertiba (Xozonosa, 1991). 1zveloties miizikas skandarbu skoléna
apguvei, nepiecieSams, lai, atskanojot skandarbu, bérns var€tu macities komunicét ar
klausitaju. Svarigi, lai skandarbs skoléna klausitaju loka biitu pieprasits. Macibu procesa
skoléns apgtst Skaisto un Labo ka esttisko un &tisko miizikas funkciju. Heiristiska
miizikas vértiba noteikti akcent€jama apglstamaja skandarba, jo ta veicina skoléna
radoSumu. Miusdienu inovaciju laika svariga kluvusi miizikas pragmatiska funkcija, jo
pasrealizacijas veicinaSanas procesa skoleéns apgiist konkréta mérka uzstadiSanas prasmi
(kadiem klausitajiem atskanos, kur atskanos), mérka realizacijas laika kontroles prasmi.
Tas veidos toposa pieaugusa cilvéka prasmi darboties meérktiecigi, kas ir svariga ipasiba
miusdienu pasaules tirgus apstaklos.

Balstoties uz zinatnieku atzinam par miizikas ka makslas vertibu, par vertibam,
izteiktajam miizikas funkcijas, apzinot uz personibu orientéta klavierspéles apguves
satura vértibas, izteikta ta uzdevumos, tika pamatota izpratne par modela Klavierspeles
apguves satura vertibu bloka nozimi.

Modela tresa bloka Klavierspéles apguves macibu procesa komponenti un
ceturta bloka Pedagogiskie nosactjumi, kas aktualizé aksiologiskas pieejas kontekstu,
saturs atklajas mijdarbiba. Modelt ipasi akcentéta klavierspéles apguves macibu procesa
komponentu satura aktualizacija ar pedagogisko nosacljumu radiSanu, kas aktualizg
aksiologiskas pieejas kontekstu. Katrs no macibu procesa komponentiem: motivaciju,
saturiskais, organizatoriski metodiskais, vertgjosais — ir pilnveidots ar kadu no
pedagogiskajiem nosacljumiem, kas balstas pasrealizacijas teoriju autoru atzipas.
Motivacijas komponentu pilnveidojoSie nosacijumi raditi, izzinot ari sabiedribas un
skolénu vajadzibas klavierspéles apguvé, piepildot macibu saturu ar pieprasitajam
muzikalajam veértibam un preciz€jot klaviersp€les apguves mérkus. Vajadzibas tika
izzinatas, veicot Latvijas visparizglitojoSo skolu ar profesionali orientéta virziena miizikas
programmas apguvi ikgada Festivala dalibnieku — jauno pianistu — aptaujas (2004.,
2005., 2006., 2007., 2008. gada). Petijuma konstat€joSaja posma 2009.gada tika aptaujati
skoléni, vinu vecaki un skolotaji, kuri piedalijas 2004.gada Festivala. Pétijjuma gaita
(2004.-2008.) sie dalibnieki apguva klavierspéli savas skolas péc klavierspéles
autorprogrammas (autorprogramma tiks raksturota 2.3. apaksnodala).

Motivaciju ka modela bloka komponenti pilnveidojoso pedagogisko nosacijumu
starpa ir: skoléna subjektivas pieredzes iesaistiSana mdcibu procesa un klavierspéles
autorprogrammas izveide un apgisana macibu procesa laikd. Klavierspéles

autorprogrammas saturs balstds uz izzinatajam skolénu, vigu vecaku vajadzibam, kas
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saskanotas ar klaviersp€les apguves metodisko nostadnu kopumu, kam miisu pétijuma ir
veértibu loma. Klavierspéles autorprogramma tiek pilnveidoti ari klaviersp€les apguves
saturiskais un organizatoriski metodiskais komponenti.

Organizatoriski metodiskais komponents modelt ir pilnveidojams ar aktualiz€tas
klavierspéles autorprogrammas apguvi un skolénu iesaistiSanu vertiborientetaja
komunikacija: piedaliSanos festivalos, koncertos. Skolénam jaizjiit, ka vina mizikas
skandarba interpretacija ir interesanta un ari veértiga klausitajiem. Turklat veiksmiga
uzstaSanas koncerta veicina macibu griittbu parvaréSanas prasmes attistibu. Tas prasa
iemacities pareizi uzstadit merki un saplanot laiku ta sasniegSanai.

Izglitojosa procesa efektivitates paaugstinaSanas veidu izstradasana miisdienu
psihologijas un pedagogijas zinatne orientéta uz subjekta—subjektu pieeju. Ta paredz
skoléna macibu darbibas mérku, uzdevumu un to veikSanas veidu izpratni un pienemsanu
ka personiski nozimigus. Tapéc modela vertéjosais komponents pilnveidojams ar skoléna
pasveértgjuma prasmju attistibas veicinasanas aksiologisko aspektu. Pasvertgjums —, t.i.,
personibas pasai sevis izveért€Sana, savu sp&ju, ipaSibu un vietas citu cilvéku vida
izveértéSana — budams cilvéka uzvedibas regulators, ietekmé darbibas efektivitati un
turpmako personibas attistibu. No skoléna pasvertg§juma prasmes limena ir atkarigas
attiecibas ar apkart€jiem, vina kritiskums, prasigums pret sevi, atticksme pret veiksmém un
neveiksmém. Sociologijas zinatniece Irina Makarova (Mpuna Maxaposa) pasvertejumu
raksturo péc $adiem parametriem:

e Iimenis — zems, vidgjs, augsts;

e samérs ar realo veiksmi — adekvats/neadekvats vai parmeérigi augsts/ parmeérigi
zems,

e uzbives pasibas — konfliktu vai bezkonfliktu;

e laika attieciba — prognozg&jamais, aktualais, retrospektivais;

e noturigums — noturigs/nenoturigs (Maxaposa, 2004).
Pasvertgjuma prasme ir viens no paSrealizaciju veicinoSiem Kkrit€rija

pasorganizdcija raditajiem.
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Klavierspéles apguves modela izveide ir balstita uz aksiologiskas pieejas
realizacijas principiem:

e aksiologisko prioritaSu ievéroSana (personibas vértibu atzinums par
vissvarigakajam modeli, tam seko miizikas un klavierspéles macibu satura,
macibu procesa vértibas, visbeidzot, pedagogiskie nosacijumi, kas aktualizé
aksiologiskas pieejas kontekstu);

e orientacija uz pasrealizacijas veicinaSanu (skoléna motivacijas izv€leties savu
pasrealizacijas celu mérktieciga sekmésana);

e macibu satura pilnveidoSana ar sabiedriba pieprasitajam veértibam,;

e vértibu emocionalas uztveres prioritate;

e vértiborientéta refleksija.

Klavierspéles apguves modela aksiologiskas pieejas konteksta efektivitates

parbaudei darba tiks izstradati kriteriji, raditaji un [imeni.

2.2. Klavierspeles apguves Kriteriji, raditaji un limeni

Lai noteiktu, vai klavierspéles apguves modelis ir efektivs skolénu pasrealizacijas
veicinaSana, ir izstradati kriteriji, raditaji un Itmeni. Krit€rijs — viena no svarigakajam
ipaSibam, kas raksturo kadas paradibas butibu. Tas ir daudzpusiga procesa mérka
izteiksme. Praktiskaja darbiba tiek izmantots nevis pats kritérijs, bet ta raditaju komplekss,
jo kritériji ir daudzpusigi.

Petijuma klaviersp€les apguves pasrealizacijas veicinaSanai krit€riju un raditaju
(skat. 2.1.1. tabulu) izstradasana tiek izanaliz&ti humanpsihologijas zinatnieku A. Maslova
( Macnoy, 2008) un K. Rodzersa (Rogers, 2004) pasaktualiz&josas personibas kriteriji:

e centréSanas uz merki,

e prasme dzivot tagadng;

e jutigums (latinu - sensibilis) pret savam vajadzibam un jitam;
e augsta [imena radosa aktivitate;

e paSciena, sevis un citu piepemsana;

e prasme veidot starppersonu kontaktus ( Macnoy, 2008).

Tika izanaliz&ts arf amerikanu psihologa Evereta Sostroma (Everett L. Shostrom)
pasaktualizacijas ka paSrealizacijas nosacijuma tests, kas ietver 126 jautajumus. Tie tika
iedaliti vairakos blokos:

Pirmas divas galvenas skalas:
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1.1.prasme dzivot tagadng, izprotot tagadnes, pagatnes un nakotnes nedalamibu;
1.2. neatkaribas skala.
Otras seSas papildskalas:
2.1. vertibu bloks;
2.2. jutu bloks;
2.3. pasSuztveres bloks;
2.4. cilveka koncepcijas bloks;
2.5. starppersonu sensibilitates bloks;
2.6. attieksmes pret izzinasanu bloks (Illocmpom, 2008).

Promocijas darba izstradatie klaviersp€les apguves kriteriji (skat. 2.1.1. tabulu)
balstas uz humanpsihologijas zinatniecku A. Maslova un K. RodZzera atzinam par
pasrealizaciju ka vertibu, kas izteikta tas aspektos:

e motivacija,

e radoSums,

e paSorganizacija,

e komunikacija ( Macnoy, 2008, Rogers, 2004).

Sie aspekti darba pienemti ka skolénu klavierspéles apguves pasrealizacijas
veicinaSanai kritériji. P&tijuma analiz€ta skolénu izzino$a un panakumu sasniegSanas
motivacija. Abi motivacijas aspekti tiek izzinati no divam pus€m: uz sevi versti — ieksgja
motivacija, uz aru versti— ar¢ja motivacija.

Promocijas darba izstradatie klaviersp€les apguves kritériju raditaji balstas uz:

1) psihologa E. Sostroma testa apsvérumiem (Ilocmpom, 2008) un
humanpsihologijas zinatnieku A. Maslova un K. Rodzera atzinam par paSrealizaciju ka
vertibu, kas izteikta tas aspektos: prasme uzstadit meérki, prasme planot laiku, prasme
parvaréet griitibas, prasme veikt pa§veértéjumu un ta korekcijas, biit sensiblam, pienemt citus
tadus, kadi vini ir, un prasme veidot kontaktus ( Macnoy, 2008; Rogers, 2004);

2) psihologijas zinatnieka E. Eriksona atzinam par pamatskolas skolénu vecuma
ipasibam (Ericson, 1963), kas apzinatas ka personibas attistibas vertibas;

3) skolénu, skolotaju un vecaku anketéSanas (skat. Anketa Nr.2, Pielikums 2)
rezultatu analizi par klavierspéles apguves procesa vajadzibam. Tas izteiktas vertibu
hierarhijas veida (skat. 2.2.2. tabulu);

4) pétijuma autores 30 gadu pedagogiskas pieredzes apzinaSanu.

Raditaju formul&jumos tika izmantoti Latvijas jauno pianistu festivala dalibnieku

anketas iestradato apgalvojumu formul&jumi (skat. Anketu Nr.3, Pielikums 3).
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2.1.1.tabula. Skolénu klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksta

kritériji, raditaji un l[imeni (L. Malkova)

Kriteriji Raditaji Limeni*
1 2 3 4 5
1.Motivacija
1.1.izzinosa
1.1.1.ieks¢ja 1.1.1.1.grib apgt
klavierspéli, spelgjot

popularas  vai  dzeza
miizikas skandarbus;
1.1.1.2. grib apgit
klavierspeli,  atskanojot
vienalga kadu muziku;
1.1.2.argja 1.1.2. grib apgut
klavierspéli, jo atskanos
to miuziku, kura patiks

1.2.panakumu klausitajiem,;
sasniegSana 1.2.1.1. grib apgut
1.2.1. ieksgja klavierspéli, jo tad ieksg€ji
jutisies parliecinosaks

draugu loka;
1.2.1.2. grib veidot
klavierspéles  tehniskas
iemanas talakajai
1.2.2. argja profesionalajai darbibai
1.2.2. grib apgut
klavierspéli, jo atbalsta
klausitaji

2. RadoSums 2.1. grib iemacities atskanot
uz klavierem miuziku
péc dzirdes;

2.2. grib ieglt
improvizeéSanas iemanas
uz klavierem

2.3. interes€jas par dazada

stila muziku

3. PaSorganizacija | 3.1. prot uzstadit mérki;

3.2. prot planot laiku;

3.3. prot parvarét macibu
griitibas;

3.4. prot veikt paSveért§jumu
un korekcijas

4. Komunikacija | 4.1. ir sensibls — jutigs pret

savam emocijam un
vajadzibam,;

4.2. piegpem citus, kadi vini
ir;

4.3. prot veidot kontaktus

*Limeni: 1 —Ja, 2 — Drizak ja, 3 — Drizak ng, 4- N, 5 — Nezinu.
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Raditaju izvertésanai noteikti pieci Ilimeni: 1. — Ja, 2. — Drizak ja, 3. — Drizak ng,

4. - Ng, 5. — Nezinu (skat. 2.1.1. tabulu).

Klavierspéles apguves attistibas raditaji izriet no pétijjuma priekSmeta izzinasanas,
musu gadijuma klavierspéles apguve, satura. Apguve, péc Devida Preta atzinam, ir
meérktiecigi organiz€ta skolénu macibu darbiba, kura macibu satura ieklautas vértibas
(zinaSanas, prasmes, atticksmes) kliist par skoléna ieguvumu (Prets, 2000). Atzistot, ka
zinaSanas, prasmes, attieksmes ir macibu satura vértibas, D. Prets precizg, ka attieksmes —
tas ir skoléna izjitas, uzskati un veértiborientacija, kas ietekmé ricibas izvéli attieciba uz
kadu lietu, cilveku vai notikumu; prasmes — maka veikt kadu darbibu atbilstoSi
nepiecieSamajai kvalitatei un apjomam; zinasanas — atzinu kopums, ko skoléns ieguvis
macoties, petot (Prets, 2000, 72-83).

Aksiologiskas pieejas konteksta klavierspéles apguves raditaji balstas ari uz
pedagogiskas aksiologijas zinatnicka Vitalija Slastenina (Cracmenun, 2003) atzinam par
raditajiem ka procesa, darbibas, norises, stavokla objektivo pazimi; biitiskako 1pasibu, péc
kuras wvar spriest, orientéties, vert€t (Cracmenun, 2003). Tapéc skolenu, festivala
dalibnieku, anketas sadalu nosaukumi (skat. Anketa Nr.3, Pielikums 3) kluva par p&tijuma
raditajiem, un ir izstradati, ievérojot V. Slastenina raditaju satura aprakstu, jo taja ir
ieklautas apguves pakapes no viszemakas Iidz visaugstakajai. Zinatnieks definé $adus
klasifikacijas raksturojumus: adaptivais, reproduktivais, heiristiskais un kreativais.

Adaptivais (zemais) — tas ir sakotng&jais orientacijas raksturojums. Skoléns tikko
iesacis izzinoSu darbibu, tam nav noturigu muzikalo priekSstatu. Bet, ja izzinoSo procesu
uzskata par vertibu, tad tas dod pamatu domat, ka skoléns apguves procesa paries uz
nakamo pakapi — reproduktivo. Pedagogs veicina skoléna motivaciju apgit klavierspéli.

Reproduktivais (vid€jais) — tas ir vertiborientétas apjégSanas un izvertéSanas
pakape. Skoléna darbiba v€l ir atdarinasanas Iimeni, bet ir v€rojami centieni izvertet cita
pieredzi, kas varétu klut par sakumu pasSa patstavigajai darbibai. Pedagogiem, konstatgjot,
ka skoléns atrodas $aja pakapée, jasekme skoléna izzinosu darbibu, jaorienté uz jaunu ideju
atklasmi.

Heiristiskais (augsts) — principiali jauna attistibas pakape. Te notiek vertiborientéts
ieprieks€jo zinasanu parvertéjums. Skoléns pats izverté savu spéli, cenSoties pilnveidoties.
Skoléns veido savu pasaules uzskatu, sp&j formulét savus uzskatus, vértibas un mérkus. No
pedagoga puses svarigi pastavigi uzturét dialogu ar skolénu.

Kreativais (augstaka veértiborientétas tapSanas pakape) — patstaviba, prasme iziet
arpus ierastajiem ramjiem, prasme improvizét, zinatkare. Saja pakapé tiek noforméta

personas vertibu orientaciju sistéma. ST ir pakape, kad skoléns apgiist radosu izzino$o stilu,
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kura pazimes saskana ar V. Slastenina teoriju ir:
e radosa darbiba, jutigums pret visu jauno;
e variativo tehnologiju apguve;
e pasrefleksijas sp&jas (Cnacmenun, 2003).

Klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta ir skolotaja—skoléna, vai
subjektu-subjekta process, kura ir daudz pilnveidojamu aspektu.

Viens no tiem saistas ar misdienu izglitibas procesa organizacijas galveno
pretrunu, ko rada masveidigais maciSanas process, no vienas puses, un macisanas procesa
individualais raksturs, no otras. Klaviersp€les macibu procesa visparizglitojosas skolas ar
profesionali orient€tu miizikas programmas apguvi So pretrunu pastiprina vél viens faktors:
pretruna starp pedagogisko lidzeklu vispar§jo uzdotibu (novecojusi metodika,
visparizglitojoso skolu uzdevumiem neatbilstoSas klavierspéles apguves programmas) un
iekS€jo skoléna maciSanas procesa raksturu (apgiiSanas, jaunrades, pétiSanas prasmes,
sp&jas un vajadzibas).

So pretrunu risinajumu iesp&jams rast ar personiski orientétas izglitibas
aktualiz€Sanas palidzibu, kas nozime& mérktiecigu personibas attistibu. Praktiskaja nozimé
tas prasa macit skolénus macities, patstavigo darbu transformé&jot pasizglitiba, paSattistiba,
pasrealizacija.

Personiski orientéts macibu process ir plasa sabiedriba atzita nepiecieSamiba.
2009.gada Eiropas komisijas zinojuma Eiroparlamentam sakara ar uzdevumiem skolu joma
jaunieSu sagatavoSanai 21. gadsimtam, atzits: lai globalizéta ekonomika un aizvien
daudzveidigaka sabiedriba giitu panakumus, jaunieSiem jaapgust daudz vairak prasmju
neka agrak. Pasaulei kliistot aizvien sarezgitakai, radoSums un spgja turpinat macibas un
ieviest jauninajumus biis tikpat svarigi (vai pat vél svarigaki) ka konkr&tas jomas giitas
zinasanas, kas var novecot. Labak pielagojot maciSanas panémienus katra b&rna
vajadzibam, var palielinat skolénu interesi un iesaistiSanos macibu darba, nodro$inat
labakus rezultatus, bet ieguvEjiem vienada méra jabut visiem skoléniem (European
Comission, 2009).

Pedagogijas  zinatnieki 1. Jakimanska, J. Bondarevska (Axumanckas,
bonoapescxasn, 2000), A. Pligins (Ilmeun, 2007), kuri strada pie personiski orientéta
izglitibas modela attistibas, un kuru koncepcijas nedaudz atSkiras, tomer ir vienispratis, ka
modelim jabalstas uz skoléna personibu un tas individualizaciju. Tapéc darba svarigi
pieversties jédzienu personiba un individualizacija analizei.

A. Leontjevs atzina, ka personiba nav tikai vienkarsi biologiska vienotiba, bet gan

augstaka — vésturiski sabiedriska vienotiba (4. Jleonmwes, 2004). S.RubinSteins péetijis
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personibu ka apzinas nes€ju, kas prot veidot attieksmi pret pasauli (Pyounwmeiin, 2000).

Latvie$u psihologe A. Karpova uzskata par nepiecieSamu akcentét arT socialas attiecibas,

kas bitiski raksturo personibu: personiba ir cilvéks, kas stajies noteiktas socialajas

attiecibas, apzinas §1s attiecibas un ka aktivas darbibas subjekts sp&j parveidot pasauli un

atbildét par parveidoSanas rezultatiem (Karpova, 1994). Personologijas pamatlicgjs G.

Olports atzinis, ka personiba ir tada individa psihofizisko sistému dinamiska organizacija,

kas nosaka vina adaptacijas videi unikalo veidu (Onnopm, 2006).

Psihologa Konstantina Platonova (Koucmanmun Ilnamonos) petijumos personiba

ir tris pamata sastavdalu kopums: biogenétiskie dotumi, socialie faktori (vide, normas,

noteikumi) un psihosocialais kodols ,,Es” (IInamonos, 1986). Autors ir izveidojis

personibas biosocialo hierarhisko struktiiru, kas balstita uz dinamiski fukcionalas

personibas struktiiras koncepcijas (skat. 2.1.2. tabulu).

Peétijuma ietvaros S$1 struktiras analize, 1paSi personibas komponentu sociali

biologiskais raksturojums ir nozimigs personiski orient&ta klavierspéles apguve.

2.1.2. tabula. Personibas struktiiras komponenti (péc K. Platonova)

- dzimuma, vecuma ipasibas

Komponenta Komponenta saturs Sociali biologiskais

nosaukums raksturojums

Virziba Velmes - Sociali nosacits limenis,
Intereses kuru sekmé ar audzinaSanu;
Personiskas jégas - Dbiologiskie nosacijumi
Griba minimalie

Pieredze Zinasanas - legiitie macibu procesa;
Prasmes - biologiski un genctiski
Attieksmes nosaciti

Atveides formas Izzinas procesi: - Biologiskais limenis ir
Domasana parsvara;
Atmina - sekm@jami ar vingrinajumu
Uztvere palidzibu, t.i. svarigs
Uzmaniba 1zmantosanas biezums;
Ka ari:
Emocijas
Jutas

Biologiski - Nervu procesu atrums; - Biologiskais Iimenis;

konstitucionalas 1pasibas, | - uzbudinajuma un | - nosaciti ar smadzenu

temperaments bremzesanas procesu | fiziologiskajam Tpasibam;
lidzsvars; - nosaciti ar nervu procesu

energiju;
- socialialais minimals
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Ir svarigi izzinat skoléna personibas, macibu procesa galvenas vertibas, struktiiras
komponentus, lai izprastu, ka un cik liela méra ir sekm&jama katra struktiirkomponenta
attistiba.

Pedagogijas zinatnieks Andrejs Pligins (Auopeti Ilnueun), viens no personiski
orientetas izglitibas autoriem, atzinis, ka ar jédzienu personiba izprotama kompleksa
individa ka savas darbibas un socialo attiecibu subjekta kvalitate. ST kvalitate veidojas
pasaules un pasa subjekta aktivas parveidoSanas rezultata. Personiba izcelas ar attistitu
pasapzinu, kas atklajas prasmé istenot savu izvéli darbiba, un atbildiba par §is izvéles
rezultatiem, kas liela méra nodrosSina paSrealizacijas augstu Iimeni (4. Ilwueun, 2003). Ar
apzinu apveltits aktivs sabiedribas parstavis, darbibas vai procesa veicgjs, ir subjekts.
Humanas paradigmas konteksta didaktiskais modelis skolotdja darbiba — skoléna darbiba
istenojas subjekts-subjektu attiecibas. A. Pligins ir izstradajis subjekta pazimju krit€rijus:

1) mérka patstavigas izvirziSanas prasme;

2) darbibas lidzeklu izveles un to istenosanas gaitas planosanas prasme;
3) patstaviba darbibas istenoSana;

4) prasme darbibas korekcija;

5) darbibas individuala rezultata sasniegSana.

Klavierspéles apguve parsvara notiek individualas nodarbibas veida.
Individualizacija ir tads izglitibas procesa struktiiras veids, kura ietvaros saglabatas un
pastiprinatas skolénu maciSanas un macisanas metozu atskiribas, un notiek jebkuru skolénu
individualas pieredzes aspektu attistibas veicinasana. Skoléns, pirmkart, macibu procesa
apgust to, kas vinam ir pa spekam, kas ir vina interesu loka, nevis to, kas jaapgust péc
normativiem.

Sekmgjot pamatskolas skolénu paSrealizacijas veidoSanos, pétijuma klavierspéles
apguves modelis aksiologiskas pieejas konteksta (skat. 2.1. attélu 43. lpp.) balstits uz J.
Bondarevskas (hondapesckas, 2000) un A. Pligina (Ilnueun, 2003) izveidoto personiski
orienteto izglitibas teoriju. Personiski orientéta izglitiba ir tads izglitojosa procesa veids,
kur§ balstas uz macisanas individualizacijas pastiprinaSanu un optimizéSanu, lai sekmé&tu
bérma personibas attistibu. Personiski orient€tas izglitibas ietvaros notiek bérna
individualas pieredzes dazadu komponentu un kultiiras normativas pieredzes saskanoSana,
skoléns kliist par savas izglitibas subjektu pateicoties tam, ka vina patstaviga darbiba
pakapeniski parveidojas pasizglitiba, pasrealizacija (Ilwueun, 2003).

Skolénu pasrealizacijas veidosanas dinamika ir p&tijuma faktors, péc kura tiks
spriests par izveidota klavierspéles apguves modela efektivitati. Kritériji, raditaji un limeni

izstradati skoléna anketu (skat. Anketa Nr.3, Pielikums 3) atbilzu izveért§jumam. Anketas
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aizpildamas divas reizes: autorprogrammas apguves sakuma un macibu gada nogalé. Péc
aptaujas rezultatu analizes var spriest, vai iestradata modeli aksiologiska pieeja skolénu
klavierspeles apguve, ir efektiva skolénu pasrelizacijas veicinaSana.

Klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksta modela efektivitates
skolénu pasrealizacijas veicinasana parbaude pétijuma gaita atklaj nepiecieSamibu izstradat
uz aksiologisko pieeju balstitu klavierspéles apguves autorprogrammu visparizglitojosajam
skolam ar padzilinato muzikas apguvi. Tas saturs ir aktualiz€ams ar skolénu, vecaku,
skolotaju anket€Sanas apkopotajiem rezultatiem (skat. 2.2.2. tabulu 69.1pp.), saskanojot tos

ar klavierspéles apguves metodiskajam pamatnostadném.

2.3. Klavierspéeles apguves autorprogramma

Klavierspéles apguves programmas izveides iesp&ju izvert€Sanai ir
nepiecieSams precizet tas vietu valsts izglitibas sistéma.

Latvijas Republikas Izglitibas un zinatnes ministrijas paSveért§juma zinojuma
Latvijas izglitibas sistemas piesaiste Eiropas kvalifikaciju ietvarstruktiirai miuzizglitibai un
Eiropas augstakas izglitibas telpas kvalifikaciju ietvarstruktiirai ir uzsverts, ka Latvijas
Republikas izglitibas sist€émai ka valsts sociali ekonomiskas darbibas sastavdalai, kas ir
viena no dzives limena kritérijiem, tiek izvirzitas §adas prasibas:

e nodrosinat iespu izglitojamiem iegiit zinaSanas, iemapas un attieksmes dzivei
eiropeiski demokratiskaja sabiedriba;

e nodrosinat iedzivotaju miuzizglitibu, lai paaugstinatu to konkurétsp&u jaunajos
ekonomiskajos apstak]os;

e saglabat valstij raksturigo nacionalo kultlirvidi intensivas starptautiskas informacijas
apmainas apstak]os.

Lidz ar to izglitibas sisteémai ir nozimigi $adi uzdevumi:

e visparcilvécisko veértibu parmantosanas nodroSinaSana un visparcilvécisko vértibu
radiSana;

e izglitojama personibas attistiba;

e izglitojamo sagatavoSana socialo lomu izpildei.

Uzdevumu risinasana veicama divpusgji:

e 1o vienas puses — vertibu macisana izglitibas procesa (vertiborientacija);

e no otras — zinaSanu, prasmju, attieksmju apgiiSana vertibu konteksta (Latvijas

Republikas Izglitibas un zinatnes ministrija, 2011).
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Vertibu iegiiSanas process notiek izglitibas iestadé, kura miisdienas nodroSina
iesp&jamo pieprasito izglitibas programmu veidu pieejamibu. Skola ir socializacijas centrs,
kura tiek 1stenotas dazadas izglitibas programmas.

Iespgjamo izglitibas programmu Latvijas Republikas izglitibas iestadém nosaka
Izglitibas likums (1999), Vispargjas izglitibas likums (1999), Profesionalas izglitibas
likums (1999).

Izglitibas programmas biitiba atklata Izglitibas likuma, kur definéts, ka tas ir
izglitibas iestades izglitojoSo darbibu reglament&joSs dokuments, ar kuru, atbilstosi
izglitibas pakapei, izglitibas veidam, mérkgrupai un valsts izglitibas standartam vai valsts
pirmsskolas izglitibas vadlinijam tiek noteikti: izglitibas programmas mérki, uzdevumi un
planotie rezultati; prasibas izglitojamo ieprieks iegiitajai izglitibai; izglitibas saturs ka
vienots macibu priekSmetu vai kursu saturu kopums; izglitibas programmas istenosSanas
plans; izglitibas programmas TstenoSanai nepiecieSama personala, finanSu un materialo
lidzeklu izvert&jums.

Izveloties izglitibas programmas veidu, izglitibas tematisko jomu, izglitibas
programmas grupu, macibu valodu, izglitibas ieguves formu, kas ir strukturéti Ministru
kabineta Noteikumos par Latvijas izglitibas klasifikaciju, skolas var izvéleties programmas
nosaukumu, kurs§ ir definéts klasifikacijas koda. Klaviersp€les apguve visparizglitojosajas
skolas 1stenojama visparizglitojoSo skolu profesionali orienteta virziena (muzika)
pamatizglitibas programmas ietvaros, kuras kods péc Latvijas izglitibas klasifikacijas ir
21014111 (vai 21014121 mazakumtautibu) (Latvijas Republikas Ministru kabinets, 2008).

Izglitibas programmas saturs atklajas vienotaja macibu priekSmetu satura kopuma.
Savukart, katra macibu priekSmeta saturs atklajas macibu priekSmeta programma, kas
ietver macibu priekSmeta mérkus un uzdevumus, saturu, satura apguves planojumu, iegttas
izglitibas vertéSanas krit€rijus un kartibu, ka ari programmas istenoSanai nepiecieSamo
metozu un Iidzeklu uzskaitijumu.

Klavierspéles apguve ir viens no macibu priekSmetiem, kas apgtstami muzikas
profesionali orient€ta virziena pamatizglitibas programma. PE&tljuma gaita tika secinata
balstitas uz aksiologisko pieeju klavierspéles apguves autorprogrammas izstradasanas
nepiecieSamiba.

Autorprogrammas izstradaSanas teorctiskais pamatojums balstas zinatnieku
atzinas ([{einun, 1984, Eisner & Vallance, 1994, Pratt, 2000, Reynolds, 2000; Jorgensen,
2002), macibu programmu analizé (Rungule, 2002; The Berkleemusic Experience —

http://www.berkleemusic.com.; EMUs’ 35th General Assembly and Conference ,, Music


http://www.berkleemusic.com/

64
Education in Europe — Music For All”, 2010), ka ar1 Latvijas Republikas normativo aktu
izpete (Latvijas Republikas Ministru kabinets, 2008).

Kanadas pedagogijas zinatnieks Deivids Prets (David Pratt), pazistams izglitibas
programmu pilnveides konsultants, atzimé, ka musdienas izglitibas programmu izstrade ir
loti dinamiska un optimisma parpilna darbibas joma, kura stradajoSie tieSam sp€j dot
skolotajiem praktiskus un efektivus padomus. Programmu izstrade (jaunu, optimiz&tu,
aktualizétu ) ir dabiska dialektiska dzives paradiba.

D. Prets atzim¢, ka veidojot programmu, ieteicams:
¢ noskaidrot izglitojamo vajadzibas;
e iepazities ar esoSajam izglitibas programmam un atbilstoSiem pétijumiem;
e veikt esoSo programmu pilnveidoSanas analizi;
e noskaidrot jaunas iespgjas;
e noteikt programmas veidoSanai nepiecieSamos cilvéku un materialos resursus (Pratt,
2000).

Macibu programmas izveides genéze

Izglitibas sistémai ir raksturiga attiecibu sarezgitiba un dazadiba. ST daudzveidiba
zinama méra kavé nepiecieSamo parveidojumu un priekSnosacijumu istenoSanu. Tomér
Sada situacija tiek atziti dazi kopigi momenti, kam skola gan individuali, gan kopuma var
biit virzo$s speks.

Izglitibas programma — dokuments, kas atbilstosi izglitibas pakapei, izglitibas veidam
un mérkgrupai, nosaka izglitibas mérkus un uzdevumus, izglitibas obligato saturu. Uz
izglitibas pamatprogrammas bazes izglitibas iestad€s izstrada savas izglitibas programmas
un priekSmetu programmas.

Izglitibas programmu tapSana, balstoties uz zinatnieku atzipam, ir interes€jusi
vienmer.

Pirma gramata par izglitibas programmu ir Platona “Republika”, kas uzrakstita
ceturtaja gadsimta pirms misu éras. Seit, ka ari vélak ,,Izlasitajos dialogos”, pirmo reizi
tika izvirzits jautajums, pie kura ped€ja laika izglitibas programmu pétnieki atkal ir
atgriezuSies: “Kas 1sti skola biitu jamaca?” Programmas médz biit divéjadas: skolas
priekSmetu kopuma programma, vai ar1 kada atseviSka priekSmeta apguves programma
(IInamon, 2007).

Anglu filozofs un sociologs Herberts Spensers eseja “Kadam zinasanam ir vislielaka
vertiba?” (pirmo reizi publicéta 1861.gada) atzimgja, ka ierobezota laika un finansu resursu
dé] mums ir jaatrod kads atskaites punkts, kas lautu izlemt, kuras no dazadajam

iesp€jamajam zinasanam (bet misu gadijuma: kadas klavierspéles prasmes) mums ir
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vajadzigas visvairak. H. Spensers ieteica veidot izglitibas programmu, pamatojoties uz
cilveku vajadzibu hierarhiju, kuras pamata ir cilvéka izdzivoSana, otraja — profesionalas
iemanas, treSaja — vecaku prasmes, ceturtaja — prasme uzturét labas politiskas un
sabiedriskas attiecibas, piektaja — humanitaras zinasanas un briva laika pavadiSana
(Spencer, online 20.02.09). Visu hierarhiju kopuma var apstridét, bet pats pamats — pirma
un otra vajadziba — janem veéra, sastadot jaunu macibu programmu. IzdzivoSana un
profesionalas iemanas miisdienas ir loti cieSi saistitas paradibas, un biezi vien ir ta — jo
universalakas profesionalas iemanas, jo lielakas izredzes ne tikai uz izdzivoSanu, bet ar1 uz
konkurétsp&ju un labklajibu.

Parasti izglitibas programmu uzskata par virzitajspeku, kas palidz cilvékiem rast
savas dzives jégu. Vairums pedagogu vélas tiesi sekmét savu skolénu labklajibu. Vislabak
to var izdarit, dodot skolu beidz€jiem iesp&ju atrast dzivé nodarbosSanos, kurai vini ir
visvairak pieméroti, un jau laikus vinus tai gatavot.

Dzons Djtijs savulaik 1pasi uzsvéra domu par to, ka skolas biezak jauzdod jautajums
par izmantojamam izglitibas programmam un maciSanas metodém: vai tas izraisa skolénu
interesi, vai rada garlaicibu? ( erou, 2001).

So domu it ka turpina D. Prets: veicot macibu darbu un veidojot izglitibas
programmas, ir jajauta, vai tas, ko mes, cik vien labi iesp&jams, daram, tuvina skolénu un
visas sabiedribas nakotnes laimi? Vai sava izglitojoSaja darbiba daram visu nepiecieSamo,
lai misu skoléni izaugot, kliitu savas dzives valdnieki un savas dzives noteic€ji (' Pratt,
2000).

2002.gada, kad Latvija tapa macibu priekSmetu programmu paraugi, tika veikti
vairaki pétfjumi par parmainam izglitiba — procesa gaitu, atticksmi pret procesu. ST
petijuma norisém, klavierspéles apguves autorprogrammas izstradasanas ietvaros, autore
uzskata par nepiecieSsamu izanalizét LU Filozofijas un sociologijas institiita p&tijuma
“Attieksme pret parmainam izglitiba un to vertejums” rezultatus (Rungule, 2002).

Petijuma raksturota gan atticksme pret parmainam, gan atzinpas par skolas
uzdevumiem un biitiskakajam izmainam izglitibas sist€mas (bet $aja gadijuma, konkréta
priekSmeta — klaviersp€les) sakartoSanai, ieskaitot macibu satura izmainas.

Saturs — viss, kas veido, ir pamata lietam, paradibam un procesiem, — taja ietilpst
visas objekta puses, gan butiskas, gan nebiitiskas. Saturs ir mainigad biutiba. Satura
eksistéSanas veids ir forma, ta struktiira, ar§ja izpausme. Attistibas procesa, mainoties
saturam, var veidoties jauna forma.

Turpmak izmantotie materiali publicéti zurnala “Skolotajs” Nr.5 2002.gada.

Materialu sagatavojusi LU Filozofijas un sociologijas institita vado$a pé&tniece,
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sociologijas doktore Ritma Rungule (Rungule, 2002). Latvijas Universitates aptauja tika
iesaistiti:

- 754 skoléni no 36 Latvijas skolam, to skaita 48% — 9.klasu skoléni, 52% — 12.klasu
skoléni;

- 384 skolotaji, to skaita 93% — sievietes, 7% — viriesi,

- 548 vecaki, to skaita 87% — mates, 13% — tevi.

Macibu programmu analizes turpinajuma tiks izmantoti p&tjjuma “Attieksme pret

parmainam izglitiba un to vert€§jums” Cetri radita;ji:

e Visnozimigakais skolas uzdevums

e Ka skolai izdodas sagatavot skolénu darba dzivei

e Izglitibas sistemas komponentu vért§juma indekss (starpiba starp vert€jumiem “labi”
un “neapmierinosi”

e Svarigakie uzdevumi izglitibas sist€mas sakartosanai.

Pirma raditaja Visnozimigakais skolas uzdevums dati liecina, ka pasus skolénus
visvairak uztrauca jautdjums par to, ka viniem atrak sagatavoties darba dzivei un ka
pielagoties parmainam sabiedriba (31%). Var secinat, ka skolénu pasrealizacijas
veidoSanas ir viens no svarigakajiem skolas uzdevumiem.

Nakamais raditajs atspogulo respondentu domas, ka skolai izdodas sagatavot
skolénu darba dzivei. Vecaku un skolotaju aptaujas rezultati liecina, ka tieSi sagatavot
skolénus dzivei skolai izdodas apmierinosi vai drizak slikti neka labi (kopa 75,4%).

Apkopotie rezultati par respondentu izglitibas sistémas komponentu vert€jumiem
ir drizak negativi, spriezot gan par esoS$ajam programmam, gan par macibu procesa
organizaciju, jo visas tris respondentu grupas neapmierina macibu procesa organizacija
(pieméram, stundu skaits utt.). Skolotaju un vecaku respondentu grupas, ka art vairakumu
skolénu (pozitivas atbildes tikai 4%) neapmierina arT macibu programmu saturs.

Ceturtais raditajs atspogulo respondentu atbilzu rezultatus uz jautajumu: kadiem

jabut svarigakajiem uzdevumiem izglitibas sist€mas sakartoSanai.



2.2.1. tabula. Svarigakie uzdevumi izglitibas sistemas sakartosanai (p&c R. Rungules)

(1 — svarigakais...7 — nesvarigakais)

Skolotaji Skoléni Vecaki

(N=384) (N=754) (N=548)
Izstradat jaunas macibu programmas 2,66 (1) 2,70 (1) 2,77 (2)
Pilnveidot skolotaju kvalifikaciju 3,03 (2) 3,16 (2) 2,67 (1)
Paplasinat sabiedribas izpratni par izglitibas sisttmu | 3,12 (3) 4,43 4,56
Uzlabot skolénu sasniegumu vertésanu 4,07 3,66 (3) 3,40 (3)
Veicinat vecaku un skolénu lidzdalibu skolas dzive 4,15 5,26 5,01
Uzlabot izglitibas iestazu vadibu un kontroli 5,33 3,98 4,38

Ka redzam 2.2.1. tabula, gan skolotaji, gan skoléni pirmaja vieta uzrada jauno
macibu programmu izstradasanas nepiecieSamibu.

Var secinat, ka neapmierinatiba ar esoSajam macibu programmam nav izdomata,
ta eksiste, un ne tikai kada atseviska macibu priekSmeta, bet visa izglitibas sisteéma.

Petijuma gaita tika veikta klavierspéles skolotaju un skolénu, kas apgst
klaviersp€li, aptauja par klavierspéles apguves programmas saturu un aktualitati
visparizglitojosaja skola ar miizikas profesionali orient€ta virziena programmas apguvi.

Latvijas pedagogijas zinatnieks Inars Belickis atzina, ka jauna macibu programma ir
alternativa ieprieksg€jai, bet izglitibas alternativas teorijas ir eksperimentalu, netradicionalu
priekSstatu, jeédzienu, principu un metozu sisteémiskais kopums par cilvéktelu, kas izveidots
izglitibas nolikos un satur originalus, progresivus aktualo pedagogisko problému
risinaSanas nosacijumus (Belickis, 2000).

Visas alternativas teorijas vai macibu programmas ir radusas noteikta vesturiskaja
posma. Tadel ir Joti svarigi zinat §1 laikmeta cilvéku maciSanas un audzinaSanas
pamattendences, austoSo vai domingjoso izglitibas ideju pamatkopumu — paradigmu, un to,
kas no $a laikmeta izglitibas paradigmas ir pienemams miisdienu Latvijas izglitiba.

Misdienu mainigaja sabiedriba izglitiba istenojama humanas paradigmas ietvaros.
Tas uzdevumi ir:

e sekmét maksimalu skoléna potenciala atklasmi;
e veikt izglitojoSo un audzinoSo darbibu;
e veicinat skolénu sagatavoSanu profesionalajai darbibai (vai macibam nakamaja
izglitibas pakapg);
e veicinat nepiecieSamibu realiz€ties miizizglitiba.
Mizikas zinatnieks Dainis Zarin§ monografija “Miuzikas pedagogijas pamati”

pasi uzsver, ka miizikas pedagogija var novérot objektivu likumsakaribu: ar to, kas apgits
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skola, bérns cenSas atgriezties atpakal sabiedriba. Izveidojot parliecibu, ka macibas
jaturpina, beérns atgriezas klas€. Apgiistot, izprotot jaunus elementus, tie atkal tiek realizéti
sabiedriskaja darbiba. Lai veidotos pozitiva motivacija macibu darbam, skolénam jajit, ka
vina muzikala darbiba sabiedribai ir vajadziga. Miizikas maciSanas procesu var sadalit
starp divam vidém: sabiedriba — argja vide un klase — iekSgja. Pie tam muzikas macibas
motivacija atrodas arpus macibu procesa — pret&ja vide, turklat muzikali sabiedriskas
darbibas motivacija atrodas macibu procesa. Tapéc, lai skolénam rastos vé&léSanas
uzstaties, vinam jabiit parliecinatam, ka skandarbs ir labi sagatavots un ka vins ar savu
priekSnesumu varés sagadat klausitajiem prieku, iegtistot publikas atzinibu (Zarins, 2003).

Viena no galvenajam D. Zarina atzipam ir par muzikalo darbibu, kas nesakas
klase ar macibam, bet gan gimeng, bérnu kolektiva vai citas situacijas, tatad procesa
sakums ir ar¢ja vide (Zarins, 2003).

Amerikas pedagogijas zinatnieki Elliots Eisners (Eisner, Elliot) un Elizabete
Vallance (Vallance, Elizabeth) atzinu$i, ka miusdienu mainigaja pasaulé ir svarigi, lai
skolénu apgita klavierspéle biitu izmantojama turpmakaja dzivé, butu pieprasita
sabiedriba, un vini ir izveidojusi piecas macibu programmas koncepcijas. Tajas zinatnieki
akcept€ art skolénu muzikalo dotibu daudzveidibu (Eisner & Vallance, 1994).

Amerikanu miuzikas filozofijas zinatniece Estella Jorgensena (Estelle R.
Jorgensen) konstate, ka muzikalaja izglitiba ir nepiecieSamas izmaigas un piedava savu
programmas izveides redz&umu. Programmu, p&c zinatnieces domam, ir nepiecieSams
iedalit piecas jomas:

e miizika — ka estétiskais objekts;

e mizika — ka simbols;

e miizika — ka praktiska darbiba;

e miizika — ka eksperiments;

e miizika — ka pamats izmainam (Jorgensen, 2002).

Balstoties uz zinatnieku atzinam (Eisner & Vallance, 1994, Elliott, 2001;
Jorgensen, 2002, Zarins, 2003), promocijas darba tika izveidoti klavierspéles apguves
autorprogrammas pamatprincipi:

e skolénu muzikalo sp&ju ieveroSana programmas sastadisana;

e programmas v€élamiba un saprotamiba plasam sabiedribas slanim;

e metodiski apkopota programmas repertuara virziba uz skoléna augsto maksliniecisko
vertibu izpratni: gaumi, skaista izjltu, cienu pret pasaules kulttiru (ne tikai muzikalo);

e skoléna radoSuma attistibas veicinasana.
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Ta ka skola socialo parmainu attiecibu sisteéma ir kluvusi par bérna socializacijas

centru, klavierspéles apguves procesa skolénus janodroSina ar tadu repertuaru (apgiito un

iestudéto skandarbu kopumu), ar kadu vinu muzic€$ana sabiedriba biitu sekmiga.

Lai izzinatu Latvijas visparizglitojoSo skolu ar profesionali orientéta virziena

miuzikas programmas apguvi (Sada tipa Latvijas skolu analize ir promocijas darba 92.-

93.1pp.) skolénu, vinu vecaku un skolotaju vélmes un vajadzibas péc ta, kas biitu jaapgiist

klavierspeles macibu procesa, pétijjuma gaita 2004. gada tika izveidota anketa (skat.

Anketa Nr.2, Pielikums 2). AnketéSana piedalijas 247 skoléni, 152 vecaki un 58 skolota;ji

no 15 Latvijas skolam. Anket€Sanas rezultati apkopoti 2.2.2. tabula.

2.2.2. tabula. Klavierspé€les apguves zinasanu, prasmju un attieksmju nozimiguma skala

(L.Malkova)
Nr.p.k. | Klavierspeles apguves saturkomponenti Skolénu, | Skolotaju
vecaku | vértibu
vertibu | skala
skala
1. Prast atskanot dazada stila skandarbus, bet
prioritari iemacities spélét popularas mizikas 1 4
un dzeza stila skandarbus.
2. Atskanot péc dzirdes melodiju un samekl&t 2 2
tai pavadijumu.
3. Attistit emocionalo uztveri un t€laino 9 7
domasSanu.
4. Brivi lasit no lapas dazadu miuzikas stilu
skandarbus (akadémiskas, dzeza, popularas
miizikas), izveidot atbilstoSu  “majas 4 1
muzicéSanai” repertuaru kvalitativa,
komponista iecerei adekvata atskanojuma un
prast to patstavigi papildinat.
5. Veidot klavierspéles tehniskas iemanas
talakai nopietnai atskanotajmakslinieka 8 8
darbibai.
6. Spét improvizet. 3 3
7. Prast pavadit solo atskanojumus. 6 9
8. Izprast dazada stila miziku, analiz&jot tas
izteiksmes lidzeklus; veidot labu muzikalo 7 5
gaumi, prast izteikties par miziku un
mizikiem.
9. Veidot  klavierspéles (ar1  sintezatora)
iemanas un giit no ta pozitivas emocijas. 5 10
10. | Prast atskanot dazada stila skandarbus, bet
prioritari iemacities spélét akadeémiskas un 10 6
tautas miizikas skandarbus.
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Anketas satura ieklautas zinaSanas, prasmes un atticksmes respondentam
piedavats sakartot seciba, atbilsto$i to vertigumam, kur veértigakajam apgalvojumam

2

pieskirams cipars ,,1” un relativi vertigajam apgalvojumam — ,,10”. P&tijuma konteksta
anketa ieklautas zinasanas, prasmes un atticksmes uzskatamas par klavierspéles apguves
vertibu kompleksu.

AnketéSana piedalijas 247 skoléni, 152 vecaki un 58 skolotaji no 15 Latvijas
skolam.

Analizgjot sabiedribas v€lmes p&c anketu rezultatiem (skat. 2.2.2. tabulu) tika
secinats, ka pirmajas Cetras vietas gan skoléni un vecaki, gan skolotaji izvirzijusi gandriz
vienadus klavierspéles macibu satura komponentus — vertibas, kuras butu jaapgist,
macoties spélét klavieres. Tas ir: atskanot péc dzirdes melodiju un samekleét tai pavadijumu
(2. pec nozimibas vieta), spét improvizét (3. péc nozimibas vieta). Skolénu un skolotaju
viedokli par 1. un 4. anketas saturkomponentiem ir 1idzigi, ieklaujot tos pirmajas Cetras
vietas, kaut gan p&c skolénu un vecaku vélmeém pirmaja vieta klavierspéles apguves satura
biitu japieverS uzmaniba prasmei atskanot dazada stila skandarbus, bet prioritari iemacities
speleét popularas miizikas un dzeza stila skandarbus. Skolotaji ir atzinusi, ka pirmaja vieta
butu jaieklauj prasme brivi lasit no lapas dazadu miuzikas stilu skandarbus (klasiskus,
dzeza, popularas muzikas), izveidot atbilstoSu “majas muzicéSanai” repertuaru kvalitativa,
komponista iecerei adekvata atskanojuma un prast to patstavigi papildinat. Skolotaju un
skolénu viedokli nav pretstata, jo gan 1. gan 4. anketas sadalas tiek runats par popularo un
dZeza miizikas apguvi tai skaita.

Skolénu viedokli par akadémiskas miizikas skandarbu apguvi liecina, ka
neskatoties uz tas ierindoSanu 10., ped&ja, vieta, vini nav pret prasmi apgit dazada stila
skandarbus (skat.2.2.2. tabulu).

Apkopojot respondentu atbildes, var secinat, ka pastav nepiecieSamiba pilnveidot
klavierspéles apguves programmas saturu, papildinot to ar sabiedribas (skolénu, vecaku un
skolotaju) izteiktajam velmém, veidojot klavierspéles apguves autorprogrammu. Taja
nepiecieSams ieklaut repertuaru, t.i., apgiito un iestudéto skandarbu kopumu, no tautas un
akadeémiskas miizikas lidz dzeza ar improvizaciju un popularas miizikas apguvei,
vienlidzigas macibu procesa laika posma sadalas.

Tapéc pétijuma talakai norisei nepiecieSams ka tautas un akadémiskas, ta ari
popularas un dzeza miizikas butibas 1ss apskats.

Péc krievu miizikas zinatnieka Arnolda Sohora (4pronvo Coxop) definicijas,
miuzika ir inton€Sanas maksla, darbiba, kura vérsta uz atseviskam skapam vai skanu

kompleksiem, kas organiz&ti péc augstuma, laika, tembra, skaluma, ar mérki iemiesot Ipaso
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telaino domu (Coxop, 1981). V. Holopova atzina, ka miizikai ka makslas veidam ir
vairakas funkcijas, kuru starpa ir komunikativa, estetiska, etiska, heiristiska un pragmatiska
(Xononosa, 1990). Sabiedribas attistibas dazados vésturiskajos posmos tai vai citai
mizikas funkcijai ir at$kiriga nozime. Sis aspekts misu darba ietvaros netika icklauts, jo
tas var€tu but atsevisks pétijums par miizikas funkciju nozimi vésturiskaja skatijuma.
Tomeér neliels tautas, akadémiskas, dzeza un popularas muzikas apskats ir nepiecieSams.

Tautas miizika — 11dzas akad@miskajai un popularajai — ir viens no pasaules
miuzikas galvenajiem atzariem, kas agrak eksistéja mutiskaja tradicija. Miizikas vestures
specialisti defin€ tautas muziku ka noteiktu jédzienu un ka miizikas dailrades formu.
Pirmais zinatnieks, kas méginaja sistematiz&t un aprakstit tautas muziku, ir vacu filozofs,
vesturnieks, kritikis un dzejnieks Johans Gotfrids Herders (Herder, Johann Gottfried).
Zinatnieks pirmais izmantoja jeédzienu tautas dziesma (Volkslied). Tautas dziesma,
visizplatitakais tautas miizikas veids, ir kolektivas mizikas dailrades produkts. Dziesma
ataino tautas raksturu, parazas, vésturiskos notikumus; atSkiras ar savdabigu saturu,
mizikas valodu un struktiru. Dziesma eksisté vairakos variantos, pakapeniski mainoties.
Tautas miziku var identificét ar konkréto etnisko kopumu.

Starptautiskas miuzikas padomes (Conseil international de la musique — CIM)
konferencé (1950. gadu sakums) tautas mizika tika defin€ta ka muzikalas tradicijas
produkts, kas veidojas mutiskas nodoSanas procesa, kuru raksturo tris faktori: pecteciba,
variativitate un atlase.

Divdesmita gadsimta beigas, pateicoties tehniskajam progresam, ir izmainijies $1s
miizikas radi$anas, atpazi$anas un izmantoSanas veids. Sodien tautas miizika saglabajas ne
tikai tautas muzikantu atmina, bet ari drukatajos krajumos, CD, Interneta tikla. Tautas
miuziku atskano ka miizikas milotaji, ta art muziki profesionali.

Tautas miizika ir gandriz visu nacionalo profesionalo skolu pamats.

Akadémiska muzika — (francu academisme — tradicionalisms), péc A. Sohora,
ir mizika, kurai ir Eiropa 17.-19. gadsimta izveidoto miizikas Zanru, melodisko un
zanrisko principu, ka ari instrumentalo sastavu péctecibas pazimes. Jaatzime, ka par
Eiropas mizikas kultiras pirmo vesturisko etapu uzskatama Senas Griekijas kultiira (5.gs.
pirms miisu &ras —musu €ras 3. gs.). Talak vesturiski seko viduslaiku miizika, renesanses,
baroka, klasicisma, romantisma, impresionisma, un miisdienu akadémiska miizika, kura
savukart dalas vairakos stravojumos: ekspresionisms, neoklasicisms, avangardisms,
dodekafonija, aleatorika, neofolklorisms, sonorika, minimalisms, tehniska miizika u.c.. Ari

20. gadsimta komponisti, pieméram, DZons Keidzs, Karlhaincs Stokhauzens sava dailradg,
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konflikt€jot ar muzikalo tradiciju, tomér isteno saspringtu dialogu ar akadémisko miziku
(Coxop, 1981).

Populara mizika — (angl. popular music — pieejama, pieprasita miuzika) ir
saméra sarezgiti definéjama un novértéjama, kas saistits ar Sadas mizikas estétiskajam
veértibam un socialo nozimi. Populara miizika ir ienesusi jaunas muzikali ekspresivas
formas, jaunas atskanotaja/klausitaja attiecibas, tai piemit savdabiga demokratiska estétika.

Populara muzika — plasa nozimé — loti pazistama, pieejama un biezi atskanota
miuzika; Sauraka — estrades miizikas formas un zanri. Latvijas miizikas zinatnieki Boriss
Avramecs un Valdis Muktupavels formulé: “Populara — ta ir tada miuzika, ko labprat
klausas lielaka cilvéku dala, dzivojoSa kada konkrétaja vieta (plasaka vai Sauraka)”
(Avramecs, Muktupavels, 1997, 173). Cilveki, ka zinams, ir loti dazadi, un tiem piemit
dazadas gaumes un muzikalas tiecksmes. Miisdienu apstaklos, kad jebkurS materialas
razoSanas priekSmets, jebkurS radosa darba auglis kliist par preci, arT miiziki nevar palikt
neskarti. Miizikas industrijas uzdevums — izdabat péc iesp€jas lielakam cilveku skaitam (lai
gitu lielaku pelnu). To var sasniegt dazados veidos: viens no tiem — radit daudzplana
miuziku, kas biitu spilgta, izteiksmiga, pieejama un tik nevainojami veidota, ka varétu dot
gandarijumu ka klausitdjam bez i1paSam prasibam, ta ari izsmalcinatam melomanam
(pieméram, amerikanu estrades miizika 30.-50.gados) (Avramecs, Muktupavels, 1997).

Ta ka populara mizika tiek veidota, attistoties dazkart p&c reitingu raditajiem, lai
patiktu liclakajam sabiedribas slanim, tad ir logiski, ka tadu miziku cilvéki (pieaugusie vai
vinu bérni) vélas iemacities atskanot uz klavierém. Veicinot skolénu gaumes audzinasanu,
klavierspeles apguves autorprogrammas repertuara ieklauti metodiski vertigie un plaSu
atzinibu guvusie skandarbi.

Dzezs ka miizikas veids ir radies ASV XX gadsimta sakuma, Eiropas un
afroamerikanu mizikai asimil&joties. DZeza pamata ir improvizacija. P&c praktiz€josa
Latvijas pianista improvizatora, miizikas pedagoga Jurija Spigina atzinam, “Improvizacija
— zinama mérd ir neparedzétu skanu radosas gribas domasanas konstruktu mirku
materializacijas virkne, kur Sie mirk[i seko cits citam realaja atskanotajmakslinieciskaja
laika” (Spigins, 2008, 54). Improvizacijai ir sava ‘“vardnica”, ‘“gramatiskas
likumsakaribas”. Ta ir pazistama kop$ loti seniem laikiem: sakot jau ar trubadiiriem un
senlaiku mikiem. 19. un ipasi 20. gadsimta Eiropas miizika gandriz aizmirstais, bet taja
laika pastavoSais afroamerikanu improvizacijas stils, parmantojot ari Eiropas
improvizacijas tradicijas, saka attistities, un paslaik tas ir plaSi pazistams, ka dZezs

(Spigins, 2008).
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Otra dZeza pazime — sareZgits ritms — bits (beat — “ritms”). Bits nosaka ritmiskus
akcentus, kuri izraisa klausitajos spriedzes sajitu. Viena no dZeza ritma atSkirigajam
Ipasibam ir svings (swing — “Stposanas’”) — nedaudz no pamatpulsa parvietoti akcenti, kuri
pieskir mizikai plastiskumu, atsperigumu un 1paso izteiksmigumu.

Amerikas miizikas veésturnieki DZefrijs Vords un Kens Bérns (Geoffrey C. Ward
and Ken Burns) atzinu$i, ka vairak neka simts gadu garaja attistibas vésturé dzezs ir
parveidojies par augsti profesionalu makslu ar attistitam koncertformam (Ward & Burns,
2002). Tadas dzeza pazimes ka improvizacija, bits, svings — padara So miiziku par pasi
pievilcigu jauniem miizikiem. Amerikanu pianists Keits Dzarets (Keith Jarrett) par 1pasi
butisku atzinis to, ka dzezs, pateicoties savam jaunam idejam, saviem nepartrauktajiem
radoSajiem mekl&jumiem, ielej svaigas asinis mizikas organisma; dzeza miuzikas
atskanotaji izvilka no saviem instrumentiem apbrinojamus skan&jumus. Vini atklaj celus
jaunas makslinieciskas sferas (Jarrett & Doershuk, 2001).

B. Reimers, runajot par muzikas izglitibas saturu, ir aprakstijis ta izveides divus
pamatprincipus:

1) miizikas materialam jabit izteiksmigam un ieklaujoSam visu zanru un veidu miziku:

pop, dzeza, tautas, akadeémisko, miusdienu etnisko grupu miziku. Vienigais kriterijs —

miizikai jabit izteiksmigai;

2) muzikas apguves procesa centra jabiit muzikalajai pieredzei (Reimer, 1989).

Iepazistoties ar to mizikas apguves programmu saturu, kuru TstenoSana guva atzinibu
plasa miiziku sabiedriba, tadu ka:

e Berkli College of Music — apguves kursu klasts (http.//www.berklee.edu/courses/),

e Mizikas izglitibas starptautiska centra vadosas metodikes Tatjanas Smirnovas
klavierspé€les apguves speciala intensiva macibu programma ,,Allegro” (Krievija);

e Mizikas programmas ,,Instruments — katram b&mam” (“Jedem Kind ein Instrument”
vai JEK]I, dibinatajs un vaditajs Manfred Grunenberg), kuru plasi apsprieda miizikas
skolotaji un petnieki EMU Generala Asambleja “Music Education in Europe — Music
For All” (,Mizikala izglitiba Eiropa — mizika visiem”) 2010. gada Esené (Vacija)
(http://www.jedemkind.de/),

tika secinats, ka, lai veicinatu skolénu klavierspéles apguvi visparizglitojosa skola ar

profesionali orientéta virziena miizikas programmas apguvi, macibu process ir

pilnveidojams, apvienojot ta saucamas “majas muzic€Sanas” (vai popularo repertuaru),
dzeza un akadémisko repertuaru viena prasibu bloka ar obligato skolénu iesaistiSanu
vertiborientétaja muzikalaja komunikacija: piedaliSanos ar sada tipa miizikas atskanoSanu

koncertos un festivalos. Ir nepieciesams sakartot macibu procesu ta, lai instrumenta spéles
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apgtSanai butu praktisks pielietojums audzekna dzivé gan macibu laika, gan ar péc skolas
beigsanas.

Autores pedagogiska pieredze lauj secinat, ka ritmiska, harmoniska, faktiras zina
sarezgitus skandarbus skoléni apgust veiksmigi, ja muzikalais materials ir Sodienas
laikmeta atspogulojums, kura lielu vietu ienem populara un dzeza miizika.

Ir konstatéts, ka vecaki un skoléni v€létos, lai macibu procesa rezultata bitu
panakta topoSo labi izglitotu muzikas milotaju attistiba, kuri apmekles koncertus, muzicés
majas apstaklos vai kopa ar draugiem, ka art sabiedriba.

Miizikas macibu satura veidoSanos nosaka sabiedriska situacija. MuzicéSana vai
miuzikas uztvere ir sabiedriskas dzives formas. Ari miizikas apguve notiek, orient&joties uz
sabiedribas prasibam un vajadzibam.

Muzicgjot skolas apstaklos, pastav iesp&ja sagatavoties muzic€Sanai arpusskolas
apstaklos. Skola tiek apgtta sabiedribas vésturiska muzikala pieredze, attistita muzikala
domasana, veidoti muzic€Sanas panémieni, miizikas valodas un izteiksmes Ilidzeklu
izpratne. Ar §m zinaSanam un prasmém skoléns piedalas muzicéSana sabiedriba un muzicé
nakamaja, augstaka Itmeni neka pirms macibam (Zarins, 2003).

Sobrid Latvijas visparizglitojosajam skolam, kas Tsteno profesionali orientéta
virziena (miizikas) programmu, nav izveidota vienota vai klavierspéles paraugprogramma,
kas bitu profesionali orientéta virziena (miizikas) programmas apak$programma. Sajas
skolas klavierspéles macibu process orienteéts uz beérnu mizikas skolu profesionalas
levirzes programmam (repertuara apjoma un satura zina), kuras klavierspéles macibu
procesa galvenokart akcentéta akad@miskas miizikas apgiiSana un skoléna agrina
specializacija, tad€jadi planojot sekmét toposa klavierspéles profesionala attistibu.

1987.gada izstradatajos klavierspéles metodiskajos noradijumos “Programmas
prasibas klas€ém ar padzilinatu muzikalo apmacibu” (sastadija Dr.paed., Dr.art, prof.
Tamara Bogdanova), ko izdevis Latvijas Republikas Izglitibas ministrijas skolotaju
kvalifikacijas celSanas institiits, jau bija piedavatas tadas muzic€Sanas formas ka
e pavadijuma saceréSana zinamai melodijai;
e improvizéSana vai paSsacerétas miizikas spéléSana klasé un skolas pasakumos —

fona muzika dramatiskiem uzvedumiem (Bogdanova, 2003).

Bet visparizglitojoSo skolu praksé nepietickamo stundu skaita dél minétas idejas
netika realiz€tas. Salidzinasim stundu skaitu ar repertuara apjomu:

e macibu gada notiek 35 klaviernodarbibas (1 stunda ned€la);
e gada jaapgist (péc metodiskajiem noradijumiem, kuri atbilst miizikas skolu

programmas prasibam) 19 —27 skandarbi: gandriz katra otraja stunda apgiistams jauns
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skandarbs. Neatliek laika tadam bérnu radosam izpausmém ka improvizéSana un miizikas
saceréSana (nenoliedzami, 1pasi apdavinatie bérni sp&ja apgit vel lielaku programmu, Siem
bérniem tika piem&rotas individualas intensivas macibu metodes, lai vini varétu turpinat
miuzikas macibas, bet dota programma tiek orientéta uz vidusmeéra skolénu, kuram muzika
ir papildus nodarbosanas visparizglitojoso prickSmetu macibas).

2002. gada raksta “Latvijas klavierspéles pedagogija: talakas attistibas
teoretiskie priekSnoteikumi” Tamara Bogdanova art atzist, ka Latvija Sobrid izveidojusies
savdabiga situacija, kad klavierspéles apgiiSana notiek diezgan vienpusgji, parsvara
veidojot klavierspé€les tehniskas iemanas, virzot audze€knus uz agrinu specializaciju, kas
biezi vien nesaskan ar bérna individualajiem dotumiem un vélmém (' bozoarnosa, 2002).

Ja visu macibu procesu iezimétu $adi:

— —_—
merkis macibu programmas apguve rezultats

2.2.1.attéls. Macibu procesa attistiba

tad rezultatu un mérku nesaskanas jameklé vidusposma — macibu programma
(skat.2.2.5.attelu).

Salidzinasim bérnu miizikas skolai (skat.2.2.3.tabulu) un visparizglitojosai skolai ar

padzilinatu miizikas apguvi (skat.2.2.4.tabulu) paredzeto kopstundu skaitu klavierspéles

iemanu attistibai:

2.2.3. tabula. Miizikas skolas profesionalas ievirzes izglitibas programmas “Instrumentala
miizika” apakSprogrammas “Klavierspéle” macibu plans (macibu periods 8 -9 macibu

gadi), LR izglitibas programmu klasifikacijas kods 20V212....

Macibu l.m.g. 2.m.g. 3.m.g. 4.m.g. 5.m.g. 6.m.g. 7.m.g. 8.(*9) Macibu
priekSmets st.ned.3 | st.ned.; | st.ned.; | stned.; | st.ned.; | st.ned.; | stned.; | m.g. stundas
5 ned 35ned. | 35ned. | 35ned. | 35ned. | 35ned. | 35ned. | stned.; | kopa
35 ned.
Klavier 2 2 2 2 2 2 2 2(2) 560
spele (*) 630
Kolektiva - - 2 2 2 2 4 4(4) 560
muzicé$ana (*) 700
Instrumenta 70 70 140 140 140 140 210 210 1120
spéles stundu (210) (*) 1330
gada
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2.2.4. tabula. VisparizglitojoSo skolu ar profesionali orientéta virziena (miizikas)
programmas apguvi macibu plans (macibu periods 9 macibu gadi), LR izglitibas

programmu klasifikacijas kods 21014111; 21014121 — mazakumtautibu

Mac. Ilmg |2mg |3mg |4mg |Smg |6mg |7mg |8mg |9mg | Mac.

priekSmets stned. | stned. | stned. | stned. | st.ned. | st.ned. | st.ned. | st.ned. | st.ned. | stund.
35ned | 35ned | 35ned | 35ned | 35ned | 35ned | 35ned | 35ned | 35 ned | kopa

Klavierspéle 1 1 1 1 1 1 1 1 1 315

Kolek - - - - - - - - - -

tiva muzi

ceSana

Instrumenta 35 35 35 35 35 35 35 35 35 315

speles stundu

gada

Salidzinajuma rezultata tiek secinats, ka stundu skaita attiecibas 1120 (1330)
miizikas skola (2.2.3.tabula) pret 315 visparizglitojosaja skold ar padzilinatu miizikas
apguvi (2.2.4.tabula), t.i. gandriz Cetras reizes mazaks stundu skaits visparizglitojosaja
skola noliedz vienadas macibu satura apguves kvalitates iespgjamibu abos skolu tipos un
nosaka nepiecieSamibu izstradat klavierspéles apguves autorprogrammu
visparizglitojoSajam skolam ar profesionali orientéta virziena (miizikas) programmas
apguvi.

Klavierspeles macibu programmas analizes rezultata aksiologiskas pieejas
konteksta tika secinats, ka:

1) programma vé&sturiski tika orient€ta uz profesionala atskanotajmakslinieka — pianista —
audzinasanu un agrinu specializaciju, bet bérni un vinu vecaki visparizglitojosaja skola ar
padzilinatu muzikas apguvi parsvara vélas apgiit klavierspéli majas muzicésanai,

2) programmu nepiecieSams pilnveidot ar misdienu sabiedribas muzic€Sanas vajadzibu un
vertibu aktualitateém, kuras ir izmainijusas peéd&jo 10 gadu laika;

3) sabiedribas vajadzibas apgiit dzeza un popularas muzikas repertuaru, improvizéSanas un
mizikas piemekleSanas péc dzirdes pamatiemanas netika atspogulotas programmas
parbaudes formas;

4) programmas metodisko pamatnostadnu ievirze uz akadémisko muziku, kuras apguve
prasa obligato nosacijumu izpildi, un tas izpildes neiesp&jamiba maza stundu skaita dg]
(salidzinajuma ar miizikas skolu stundu skaitu: 140 pret 35 gada) neveicina skolénu
motivaciju macities klas@s ar padzilinatu miizikas apguvi (sk. 2.2.5.tabulu).

Neapmierinatiba ar macibu rezultatiem nesekmé skolénu pasrealizacijas
veidoSanos, turklat kliist par vienu no iemesliem visparizglitojoso skolu ar padzilinatu

miizikas apguvi sabiedriskas lomas samazinasanos.
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Skolénu skaita samazinajums mizikas klasés noved ari pie ta, ka miziku

saprotoSais klausitaju slanis, kur§ atnaktu uz koncertzali, tadgjadi atbalstot izcilus miizikus

profesionalus, samazinas. Jo miizika ir valoda, kura — ka jebkura cita valoda — ir jaapgust,

lai to saprastu.

Izpetot sabiedribas (vecaku) vajadzibas, saskanojot tas ar klavierspéles apguves

metodiskajam nostadném, programma tika veikta macibu satura pilnveidoSana, kas atklajas

tas aktualizé$ana.

Ka zinams, aktuals — tas ir faktiski esoSais, istais, musdienigais. Aktualizésana —

faktu, paradibu, darbibu un noriSu $a briza nozimiguma, darama neatlickamibas

uzsverSana, iedarbiguma kapinasana.

2.2.5.tabula. Esosas klavierspéles macibu programmas un autorprogrammas atskiribas

(L. Malkova)

Eso$as programmas trikumi

Autorprogramma atspogulotie trakumu

parvareSanas priekslikumi

1. Nav atvelétas atseviskas specialds
stundas improvizacijas, pavadijuma
piemekléSanas un lasiSanas no lapas iemanu

attistibai

1.Stundu plans (35 stundas) tiek dalits uz
10 obligatajam improvizéSanas un lasiSanas
no lapas iemanu attistibai stundam un 25
stundas akadémiskas, dzeza un popularas

mizikas skandarbu apgiiSanai

2.Nesabalanséti liels apgtistamo skandarbu

skaits uz saméra nelielu stundu skaitu:

e gada: 4-6 etides; 10-15 skandarbi; 5-6
ansamb]i:

o kopa 19-27 skandarbi uz 35 studam=
Iskandarbs jaapgtst 1,5 stunda

2. Gada jaapgiist:

e 2-3 etides (tai skaita ar1 dzeza);

e 3-4 skandarbi (tai skaita popularas un
dzeza miuzikas repertuara);

e 1-2 ansambli (4-rocigie, izmantojot
sintezatoru, fonogrammu u.c.)

e kopa 6 — 10 skandarbi uz 25 stundam: 1

skandarbs jaapgust 2,54 stundas

3.Parbaudes formas (ieskaites — eksameni)
nav paredzets obligati atskanot popularas

(ar1 vieglas) miizikas vai dZeza repertuaru

3.Gada paredzetas obligatas 4 parbaudes

formas:

e tehniska ieskaite (1-2 etides /var dzeza/
un 1-2 gammas);

koncerta ar

e uzstaSanas publiskaja

popularas vai dzeza miizikas repertuaru
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(arT improvizacijas);

e ieskaite — polifonija (izverstas formas
skandarbs) + lasiSana no lapas un
pavadijuma piemekléSana péc burtu
basa;

e cksamens: izversta forma (polifoniskais

skandarbs) + skandarbs péc izvéles

Lai pilnveidotu klavierspéles macibu procesu, ievérojot sabiedribas vélmes,
miuzikas pedagogijas attistibas virzienus macibu satura, programma un vértéSanas formas,

— nepiecieSams:

mizikas macibu saturu pietuvinat sabiedribas prasibam, ievieSot obligato dzeza un

popularas muzikas repertuaru;

e macibu plana ieviest specialu stundu skaitu improvizéSanas, lasiSanas no lapas,
melodijas un pavadijuma samekléSanas péc dzirdes pamatu macibam;

e apgistamo skandarbu skaitu saskanot ar plana paredz€to stundu skaitu (bet
neierobezot!);

e veérteSanas formas papildinat ar obligatam popularas miizikas, dzeza un improvizacijas

atskanoSanas parbaudijuma formam, ka art piedaliSanos atklatajos koncertos, festivalos

(sk. 2.2.5.tabulu).

Klavierspéles macibu procesa pilnveides praktiskie aspekti

Izmantojot D. Preta atzinas par macibu programmu pilnveides iesp&am (Pratt,
2000), E. Jorgensena (Jorgensen, 2002) un B.Reimera (Reimer, 2003) atzinas par miizikas
izglitibas filozofiskajam nostadném, E. Eisnera & E Vallances (Eisner & Vallance, 1994)
miuzikas izglitibas programmu variantu izveides piemérus Berkli miizikas centra, ka art LR
Vispargjas izglitibas likuma p.17. (LR Visparéjas izglitibas likums, 1999) un E. Kivrinas, 1.
Frances, I. Vilanes, 1. Juhpévicas Skolu vértéSanas un attistibas planosanas rokasgramatas,
ko izdevusi LR Izglitibas un zinatnes ministrija, (Kivrina, France, Vilane, Juhnévica, 2002)
ieteikumus, tika izstradati klaviersp€les macibu autorprogrammas izverté€Sanas kriteriji un
raditaji, peéc kuriem tika veikta aptauja Latvijas visparizglitojoSo skolu ar profesionali
orientétu muzikas programmas apguvi klavierspéles apguves skolotaju vidi. Aptauja tika
veikta 2004.gada Rigas domes Izglitibas jaunatnes un sporta departamenta organiz&taja

skolu ar padzilinato miizikas izglitibu skolotaju seminara ietvaros. Seminara piedalijas
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skolotaji no Ce&su l.pamatskolas, Druvas vidusskolas, Daugavpils 13. vidusskolas,

Jekabpils Valsts gimnazijas un Jekabpils pamatskolas, Tukuma Raina gimnazijas un

Tukuma 2. pamatskolas, Ventspils Valsts gimnazijas un Ventspils Centra pamatskolas,

Rigas 6. vidusskolas, Rigas 45. vidusskolas, Rigas 88. vidusskolas, Rigas 100. vidusskolas

un Rigas miizikas internatvidusskolas — kopa 48 skolotaji. Seminara nodarbibas notika

macibu gada garuma. Ta ietvaros bija organizéti vairaku skolu ar padzilinato miizikas

izglitibu apmekl&jumi, kura laika (Rigas 88. vidusskolas seminara posma) skolotajiem tika

prezent€ta autorprogramma un tas izvertésanas kritériji un raditaji (skat. 2.2.6.tabulu).

2.2.6. tabula. Klavierspéles macibu programmas izvertéSanas kritériji un raditaji

(L.Malkova)
maksimalais efektivitates koeficients — 14
Kriteriji Kriteérija raditaji Raditaju izteiksmes [Tmeni
Optimalais Pielaujamais Nepielaujamais
(2b) (1b) (0 b)
1. Personiski | Skolénu individualas | Programma  Jawj | Programma daléji | Programma nelauj
orienteta izglitojosas intereses | apmierinat skolénu | lauj apmierinat | apmierinat skolénu
virziba un vajadzibas | individualas skolénu individualas | individualas
apmierinasanas izglitojosas izglitojosas intereses | izglitojosas
limenis intereses un | un vajadzibas intereses un
vajadzibas vajadzibas
2. Macibu | Jaunu zinaSanu, | Programma  lauj | Programma dalgji | Programma nelauj
satura prasmju un | pilnigi sekméet lauj sekm@t jaunu | sekmét jaunu
jaunums attieksmju, kas nebija | jaunu zinasanu, | zinaSanu, prasmju un | zinaSanu, prasmju
ieklautas iepriek$€jo | prasmju un | attieksmju, kas nav | un attieksmju, kas
programmu  saturd, | attiecksmju, kas nav | ieklautas iepriek$gjo | nav ieklautas
izveides Itmenis ieklautas programmu  saturd, | ieprieksgjo
ieprieksgjo izveides augsto | programmu satura,
programmu saturd, | ltmeni izveides augsto
izveides augsto Iimeni
limeni
3. Skolénu izzino$as | Programma veicina | Programma dalgji | Programma
Programmas intereses Iimena | spozi izteiktas | veicina izzino$as | neveicina izzino§as
motivgjosais izveides veicinaSana | izzino$as intereses | intereses limena | intereses limena
potencials pret zinaSanam, | limena izveidi izveidi izveidi
prasmém un | pret zinaSanam, | pret zinaSanam, | pret zinasanam,
atticksmém, kas bils | prasmém un | prasmém un | prasmém un
nepieciesamas atticksmém, kas | atticksmém, kas bus | atticksmém, kas bus
nakamaja izglitibas | bis nepiecieSamas | nepiecieSamas nepiecieSamas
pakape un sekme@s | nakamaja izglitibas | nakamaja  izglitibas | nakamaja izglitibas
pasrealizacijas pakape pakape pakapé
veidosanos
4, Prasmju un darbibas | Programma lauj Programma dalgji | Programma nelauj
Programmas veidu Iimena izveide | sekmét prasmju un | layj sekmét prasmju un
virziba uz klavierspéles darbibas veidu | sekm&t prasmju un | darbibas veidu
praksi praktisko uzdevumu | Iimena izveidi | darbibas veidu | limena izveidi
risinasanai: lasiSanai | klavierspéles limena izveidi | klavierspéles
no lapas, | praktisko klavierspéeles praktisko uzdevumu
improvizeésanai, uzdevumu praktisko uzdevumu | risinasanai: lasiSanai
pavadijuma risinasanai: risinaSanai: lasiSanai | no lapas,
kompongsanai, lasiSanai no lapas, | no lapas, | improviz&sanai,
patstaviga repertuara | improvize€Sanai, improvizgSanai, pavadijuma
izveidei pavadijuma pavadijuma komponésanai,




80

kompongsanai,
patstaviga
repertuara izveidei

kompongsanai,
patstaviga repertuara
izveidei

patstaviga
repertuara izveidei

5. Zinasanu, prasmju, | Programma at]auj Programma dalgji | Programma nelayj
Programmas attieksmju  izveides | zinasanu, prasmju, | lauj zinasanu, | zinasanu, prasmju,
pragmatiskais | limenis, kas laus | attieksmju izveides | prasmju, atticksmju | atticksmju izveides
saturs izmantot tas | limeni, izveides Iimeni, ITmeni,
turpmakaja dzivé un | kas dos iespgju | kas dos  iespju | kas dos iespEju
sekmées izmantot tas | izmantot tas | izmantot tas
pasrealizacijas turpmakaja  dzivé | turpmakaja dzivé un | turpmakaja dzivé un
veidoSanos un sekmés | sekmés sekmgs
pasrealizacijas pasrealizacijas pasrealizacijas
veidoSanos veidoSanos veidosanos
6. Skolénu | Klavierspéles Programma  dod | Programma dalgji Programma nedod
klavierspeles | apguves formu un | iespgju  izmantot | dod iesp&ju izmantot | iespgju izmantot
macibu satura | metozu izmantoSanas | formu un metozu formu un metozu formu un metozu
apguves iesp&jas, verstas uz | iesp€jas, verstas uz | iesp€jas, verstas uz | iesp€jas, verstas uz
formu un | skolénu skolénu skolénu skolenu
metozu izveéle | paSrealizacijas pasrealizacijas pasrealizacijas pasrealizacijas
veidoSanas, esamiba | veidoSanas veidoSanas attistibu. | veidoSanas attistibu.
programma attistibu. (uzstasanas (uzstaSanas
(uzstasanas (uzstasanas festivalos, koncertos) | festivalos,
festivalos, koncertos) | festivalos, koncertos)
koncertos)
7. Programmas  satura | Programmas satura | Programmas satura | Programmas satura
Programmas obligato  verteSanas | obligatie vertéSanas | obligatie vert€Sanas | obligatie vert€Sanas
satura pamatprincipu, formu | pamatprincipi, pamatprincipi, pamatprincipi,
obligatie un kartibu iedarbibas | formas un kartiba formas un kartiba formas un kartiba
vertésanas Itmenis uz sekmé programmas | dalgji sekm& | nesekmé
pamatprincipi, | programmas apguves | satura apguvi programmas  satura | programmas satura
formas un | sekméSanu apguvi apguvi
kartiba
Nosléguma seminara posma notiek autorprogrammas izverté€Sanas rezultatu
apspriede. P&c piedavatajiem kriterijiem skolotaju autorprogrammas kopvért§juma

koeficients — 14 (no maksimali iesp&jamiem 14). Tas saturs tika izvertets péc visiem

kritérijiem ka optimals.

Klavierspéles apguves autorprogramma

Programmas merkis

Taktiskais — sekmet katra skoléna radoSo spé&ju attistibu, apgiistot klavierspéeli

aksiologiskas pieejas konteksta, lai veicinatu pasrealizacijas veidosanos;

Strat€giskais (plasa nozim€) — panakt, lai Latvijas visparizglitojosas skolas ar

padzilinatu miuzikas apguvi biitu pieprasitas sabiedriba un tradicionali nozimigas

Latvijas muzikas dzives t€la veidoSana un attistiba.
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Programmas uzdevumi

1) sekmét skoléena muzikalo un radoSo sp&ju attistibu ka priekSnosacijumu
veiksmigam integréSanas procesam sabiedriba, konkurtspéjai darba tirgii, piedavajot
apgtsSanai dZeza, popularas un akadémiskas miuzikas repertuaru, improvizéSanas pamatus;

2) veicinat skolénu klavierspéles apguvi nakamajas izglitibas pakapgs;

3) veicinat klavierspéles atskanotaju un klausitaju muzikalas kulturas attistibu
Latvija, veiksmigi sagatavojot miizikas milotajus un klausitajus, ievieSot praksé miizikas

novirzienu skolas sabiedribai nozimigas muzikalas darbibas formas: festivalus, koncertus.

Visparigie noteikumi

1.Saskapa ar LR izglitibas likumu visparizglitojoSajas skolas, tai skaita ar1 ar
padzilinatu miuzikas apguvi, 1.klas€ tiek uzpemti visi b&rni, kuru vecaki ir izteikusi

velésanos pienemt vinu bernus macities taja.

2. Skola tiek izstradata un piedavata padzilindtas mizikas apguves programma, LR
izglitibas klasifikacijas kods 21014121, kuras saturda ieklauta apaksprogramma

“Instrumenta spele: klavierspéle”

3. Macibu gada sakuma, viena vai divas tikSanas reiz€s, kad toposie pirmklasnieki,
vecaki un skolotaji iepazistas tuvak, skolotdji uzklausa vecaku veleéSanos un rekomendé
vecakiem, kadu instrumenta spéli bernam biitu vélams apgiit.

4.Atbilstosi beérnu dotibam (bérni uznemti bez konkursa atlases), macibu procesa
tiek izstradatas 1.un 2.Iimepa prasibas, kas ir principiali svarigi personiski orient€taja

macibu procesa.

4.1. Pirma limena prasibas:

4.1.1. Prasibas tiek izvirzitas skoléniem, kuru dotibas péc skoléna noklausiSanas

skolas miizikas skolotaju seéde tiek kvalificétas ka atraisamas;
4.1.2. Skoléni apgiist programmas saturu individuali.

4.1.3.Skoléni piedalas programma paredz€tajas parbaudijuma formas péc
individuala plana, kuru sastada skolotajs un apstiprina miizikas skolotaju s€dg,

piedaliSanas gada eksamena parbaudijuma — obligata.

4.1.4. Skoléni var piedalities sabiedribai nozimigos atklatos koncertos (ari

arpusskolas), festivalos, lekcijas utt.
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4.1.5. leverojot skoléna sp€jas un sasniegumus, skolotaja rekomendacijas un
vecaku piekriSanu, skolénu var parcelt uz 2. limepa programmas prasibu

apgusanu.

4.1.6.Skolenu sasniegumi tiek vértéeti saskana ar aktualiz€tds programmas

verté€Sanas pamatprincipiem, formam un kartibu.

4.1.7. 9.klasi beidzot, skoléniem, kuri macijas klasé ar padzilinatu muzikas
macisanu, apgistot 1.limepa programmu, apliecibas par pamatskolas beigSanu
atzimju lapa, ka ar1 aplieciba par profesionalo (muzikalo) pamatizglitibu tiek

veikts ieraksts: “macijas klas€ ar padzilinatu muzikas apgtiSanas programmu’”.

4.2. Otra limena prasibas:

4.2.1.Prasibas tiek izvirzitas skoléniem, kuru dotibas péc skoléna noklausiSanas
skolas mizikas skolotaju séde tiek kvalific€tas ka apmierinoSas vai labas. Macibas

notiek regulari, ieskaitot obligatu arpusstundu vingrinaSanas laiku.
4.2.2.Skoleéni apgiist obligato programmas apjomu.
4.2.3.Skoléni piedalas visas programma paredzg€tajas parbaudijuma formas.

4.1.4. Skoléni var piedalities sabiedribai nozimigos atklatos koncertos (art

arpusskolas), festivalos, lekcijas u.t.t.

4.2.5. leverojot skoléna sp&jas un sasniegumus, skolotdja rekomendacijas un
vecaku piekriSanu, skoléns var pildit profesionalas miizikas apguves programmu

(miizikas skolas), lai gatavotos talakizglitibai miizika.

4.1.6.Skolenu sasniegumi tiek vértéeti saskana ar aktualiz€tds programmas

vertéSanas pamatprincipiem, formam un kartibu.

4.2.7. 9.klasi beidzot, skoléniem, kuri macijas klasé ar padzilinatu muzikas
macisanu, apgiistot 2.[imena programmu, un kuri sekmigi nokartojusi beigSanas
eksamenus, atzimes tiek fiks€tas aplieciba par pamatskolas beigSanu — atzimju

lapa, ka ar1 aplieciba par profesionalo (muzikalo) pamatizglitibu 10-ballu skala.

5. Vecaki obligati tiek informéti, kura Iimena prasibas dotaja bridi veic vinu bérns.

Programmas saturs

A. Plana paredzétais stundu skaits (35 stundas) tiek dalits sadi:

10 obligatas stundas improvizé€Sanas un lasiSanas no lapas iemanu attistibai,
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e 25 stundas akadémiskas, dZeza un popularas muzikas repertuara apgiiSanai.
B. Apgiistamo skandarbu repertuars sadalits 3 vienlidzigas dajas (skat. 2.2.8. attélu):
e Tautas muzika. Akadémiska miizika;
e Dzeza miizika, improvizacijas pamati;

e Populara muzika.

Akademiska
Tautas
miizika

Populara
miuzika

Dzeza
mizika,
improvizacija

2.2.2. attéls. Klaviersp€les macibu satura sadale (L. Malkova)

C. Gada skolens apgiist:

e 23 etides (tai skaita ar1 dzeza);

e 34 skandarbus (tai skaita popularas un dzeza miizikas repertuara);

e 2-3 ansamblus (4-rocigie, izmantojot sintezatoru, fonogrammu u.c.).

Kopa 6 — 10 skandarbi uz 25 stundam: (1 skandarbs uz 2,5-3 stundam).

D.Gada paredzetas Cetras obligatas parbaudijuma formas *):

tehniska ieskaite (1-2 etides un 1-2 gammas);

uzstasanas publiskaja koncerta, atskanojot popularas vai dzeza miizikas skandarbus (ar1
improvizacijas);
e ieskaite — polifonija (izverstas formas skandarbs) + lasiSana no lapas un pavadijuma
piemekl€Sana péc burtu apzim&juma;
e cksamens: izversta forma (polifoniskais skandarbs) + skandarbs péc izvéles.
*) skoleniem tiek piedavata iesp€ja piedalities atklatajos skolas un arpusskolas koncertos,
festivalos, lekcijas, atklatajas stundas u.t.t
Sads parbaudes pasakumu plans sastadits ta, lai macibu gada laika visi muzikas
stili tiktu apgiiti vienlidzigas proporcijas.
Programma veltita liela uzmaniba improvizé$anas iemanu macibai un attistibai,
kas ir viena no svarigakajam mizikas darbibam klas€, jo ka atzina T. Bogdanova,
improvizesana ir miisu apkartgjas dzives stils, kur§ dod brivibu attistiba, bet improvizacija

pie klavierém — pakapeniski instrumentu padara par dabisku bérnu ikdienas dzives un
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rotalu instrumentu (Bogdanova, 2003), pakapeniski attista un veic instrumenta spéles
tehniskus uzdevumus, ka ar1 padara tuvakus dazadus muzic€Sanas procesa elementus. Loti
svariga prasme, ko apgiist improvizéSanas stundas — prasme samekl&ét pavadijumu solo
izpildijjumam. Ar1 lasiSanas no lapas iemanas tiek apgiitas improvizésanas nodarbibu laika.
Sakara ar improviz€Sanas prasmju attistibas nozimigumu, stundu plana $tm nodarbibam

speciali tiek pieskirta viena treSdala no visa gada stundu skaita (10 stundas no 35 gada).

VerteSanas pamatprincipi, formas un kartiba
VerteSanas pamatprincipi

Vertésana klavierspéles autorprogrammas apgtiSana tiek istenota saskana ar Valsts
pamatizglitibas standartu, vert€jot visus izglitibas kvalitates komponentus (zinasanas,
prasmes, atticksmi un attistibas dinamiku) kvantitativi — 10 ballu skala un kvalitativi —

aprakstosi.
VerteSanas formas

Visos pamatizglitibas posmos stundas skolénu sasniegumus klavierspélé verte
skolotajs atbilstosi Valsts pamatizglitibas standartam, veért§jot visus izglitibas kvalitates
komponentus (zinaSanas, prasmes, atticksmi un attistibas dinamiku) no 1. lidz 9.klasei — 10
ballu veértesanas skala.

P&c klasém skolénu sasniegumi vert&jami:

1.klase
e 1.semestra beigas — publiskaja koncerta,

e 2. semestra beigas — eksamena.

2.,3..4..5.,6.. 7., 8. klases

e 1. semestr1 — tehniskajd ieskaité;
e 1. semestr1 — publiskaja koncertd,
e 2. semestri— ieskaite;

e 2. semestra beigas — eksamend.

9.klase
Programmas apguves beigas — izlaiduma eksamena*;
e Pirma programmas noklausiSanas — oktobrT;

e Otra programmas noklausiSanas — februarf;
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e Tresa programmas noklausiSanas — maija.

*eksamena novérotajs — RPIVA Instrumentspéles pedagogijas katedras specialists.

VerteSanas kartiba
Skolénu sasniegumi tiek verteti.
» 10-ballu skala :
e FEksamenos,
¢ lasiSanas no lapas ieskaitg,
e pavadijuma piemekleSanas ieskait€,
e uzstasanas publiskajos koncertos;
» leskaitits/neieskaitits:
e tehniskaja ieskait€,
e improviz€Sanas iemanu attistibas atskaitgs,
e uzstasanas publiskajos koncertos;
»  kvalitativi (aprakstosi)
e improvizesanas iemanu attistibas atskait€s,
e piedaliSanas atklatajos skolas un arpusskolas koncertos, festivalos, lekcijas, atklatajas
stundas u.c.
9. klasi beidzot, skoléniem, kuri macijas klasé ar padzilinatu miizikas apguvi un
kuri sekmigi nokartojusi izlaiduma eksamenus, atzimes tiek izliktas apliecibas par
pamatskolas beigSanu atzimju lapa, ka ar1 aplieciba par profesionalo (muzikalo)

pamatizglitibu 10-ballu skala.

Macibu procesa efektivitate un likumsakaribas

Ka atzinis krievu pedagogijas zinatnicks Artirs Reans (d4pmyp Pean), viens no
galvenajiem macibu procesa efektivitates raditajiem ir darbietilpigums, t.i., laika un resursu
(materialo, ekonomisko un cilvéku) izmantoSanas apjoms (Pean, 2000). To var izanalizgt,
izmantojot iek$&jus un ar&jus kriterijus, kas pakartoti iek§€jam un argjam likumsakaribam.

leksSejie un arejie kriteriji:

iekSejie —
e sekmes — realo un ieplanoto macibu darbibu rezultatu sakritibas pakape; tika
atspogulotas 10-ballu skala;
e skolena macibspéja, tas galvenais raditajs — skolotaja dotétas palidzibas apjoms,

kura ir nepiecieSama, lai sasniegtu uzdoto rezultatu;
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e zindaSanu kvalitate (pilniba, sist€miskums, dzilums, darbibsp€ja), tas galvenais

raditajs — audzekna gataviba risinat patstavigi uzdevumus, kas lidzigi ar skolotaja
palidzibu risinamajiem,;

aréjie — skoléna pasrealizacijas priekSnoteikumu izveides pakape socialajai dzivei un

profesionalajai darbibai.

Aréjas un ieksejas likumsakaribas:

arejas — macibu procesa pakartotiba sabiedriskajiem procesiem un noteikumiem (sociali
ekonomiskajiem, politiskas situacijas, kultiiras Iimena, sabiedribas vajadzibu, valsts

vajadzibu);

iekSejas — macibu procesa komponensu mijsakaribas: starp izglitibas mérkiem un saturu,
metodém, lidzekliem un macibu formam, starp skolotaju, skolénu un macibu vielas jégu
(Pean, 2000).

Talakaja darba izklasta tiks analiz€ts, kadas ir macibu procesa likumsakaribas un
efektivitate nosaciti konkrétaja macibu laika posma (tapéc, ka realaja programmas apguves

procesa So posmu seciba mainas, savienojas vai paplasinas).

Klavierspéles macibu procesa likumsakaribas nosaciti konkretaja macibu laika posma
Zemak piedavataja att€la (2.2.3.att€ls) tiek izanalizéts darba posms pie viena

skandarba, kas veikts saskapa ar klavierspéles apguves autorprogrammu. Svarigi, ka,

stradajot pie konkréta skandarba apgiiSanas, ieveérota zinaSanu, prasmju un attieksmju

attistibas sekmeSana.

Skandarba apguves sakumposma macibu procesa komponenti:

e skandarba lasiSana no lapas;

e jauna apgiistama skandarba miizikas izteiksmes Ilidzeklu analize;

e parrunas par dota skandarba dazu atskanotajmakslinieku traktgjumiem.

Skandarba apguves vidusposma macibu procesa komponenti:

e improviz€Sanas iemanu attistibas veicinaSana, izmantojot apglstama skandarba

izteiksmes lidzeklus, ka arT ieverojot improvizéSanas pamatu apguves pakapi;

e darbs pie atskanojuma, atbilstosi komponista iecerei.

Nakamajas stundas, kas seko p&c improvizesanas ar jauna skandarba elementiem, ka rada

prakse, skoléns atrak apgiist skandarba noSu tekstu. Skoléns izprot skandarba faktiiru,

formu. ImprovizéSanas pamatu apguve veicina komponista ieceres izpratni.

Skandarba apguves nobeiguma posma macibu procesa komponenti:
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e skoléna attieksmju limepa veidoSanas sekméSana skandarba apguves procesa, lai
parvaréto griitibu beigas skoléns justu prieku;
e skoléna atskanojuma publiskajos koncertos vienaudziem, vecakiem gatavoSana, kas
veido skoléna parliecibu, ka vins ir sabiedribai interesants un veértigs. Ka rada darba
autores pedagogiska pieredze, izpratne par savas muzikalas radosas darbibas
nepiecieSamibu apkartgjiem sekmé skolénu motivaciju nodarboties ar miiziku, kas veicina
pasrealizacijas veidoSanos talakajai patstavigai radosSajai darbibai.

Ta ka macibu process notiek subjekts—subjekts attiecibas, liela loma klavierspéles
apguves procesa ir skolotdja kompetencei. Misdienu klavierspéles skolotajam
nepiecieSama prasme apvienot vairaku priekSmetu zinaSanas. Labs klavierspéles skolotajs
ir kompetents akadémiskaja miizika, miisdienu muzikas attistiba, dzeza miizikas stilos un
popularas muzikas aranz&jumos, ka ari datortechnologiju iespgjas.

Kad skoléns redz, ka vinpa muzicéSana dod baudu radiem, draugiem, ka,
pateicoties savam muzikalajam sp&am un panakumiem, vin$ klust interesantaks un
vertigaks vienaudzu loka un plasa sabiedriba, skolénam aug paScienas izjiita un griba
pasapliecinaties ka personibai sava radoSaja muzikalaja darbiba. Klavierspéles apguves

procesa tiek sekméta pasrealizacijas veidoSanas.
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2.2.3. attéls. Klaviersp€les macibu procesa likumsakaribas un efektivitate nosaciti

konkré&taja macibu laika posma (L. Malkova)

Rezumégjot 2.2.3.att€la aprakstu, nepiecieSams piebilst, ka, lai veicinatu skoléna
patstavibas un radosas aktivitates attistibu, klavierspéles macibu procesa uzmaniba
pievérsta visiem iepriekS min€tajiem posmiem, kur katra ieprieks$€ja posma satura apguve

veicina nakama posma satura apguvi.
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Promocijas darba pirmaja dala tika veikta zinatniskas literattiras teorétiska analize
skolénu klavierspéles apguves pilnveidei aksiologiskas pieejas konteksta. Darba gaita
atklajas teorétiski pamatotas klavierspéles apguves un skolénu pasrealizacijas
priekSnoteikumu veidoSanas likumsakaribas, kuras ir iestradatas klavierspéles apguves
autorprogramma promocijas darba otraja dala, un kuras tiks parbauditas, ievieSot
izstradataja modelt klavierspéles apguves procesa sadus aksiologiskas pieejas aspektus:
e personibas un sabiedribas izzinato vajadzibu aktualizaciju;
e klavierspéles macibu satura pilnveidi ar klavierspéles apguves autorprogrammu;
e skolénu subjektivas pieredzes iesaistiSanu macibu procesa;
e skolénu iesaistiSanu vertiborientetaja muzikalaja komunikacija: piedaliSanos festivalos,

koncertos.

Darba tresaja dala tiks veikta klavierspeles apguves aksiologiskas pieejas konteksta
skoléenu pasrealizacijas veicinaSanai modela ievieSanas noriSu aprakstiSana, tas
efektivitates izvertéSana klavierspéles apguves pilnveidé aksiologiskas pieejas konteksta.

Petijuma rezultati tiks apkopoti un analiz&ti SPSS vide.
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3. Klavierspeles apguves izpéte un rezultati
3.1. Klavierspéles apguves izpétes norise un rezultati. Jauno pianistu Festivala
rezultatu analize
Promocijas darba teoretiska analize pavéra iesp&ju izveidot klavierspéles apguves
modeli aksiologiskas pieejas konteksta. PEtljuma gaita izstradati vert€Sanas kritériji,
raditaji un [imeni, ka arT noteikti klavierspéles apguves skolénu pasrealizacijas veicinasanai

modela ievieSanas posmi.

3.1.1.tabula P&tijuma posmi un aktivitates

Petijuma posms Petijuma posma aktivitates

P&tijuma 1.Zinatniskas literatiiras teoretiska analize, iegiitas informacijas
pirmais sistematizéSana

(pirmsdoktoranttiras) | 2.Hipot€zes izvirziSana, krit€riju un raditaju izstradasana

posms 3.Skolénu, vecaku un skolotaju vajadzibu klavierspé€les apguve
2004.-2005.m.g. izzinasana (anketéSana)

4.Datu apstrade.
5.Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinato miizikas apguvi
jauno pianistu 7.festivala organizé€Sana un rezultatu analize

Pétijuma 1. Zinatniskas literatiiras teorétiska analize, iegiitas informacijas
otrais posms izmantoSana
2005.-2006.m.g. 2.Petfjuma gaitas izstradasana

3. Izvirzitas hipotézes, ka art krit€riju un raditaju noteikSana

4 Klaviersp€les autorprogrammas izstradaSana un ievieSana
apguvei Latvijas visparizglitojoSajas skolas ar padzilinato
miizikas macibu

5. Klavierspéles apguves modela aksiologiskas pieejas konteksta
izstradasana un ievieSana macibu procesa

6. Skolénu kontrolgrupas, ka ar1 skolénu un skolotaju
fokusgrupas izveide un anket€Sana, klavierspéles apguves
aksiologiskas pieejas konteksta un skolénu paSrealizacijas
veidoSanas mijsakaribu izzinasanai
pirmais merjums;

7. Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinato muzikas apguvi
jauno pianistu 8., 9., 10. festivalu organiz€Sana un rezultatu
analize

8. Datu vakSana — parrunas ar festivala dalibniekiem skoléniem
un skolotajiem

Pétijuma 1. Zinatniskas literatiiras teorétiska analize, iegiitas informacijas
treSais posms izmantoSana
2006.-2009.m.g. 2. Izvirzitas hipoté€zes parbaude

3. Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinato miizikas apguvi
jauno pianistu 11.festivala organizé$ana un rezultatu analize

4. Skolénu kontrolgrupas, ka ari skolénu un skolotaju
fokusgrupas anketéSana, klavierspéles apguves aksiologiskas
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pieejas konteksta un skolénu pasrealizacijas veidoSanas
mijsakaribu izzinaSanai; otrais mérfjums
5. Datu apstrade
6.Petijuma rezultatu apkopojums un analize SPSS vidé
(Lasmanis 2002a, 2003)
7. Pétijuma secinajumi

P&tijuma 1. Petijjuma rezultatu precizéSana
nobeigums 2. Promocijas darba noformésana
2009.-2012.m.g. 3.P&tfjuma rezultatu apspriede metodologiskaja seminara

4. Darba prieksSaizstavésana
5. Kopsavilkuma izstradasana.

Pétijuma posmi:

2004. -2005. — pirmsdoktorantiiras posms, priekSsapratnes veidoSana par pétijuma tému.
Verojumos un atzinas, kas gitas, piedaloties starptautiskajas zinatniskajas konferences,
organizg€jot septinus Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinatu miizikas apguvi jauno
pianistu festivalus, sarunas ar klaviersp€les skolotajiem, skoléniem un vingu vecakiem,
stradajot Emila Darzina mizikas vidusskola, Rigas Doma kora skola, Rigas &8.
visparizglitojoSaja skola ar padzilinatu miizikas apguvi, izveidojusies sapratne par
iespgjam pilnveidot skolénu klavierspeles apguves procesu visparizglitojosaja skola ar
padzilinatu mizikas apguvi. Guta sapratne motivéja sakt studijas doktorantiira un veikt
petijumu par So t€mu. Uzsakta datu vakSana. Veikta sakotngja anketésana.

2005.-2006. — teorétisko atzinu izpéte, darba metodologiska pamatojuma veidosana;
pirma datu ieguve, klavierspéles autorprogrammas izstrade un piedavajums apguvei
skolam. Apzinatas p&tijumu veidojosas problémas, noteikts petijuma priekSmets, objekts,
izvirzits pétijuma meérkis un uzdevumi. Uzsakta teorétiskas literatiras analize par
pétijuma problematiku. Veikta anketéSana skolénu, vecaku un skolotaju vajadzibu
klavierspeles apguvé izzinaSanai 16 Latvijas visparizglitojoSajas skolas ar padzilinatu
mizikas apguvi. AnketéSana piedalijas 247 skoléni, 152 vecaki un 58 skolotaji.
Apkopojot anketéSanas rezultatus, tika izveidota un eksperimentalajai apguvei piedavata
16 Latvijas visparizglitojoSajam skolam ar padzilinatu miuzikas apguvi klavierspéles
autorprogramma. Turpinas darbs pétijuma datu ieguvei: izveidotas skolénu
kontrolgrupas, ka arT skolénu un skolotaju fokusgrupas anketeSana, klavierspéles
apguves aksiologiskas pieejas konteksta un skolénu pasrealizacijas veidoSanas
mijsakaribu izzinaSanai (pirmais merijjums).

2006.-2009. — petijuma otra datu ieguve, datu apstrade, iegiito rezultdtu analize un
interpretdcija. Balstoties uz zinatniskas literatiiras analizi un pétijjuma autores refleksiju

par klavierspéles macibu procesu, tiek izveidots aksiologiskas pieejas klavierspéles
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apguves modelis. Teorétisko atzinu, festivala dalibnieku atskanojumu analizes un
parrunu ar skolotaju ekspertu interpretacijas un analizes rezultata izstradati klavierspéles
apguves aksiologiskas pieejas konteksta kriteriji un raditaji skolénu pasrealizacijas
priekSnoteikumu veidoSanai. Festivalu dalibnieku anketas tiek apstradatas péc Siem
krit€rijiem un raditajiem. Veikta skolénu kontrolgrupas, ka ari skolénu un skolotaju
fokusgrupas anketéSana, lai izzinatu klavierspéles apguves un skolénu pasrealizacijas
veidoSanas mijsakaribas. legiitie dati tiek interpretéti un salidzinati ar datiem, kas iegiiti
2004.gada. Petijuma atklata klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas konteksta
bitiba, kas atspogulota modeli (skat. 2.1. attelu 43.Ipp).

2009.-2012. — petijjuma rezultatu preciz€Sana, promocijas darba noformeSana,
kopsavilkuma izstradasana.

Talakais p€tijuma noriSu apraksts saistits ar ikgad€jo Latvijas visparizglitojoso
skolu ar profesionali orientétu miizikas programmas apguvi jauno pianistu festivaliem.
Latvija, pec LR Izglitibas un zinatnes ministrijas datiem (http://izm.izm.gov.lv/registri-
statistika/statistika-vispareja/3334.html), ka ar1 saskana ar skolu administraciju
atsiititajiem datiem, Latvija ir divdesmit visparizglitojosas skolas ar profesionali orient&tu
miuzikas programmas apguvi. Katru gadu festivala piedalas 16 skolas. Ka izlase no $tm
skolam, no visiem festivala dalibniekiem tika atlasita fokusgrupa, kura ieklauti 12-14-
gadigie skoléni.

Pétijuma gaita 2005. un 2008. gada tika apzinats So skolu klavierspéles klases

skaitliskais sastavs:


http://izm.izm.gov.lv/registri-statistika/statistika-vispareja/3334.html
http://izm.izm.gov.lv/registri-statistika/statistika-vispareja/3334.html
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3.1.2. tabula. Latvijas visparizglitojoSo skolu ar miizikas profesionali orientéta

virziena programmas apguvi klavierspéles klases skaitliskais sastavs (uz 2008.g.martu)

Cik skolénu | No tiem cik spélé 1 | Cik
apgiist vai vairakus dzeza, | skolotaju
Nr.p.k. Skola klavierspéli | popularas miizikas | pasniedz
skandarbus macibu | klavierspe
gada laika. li

1. Baldones miizikas 42 42 2
pamatskola

2. Césu 1. pamatskola 204 100 11

3. Daugavpils 192 192 8
13. vidusskola

4. | Druvas vsk. 78 15 7

5. | Jelgavas 4. vidusskola 185 90 7

6. | Jekabpils pamatskola 98 60 7

7. | Jekabpils Valsts 23 18 3
gimnazija

8. | Rujienas vidusskola 42 10 6

9. | Tukuma 2.pamatskola 100 80 4

10. | Tukuma Raina 52 45 3
gimnazija

11. | Rigas 6. vidusskola 71 71 4

12. | Rigas 45. vidusskola 185 50 8

13. | Rigas 88. vidusskola 187 187 7

14. | Rigas 100. vidusskola 45 45 6

15. | Ventspils Centra 92 92 5
pamatskola

16. | Ventspils 1. gimnazija 38 38 3

Kopa 1634 1235 91

Skolas atrodas visos Latvijas kulturvesturiskajos novados:

Kurzemé — Ventspils Centra pamatskola, Ventspils gimnazija, Druvas vidusskola
(Saldus novads);

Zemgalg — Jelgavas 4.vidusskola;

Latgaleé — Daugavpils 13.vidusskola (mazakumtautibu); Jekabpils pamatskola;
Jekabpils Valsts gimnazija;

Vidzemé — Baldones mizikas pamatskola, C&su Il.pamatskola, Rdijienas
vidusskola, Rigas 6.vidusskola, Rigas 45.vidusskola, Rigas 88.vidusskola
(mazakumtautibu), Rigas 100.vidusskola (no 2010./11.macibu gada pievienota Rigas
45.vidusskolai) un Rigas miizikas internats, kur§ savas specifikas dé] piedalas festivalu
pasakumos ar partraukumiem.

Visas nosauktajas skolas kopa klavierspeli apgtist 1634 skoléni, klavierspéeli
pasniedz 91 klavierspéles skolotaji (dati uz 2007./2008.macibu gadu).

Muzikas profesionali orienteta programma (talak Programma) ir pamatizglitibas

programmu 1pasais veids, Latvijas izglitibas klasifikacijas kods 21014111 (vai 21014121
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mazakumtautibu), kuras saturs atklajas skolénu vispar§jas un muzikalas attistibas
veicinasana, tam savstarp&ji mijiedarbojoties. Programmas saturs atklajas arf:

e Latvijas skolu jaunatnes dziesmu un deju svétku tradiciju saglabasanas veicinasana;

e skolénu pamatizglitibas, kultiirizglitibas, pilsoniskas stajas attistibas sekméSana,
pilnveidojot zinasanas, prasmes un attieksmes savas tautas kultiira, tradiciju apzinasana
un parmantoSana, veidojot cienpilnu attieksmi pret ikvienas tautas kultiiru;

e pamata talakajas, tostarp art muzikalas, izglitibas veidoSanai.

Saskana ar skola izstradatajiem wun Izglitibas un zinatnes ministrija
apstiprinatajiem standartiem skoléni apgiist klavierspé€li §1s programmas ietvaros.

1998. gada tika organizets So skolu pirmais skolénu klavierspéles konkurss, ar
mérki noteikt klavierspéles apguves limeni. Turpmak nolemts organizét festivalus ar
metodiskajam apspriedém skolénu klavierspéles l[imenu paaugstinasanas veicinaSanai.

Melngalvju nama kopS 1998. gada organizéto Cetrpadsmit festivalu rezultatu
analize Jauj autorei secinat, ka piedaliSanas festivala ar dzeza vai popularas miuzikas
atskanojumiem (festivala organizatoru nosacijums) veicina:

e skolénu klavierspéles sniegumu arvien augstakus rezultatus, kas sekméja arvien lielaku
dalibnieku skaita pieaugumu (skat. 3.1.1.attelu);

e skolotaju popularas un dzeza miizikas stila apzinasanu, kas sekméja lielaka skaita
skolénu uzstasanos tiesi ar So stilu miiziku (skat. 3.1.1.att€lu);

o festivala klausitaju (vecaku, draugu un citu) skaita pieaugumu festivala koncertos.

festivalu dinamika

70 1
60
50
40

30+ Oskaits kopa
204 B spele dzeza muziku

skolenu skaits

104
0 4

1 2 3 4 5 6 7 8 9
festivali

3.1.1. attéls. Jauno pianistu festivalu dalibnieku, no tiem sp€l&joso dzeza vai

popularas muzikas skandarbus, skaita dinamika (L. Malkova)

Pétijuma dzeza un populara muzika tiek piepemta ka jauna aksiologiska

dominante klavierspéles apguve.
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Izpetot dalibnieku skandarbu atlases rezultatus no otra lidz cetrpadsmitajam
festivalam, izdariti $adi secinajumi:
e akadémiskas mizikas atskanojumu, kas adekvats komponista iecerei un radoSo
uzdevumu mérkiem, var sasniegt salidzino8i maz skolénu. Tas skaidrojams ar klavierspéles
apguves programma esoSo mazo stundu skaitu, kas atvéléts, lai apgiitu akadémiskas
miuzikas senas (pari par 500 gadu) pianisma tradicijas;
e populara un dzeza miizika ir dinamiskaka uztveres zina, vieglak apgiistama un
atskanojama ne visai seno — salidzinadjuma ar akadémisko miiziku — pianisma tradiciju
izveidoSanas dé] (nedaudz vairak par 100 gadu), tapéc skoleéni to vélas apgiit;
e populara un dzeza miizika izraisa ar katru gadu lielaku festivala klausitaju
apmekl&Sanas aktivitati (pamatojums: festivala organizatoru atskaites par Melngalvju nama
Svétku zales klausitaju skaitu festivala). Sis fakts ir uzskatams par dalibnieku atbalstu.

Klausitaju aktiva atsauciba, pozitivs festivala nozimes vért§jums mudinaja
sagatavot dalibnieku uzstaSanos festivalos tieSi ar dzeza un popularas mizikas
atskanojumiem. PardoSana un interneta piedavatais plasais dzeza un popularas miizikas
nosu klasts noteica skandarbu atlases kritériju izstradasanu, péc kuriem skandarba vai ta
aranz€juma apguve veicina skoléna:
e zinasanu loka paplasinaSanu;
e Kklavierspéles iemanu attistibu;
e radoSuma attistibu.

Péc Siem kriterijiem tika izveidots festivalu dalibnieku atskanoto skandarbu
krajums, ko dalibnieki novertgjusi pozitivi.

Latvijas visparizglitojoso skolu ar profesionali orientéta virziena miizikas
programmas apguvi jauno pianistu festivaliem ir liela nozime, tapec ka tie:
e dod iesp€ju reizi gada talantigiem skoléniem no Latvijas visparizglitojosam skolam ar
profesionali orientéta virziena miizikas programmas apguvi paradit sevi: uzstaties viena no
Rigas labakajam koncertzalém, kas veicina skolénu pasrealizacijas sp&ju un dazadu veidu
muzic€Sanas attistibu (festivala koncerti notika Lielaja Gildé, Vernisaza, Melngalvju
nama);
e veicina $So skolu attistibu; pilnveido klavierspéles apguves macibu programmu, ieradot
vietu ar1 dzeza un popularai miizikai;
e sekm¢g, lai Sada veida skolas iepemtu stabilu, nepiecieSamu vietu Latvijas miizikas
izglitibas sisteéma.

P&tijuma noris€m no festivalu dalibniekiem tika izveidota fokusgrupa (30 skoléni

un 30 skolotaji).
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3.2. Petijjuma datu apstrades un analizes rezultati SPSS videé

Balstoties uz zinatnieku atzindm par pasrealizaciju un darba autores skolénu
klaviersp€les apguvi veicinoSo praktisko darbibu, tika izveidotas anketas Nr.3 un Nr.4
(skat. 3. un 4. pielikumu), to aizpildija Latvijas visparizglitojoSo skolu ar padzilinatu
miizikas maciSanu 30 skolotaji eksperti (skat. anketu Nr.4, pielikums 4), 30 skoléni —
festivala dalibnieki, kurus izvelgjas par petijjuma fokusgrupu, un 30 Rigas 88. vidusskolas
skoléni, kurus izv€lgjas par pétijuma kontrolgrupu (skat. anketu Nr.3, pielikums 3).
Fokusgrupa tika ieklauti 12—14 gadu vecuma skoléni, kas parstavéja visas skolas —
festivala dalibniekus. Lai novérteétu klavierspéles apguves procesa veicinamu skolénu
pasrealizacijas veidosanas dinamiku aksiologiskas pieejas konteksta, mérjjumi tika veikti
divas reizes: 2004.gada sakotn&ja anket€Sana, situacijas izvert€Sanai. 2005. gada tika
izstradata un piedavata skolam klavierspéles apguves autorprogramma, péc kuras
klavierspéli apguva fokusgrupas skoléni. Kontrolgrupas skoléni turpindja apgit
klavierspeli, neizmantojot klavierspéles apguves autorprogrammu. 2008. gada —
anket€Sana un tas rezultatu apkopojums tika veikti otro reizi.

2008.-2009.m.g. tika veikta p€tijuma gaita iegiito divu mérijjumu datu apstrade,
analize un interpretéSana SPSS 16.0 for Windows datorprogramma. Balstoties uz A.
Lasmana ieteikumiem, datu apstradei tika izveidota kod&Sanas tabula ( 3.2.1. tabula), uz tas
pamata radita datu matrica (5.pielikums), tad tika defin€tas mainigo ipasSibas (Lasmanis,
2003).

Datu matrica katrs skoléns un eksperts tika apziméts ar savu kartas numuru (S1
lidz S30 un E1 Iidz E30). Mainigajiem dzp, vien, pat, drau, prof, atba, pec, imp, sav,
aka, mer, laik, grut, pasv, jutu, citu, kont pieskirtas piecas vertibas: 1 — atbilde Ja, 2 —

atbilde Drizak ja, 3 — atbilde Drizak né&, 4 — N¢, 5 — Nezinu (skat 3. un 4. pielikumu).
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3.2.1.tabula. Kodesanas tabula

Pasrealizaciju
veidojosie Klavierspéles apguves Mainigo kods Meérfjumu skala
komponenti aksiologiskas pieejas mainigie SPSS vide
(Kriteriji) (Raditdji)
Skoléna kods S 1 (IidzS _30) Nominala
Eksperta kods E 1(lidz E 30) Nominala
Velesanas apgit klavierspéli, dzp Kartas (rangu)
spelgjot populards vai dzeza
mizikas skandarbus
Velesanas apgit klavierspéeli, vien Kartas (rangu)
atskanojot vienalga kadu miziku
< Velesanas apgit klavierspéli, jo pat Kartas (rangu)
= atskanos to miziku, kura patiks
p-4 klausTtajiem
-E Velesanas apgut klavierspéeli, jo tad drau Kartas (rangu)
§ jutisies ieksgji parliecinosaks draugu
loka
Velesanas  veidot  klavierspéles prof Kartas (rangu)
tehniskas iemanas talakai
profesionalajai darbibai
Velesanas apgit klavierspéli, jo atba Kartas (rangu)
atbalsta klausTtaji
Velesanas iemacities atskanot uz pec Kartas (rangu)
klavierem miiziku peéc dzirdes
E Velesanas iegiit improvizesanas imp Kartas (rangu)
= iemanas uz klavierém
>
_g Velesanas izveidot savu sav Kartas (rangu)
é atskanojamo repertuaru
Patik akadémiska un tautas miizika aka Kartas (rangu)
Prot uzstadit un realizét mérki mer Kartas (rangu)
<
=y
'E Prot planot laiku laik Kartas (rangu)
‘=
gﬂ Prot parvarét macibu gritibas grut Kartas (rangu)
2
S': Prot veikt pasvertgjumu, un pasv Kartas (rangu)
korekcijas
~ Jutigums pret savam emocijam un jutu Kartas (rangu)
p vajadzibam — sensibilitate.
-é Piepem citus, kadi vini ir citu Kartas (rangu)
s =
§ Prot veidot kontaktus ont Kartas (rangu
N>

Anketas jautdjumu piemérotibas analizei (jautajumu analize) tika izmantota
Kronbaha — Alfa (Cronbach's Alpha) analize, kas nav statistiskas parbaudes tests, bet gan

palidz atlasit jautajumus anketam.
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3.2.2. tabula. Piemérotibas koeficienta interpretacija

Piemérotibas koeficienta vertiba | Interpretacija:

Lidz 0,2 Loti vaja piem&rotiba
Lidz 0,5 Vaja piemérotiba

Lidz 0,7 Normala piem@rotiba
Lidz 0,9 Augsta piemérotiba
Virs 0,9 Loti augsta piem&rotiba

3.2.2. tabula ir dots kopgjais piemérotibas koeficients Cronbach's Alpha, kura

nozimigumu interpreté tapat ka korelacijas koeficientu. Ja koeficienti ir <0.2, jautajumu

var izslégt no analizes. Tadiem jautdjumiem bieZi ir nelielas faktorslodzes.

3.2.3.tabula. Skolénu anketas jautajumu piemérotibas koeficients Cronbach's Alpha

v 1 = | = | = = 1 | = | ' | . 1 = 1 |
[Skoleni sakums Skoleni beigas
Reliability Statistics Reliability Statistics
Cronbach'|MN of tems
Cronbach'qM of ltems s Alpha
0a 17 07 17
ltern-Total Statistics lterm-Tatal Statistics
Scale Scale | Corrected|Cronbach' Scale Scale [ Corrected | Cranbachk'
Mean if | “arance |ltem-Total| s Alpha if Mean if | Variance [ltem-Total| = Alpha if
ltem if tem | Correlatio ltermn ltem if ltem | Correlatio ltem
Deleted | Deleted n Delated Deleted | Deleted n Deleted
dzp 457 a9 .3 04 0a dzpl 273 232 03 07
vign 47 0 114 4 05 0a vien] 246 246 03 07
pat 458 95 5 03 0a patl 268 2148 03 07
drau 45 2 99 4 03 0a draul 270 27 03 07
prof 453 a7 2 04 0a profl 263 205 03 07
atha 461 /0 0E 0a athal 268 208 03 07
pec A6 4 a9 8 04 na pec 270 220 03 07
imp 46 3 027 07 07 imp1 27 4 23A 03 07
Sav 45 8 948 0.4 0a gav] 271 223 05 07
aka A6 0 95 4 0z 0a akal 271 238 02 07
et 46 0 g3z 07 07 =14l 270 23,1 04 07
laik 458 [y 048 07 laik1 258 217 04 07
grut 46 1 a4 4 03 0a gruti 272 238 03 07
pasv 45 4 923 05 0a pasvi 270 2148 05 07
jutu 457 a0 2 0.4 0a jutul 272 23,2 04 07
city 46 2 934 03 0a citul 272 265 03 07
kont 46 6 95 3 04 0a kontl 272 244 03 07
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3.2.4.tabula. Skolotaju ekspertu anketas jautajumu piemeérotibas koeficients Cronbach's

Alpha
Eksperti sakums Eksperti beigas
Reliahility Statistics Reliahility Statistics
Cronbach'|M of ltems Cronbach'|M of ltems
s Alpha s Alpha
g 17 07 17
[tem-Total Statistics [tem-Total Statistics
Scale Scale | Corrected | Cronbach' Scale Scale | Corrected | Cronbach'
Mean if | “ariance [ltem-Total| s Alpha if Mean if | “ariance [ltem-Total| s Alpha if
[tem if ltern | Correlatio [tem [tem if ltern | Correlatio [tem

Deleted | Deleted n Deleted Deleted | Deleted n Deleted
dzp Cr=] 367 07 07 dzpl 252 243 0.4 07
wien 37k 514 05 (5] wien] 225 224 0.4 (5]
pat 37 h 397 05 g patl 2449 257 0.4 07
drau I7A A (I]5] 07 draul 2449 24 2 (1) 07
prof 36,4 398 0.4 g profl 242 221 03 07
atha I7A 417 03 (5] athal 247 228 03 07
pec 374 i) 05 g pect 260 247 03 07
irmp 37k B0 (1) 07 imp1 253 231 04 07
Say 373 400 0.4 g Savl 248 204 03 07
aka ] 44 1 01 (5] akal 2449 210 01 07
rmer 37 h 78 [N} 07 merl 247 242 05 07
laik 371 374 (1) 07 laik1 248 20R 03 07
gjrut 374 431 03 g grutl 260 228 03 07
pasv 372 407 04 (5] pasvl 2449 225 (1) 07
jutu Cr=] 4146 03 g jutul 2449 217 03 07
citu B0 400 (I]5] 07 citul 251 24 2 03 07
kont 3|0 440 03 g kont1 260 234 0.4 07

Tabula 3.2.3. un tabula 3.2.4. ir redzams, ka anketas jautadjumu piemérotibas
koeficents Cronbach's Alpha skolénu un ekspertu sakotngja anketésana ir 0,8, kas ir starp
normalo un augsto piemérotibas Iimeni. Skolénu un ekspertu otraja anket€Sana (beigas)
piemérotibas koeficients Cronbach's Alpha ir 0,7, kas atbilst normalajam piem&rotibas
Iimenim un apliecina jautajumu ticamibu.

Vienam anketas jautajumam — ,Man patik akadémiska un tautas miizika”
(mainigais aka) koeficients ir <0.2, un So jautajumu vargja izslégt no analizes, jo tadiem
jautajumiem biezi ir nelielas faktorslodzes. Bet tika nolemts atstat So jautajumu pétijuma
anketa, ieveérojot miuzikas daudzpusibas principu aksiologiskaja pieecja skolénu
klavierspéles apguve.

Kronbaha — Alfa koeficientam diapazons ir starp 0 un 1. Par normalu tika
uzskatita nozime 0,7 un augstak. Kronbaha — Alfa koeficients ir atkarigs no anketas
jautajumu daudzuma un to kvalitates. Koeficienta augsts nozimigums rada, ka anketas
jautajumu kopa ir pamatota. Anketas jautajuma izslégSanas gadijuma koeficients mainisies:
ja izslédzamais jautajums nav pretruna ar citiem anketas jautajumiem, Kronbaha — Alfa
koeficients samazinasies. Ja tiks izslégti anketas jautdjumi, kuri nav saskana ar citiem

anketas jautagjumiem, Kronbaha — Alfa koeficients palielinasies. Sai gadijuma jautagjumam
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ar mainiga nosaukumu aka nav nozimigas ietekmes uz Kronbaha — Alfa koeficientu, tapéc
tas tika atstats anketas satura.

Datu analizes sakuma tika noskaidrots: iegtito datu merijjuma skala, cik izlases
analizetas, vai izlases ir atkarigas vai neatkarigas, vai empiriskais sadalijums atbilst vai
neatbilst normalajam sadalijumam; vai jalieto parametriskas vai neparametriskas

metodes (Lasmanis, 2003).

Lai noteiktu empiriska sadalijuma atbilstibu/neatbilstibu normalajam un kadas

metodes, parametriskas vai neparametriskas, jalieto turpmak, tika izmantots
Kolmogorova—Smirnova tests (/-Sample K-S Test). Empiriska sadalijuma novirze no
normala sadalijuma tiek uzskatita par bitisku, ja signifikance p (nozimigums), jeb
Asymp. Sig. (2-tailed) ir mazaka par 0,05. Saskana ar Kolmogorova—Smirnova testa
rezultatiem (skat. 6. pielikumu), tika konstatéts, ka 32 gadijumos signifikance p
(nozimigums), jeb Asymp. Sig. (2-tailed) ir mazaka par 0,05, tatad Sajos gadijumos
empiriskais sadalfjums neatbilst normalajam sadalfjumam, tadgjadi turpmak bis
lietojamas neparametriskas metodes. Divos gadijumos signifikance p (nozimigums), jeb
Asymp. Sig. (2-tailed) ir lielaka par 0,05, tatad Sajos gadijumos empiriskais sadalijums
atbilst normalajam sadalfjumam, un turpmak ir ieteicams lietot parametriskas metodes,
bet ta ka ieglito datu merjjuma skala ir kartas jeb rangu skala, tad arT Sajos gadijumos

pétijuma tiks lietotas neparametriskas metodes (skat. 3.2.5. tabulu).

3.2.5. tabula. Kolmogorova—Smirnova testa (1-Sample K-S Test) rezultati

Mainiga Signifikance Empiriska Ieteicamas Petijuma lietojamas
Asymp.  Sig.  (2- sadalfjuma lietoSanai metodes metodes
kods . .
tailed) atbilstiba/neatbi
Istiba
normalajam
dzp 0,040 neatbilst neparametriskas neparametriskas
vien 0,004 neatbilst neparametriskas neparametriskas
pat 0,003 neatbilst neparametriskas neparametriskas
drau 0,040 neatbilst neparametriskas neparametriskas
prof 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
atba 0,003 neatbilst neparametriskas neparametriskas
pec 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
imp 0,011 neatbilst neparametriskas neparametriskas
sav 0,025 neatbilst neparametriskas neparametriskas
aka 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
mer 0,021 neatbilst neparametriskas neparametriskas
laik 0,072 atbilst parametriskas neparametriskas
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grut 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
pasv 0,014 neatbilst neparametriskas neparametriskas
jutu 0,081 atbilst parametriskas neparametriskas
citu 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
kont 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
dzpl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
vienl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
patl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
draul 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
profl 0,007 neatbilst neparametriskas neparametriskas
atbal 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
pecl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
impl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
savl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
akal 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
merl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
laik1 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
grutl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
pasvl 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
jutul 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
citul 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas
kont1 0,000 neatbilst neparametriskas neparametriskas

Lai gutu atbildi uz jautagjumu, vai klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas
konteksta sekmé skolénu pasrealizacijas veidoSanas dinamikas attistibu un cik bitiska ta ir,
ka arT pétijuma ticamibas un validitates nodro$inasanai, tiks lietota neparametrisko metozu
triangulacija, t.i., p€tijuma rezultati apkopoti ar tris metodém (skat. 3.2.6. tabulu).

3.2.6. tabula. Petijuma rezultatu apstrades neparametriskas metodes

Uzdevums

Salidzinamo izlaSu skaits un
atkariba

Neparametriska metode

Pétamas pazimes vertibas
nobides vertejums

2 atkarigas izlases

Vilkoksona W-tests (Wilcoxon
Signed Ranks Test)

Atskirbu noteikSana pétamas
pazimes ltmenit

2 neatkarigas izlases

Manna-Vitnija U-tests (Mann-
Whitney U)

Korelaciju
noteikSana

(sakaribu)

2 neatkarigas vai atkarigas
izlases

Spirmena korelaciju analize
(Spearman’s rho)
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Petijuma talakaja posma tiks aprakstiti katras metodes rezultatu apkopojumi.
Vilkoksona W-testa (Wilcoxon Signed Ranks Test) rezultati. Vilkoksona tests
ir tradicionala neparametriskd metode divu atkarigu izlaSu salidzinaSanai — pétijjuma
skolénu fokusgrupas viedoklu salidzinajums pirmaja un otraja anket€Sana (mérijjuma), un
ekspertu fokusgrupas viedoklu salidzinajums pirmaja un otraja anket€Sana (mérijjuma);
pétamas pazimes vértibas nobides noverte§jumam. Viedokli tika salidzinati péc promocijas
darba izvirzitajiem kriterijiem (skat. 3.2.1. tabulu):
1) motivacija;
2) radoSums;
3) paSorganizacija;
4) komunikacija.
Salidzinot divu atkarigu skolénu izlasu izteicienu anketas, ar Vilkoksona W testa
palidzibu var konstatét atSkiribu viedoklos, to starpa:

e izteicienus, kuriem p < 0,05, sauc par nozimigiem;
e izteicienus, kuriem p < 0,01, sauc par loti nozimigiem;

e izteicienus, kuriem p < 0,001, sauc par maksimali nozimigiem (Lasmanis, 2003).
Lietojot petijuma Vilkoksona W-testu, ir iegtiti $adi rezultati (skat. 3.2.7., 3.2.8.
tabulas):

3.2.7. tabula (1.,2.,3.,4.) AtSkiribas skolénu viedoklos divos merijumos (p&c kriterijiem)

1) Motivacija
Test Statistics
moiiacija
patl - pat profl - atha - dzpd - vier - draut -
ot atha dzp Vien drau
000069+ | 0 00055%= | 000291 003567 0,04070* 0,04901*
Azvmp. Sig. (2-tailed)
2) Radosums
Test Statistics
radosun s
pecT - impT -imp | savl - sav akal -
pec aka
001867+ [ 000040 | 0 00007 ** 007152
Asymp. Sig. [24ailed)
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3) Pasorganizdacija

Test Statiztics
PAS O ganZacija
merT - TaikT - Taile pazv - grutT-orut
mer pasy
Ssymp. Sig. (2- 0,00052* | 0,00033** | 000003 | 004069*
tailed)
4) Komunikdcija
Test Statiztics
Fomunikacija
JutuT - jutu T oot - ciu kontT -
kart
Asymp. Sig. (2- 0,00003%* | 0,00025%* | 000133
tailed)

Saskana ar 3.2.7. tabula apkopotajiem Vilkoksona W-testa rezultatiem, signifikances

(nozimiguma) vertiba p liecina, ka ir:
1. maksimali nozimiga atskiriba skolénu izteicienos starp mainigajiem:
e skolénu motivacija — patl-pat [p = 0,00069***], profl-prof [p = 0,00083***];

Secinam, ka apgustot klavierspéli aksiologiskas pieejas konteksta, skoléniem, spriezot
peéc kriterija motivacija raditaja patl-pat, izauga velésanas apgit klavierspéli, jo
atskanos to miziku, kura patiks klausitdjiem un, spriezot pec raditaja profi-prof, izauga

velesanas veidot klavierspéles tehniskas iemanas talakai profesionalajai darbibai .
e skolénu radoSuma — imp1-imp [p = 0,00040***]; savl-sav [p = 0,0001%**] ;

Secinam, ka, apgustot klavierspéli aksiologiskas piecjas konteksta, skoléniem, spriezot
péc kriterija radoSums raditaja impI-imp, izauga velesands iegiit improvizesanas iemanas
uz klavieréem un, spriezot péc raditaja savi-sav, izauga véléSanas izveidot savu

atskanojamo repertuaru.

e skolénu paSorganizacija — laikl-laik [p = 0,00033***]; pasvl- pasv [p =
0,00003***]; merl-mer [p= 0,00052%*]

Secinam, ka apgiustot klavierspéli aksiologiskas pieejas konteksta, skoléniem, spriezot péc
krit€rija paSorganizacija raditaja laikl-laik, uzlabojas prasme planot laiku, spriezot pec
raditaja pasvi- pasv, uzlabojas prasme veikt pasvertéejumu un ta korekcijas, spriezot péc

raditaja merI-mer, uzlabojas prasme uzstadit un realizét merki.
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e skolénu komunikacija — jutul-jutu [p = 0,00003***]; citul-citu [p = 0,00025***].
Secinam, ka, apgustot klavierspéli aksiologiskas pieejas konteksta, skoléniem, spriezot péc
kriterija komunikacija raditaja jutul-jutu, paaugstindjas jutigums pret savam emocijam un
vajadzibam — sensibilitate, spriezot p&c raditaja citul-citu, labpratak pienem citus, kadi vini
ir.

2. Loti nozimiga atskiriba ir starp mainigiem:

e motivacija — atbal-atba [p = 0,00291**] — paaugstinajas v€léSanas apgit
klavierspéli, jo atbalsta klausitaji;

e radoSuma — pecl-pec [p = 0,01867**] - paaugstinajas veléSanas iemacities atskanot
uz klavierém miiziku péc dzirdes;

e komunikacija — kont1-kont [p = 0,00133**] — uzlabojusies prasme veidot kontaktus
3. Nozimiga atskiriba ir starp:

e skolénu motivacija — dzpl-dzp [p= 0,03567*]; vienl-vien [p= 0,04070*]; draul-
drau [p= 0,04901*] - paaugstinajas veléSanas apgit klavierspéeli, sp€lgjot popularas vai
dzeza muzikas skandarbus; pazeminajas véléSanas apgiit klavierspéli, atskanojot vienalga
kadu miziku; paaugstingjas véléSanas apgiit klavierspéli, jo tad jutisies ieksgji
parliecino$aks draugu loka.

e skolénu paSorganizacija — grutl-grut[p= 0,04069*] — uzlabojusies prasme parvarét
macibu griitibas.

4. Nav nozimigas atSkiribas starp RadoSuma mainigajiem akal-aka [p= 0,07152] - patik
akadémiska un tautas miizika.

Spriezot péc Vilkoksona W-testa kriteriju raditaju rezultatiem, kuros ir vérojama
augosa dinamika, var secinat, ka klavierspéles apguve aksiologiskas pieejas konteksta
veicina skolénu pasrealizaciju.

Ekspertu fokusgrupas viedoklu salidzindjuma pirmaja un otraja ankete€Sana

(merjjuma) tika ieguti sadi rezultati (skat. 3.2.8. tabulu):



Atskiihas starp saloumu un beigam ekspertiem
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3.2.8.tabula. Atskiribas skolotaju ekspertu viedok]os divos mérijjumos

Test Statistics
dzpT - wienT - patt - pat draul - zavl - zav mert -
dzp vien drau mer
7 -3.81151 -4 39941 -3,991594 30245 -4 105941 -3,10805
Azymp. Sig. (2- 000009 0,00001 000007 0,00009 000004 000185
tailed)

[m]

Ekspertu viedoklu atSkiribas (skat. 3.2.8.tabulu) maksimali nozimigas ir ar1 kritérija
skolénu motivdcija, cetros mainigajos (raditajos): dzpl-dzp [p= 0,00009]; vienl-vien [p=
0,00001]; patl-pat[p= 0,00007]; draul-drau [p= 0,00009]; radosums — mainigajos sav1-sav
[p= 0,00004]; atSkiribas Joti nozimigas paSorganizacija — mainigajos merl-mer [p=
0,00188]. Pargjos mainigajos biitisku atskiribu nav.

Atklajot raditaju saturu, var konstatét, ka pec ekspertu viedokliem, skoléniem,
apgustot klavierspeli aksiologiskas pieejas konteksta, paaugstindjas veléSanas apgit
klaviersp€li, spé€l€jot popularas vai dzeza miizikas skandarbus; vé€léSanas apgiit
klavierspéli, jo atskanos to miiziku, kura patiks klausitajiem; véléSanas apgiit klavierspéli,
jo tad jutisies iek$€ji parliecinoSaks draugu loka, bet gan pazeminajas véléSanas apgit
klavierspeli, atskanojot vienalga kadu miiziku. Skoléni arT labpratak veido savu repertuaru,
ka arT labak prot uzstadit un sasniegt méerki.

Salidzinot skolénu un ekspertu fokusgrupu viedoklu atskiribas var secinat, ka
klaviersp€les apguve aksiologiskas pieejas konteksta veicina skolénu pasrealizaciju.

P&tijuma rezultati tika apkopoti arT ar Manna — Vitnija U-testu.

Manna — Vitnija U-testa (Mann-Whithey U-test) rezultati. Manna — Vitnija U-
tests (Mann-Whithey U-test) ir populara un izplatita neparametriska metode divu
neatkarigu izlasu salidzinaSanai, atSkiribu noteikSanai p&tamas pazimes Iimeni. Manna —
Vitnija U-testa rezultati SPSS vidé ietver $adus datus: abu izlaSu novérojumu skaitu,
rangu vidg€jas vertibas un rangu summu, testa veértibu U, kuru nosaka ar Manna — Vitnija
U-testu; abu rangu summu mazakas veértibas, kuras nosaka ar Vilkoksona W-testu; p
vertibu (Asymp.Sig.(2-tailed)), ja novérojumu skaits ir 30 vai lielaks par 30. Lietojot
pétijuma Manna — Vitnija U-testu, iegiiti rezultati att€loti 3.2.9. tabula. Saskana ar 3.2.9.
tabula apkopotajiem rezultatiem, var konstatét: signifikances (nozimiguma) veértibas p
liecina, ka pirmaja anket€Sana ir nozimigas atSkiribas starp skolénu un ekspertu

viedokliem:
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e motivdcijas krit€rija $ados raditajos:
- veleésanos apgit klavierspéli, spelejot dzeza vai popularas miizikas skandarbus: skolénu
atbildes sakuma par veleéSanos apgiit tiesi popularo vai dzeza muziku bija atturigakas par

ekspertu viedokliem;

- velesanos apgiit klavierspéli, atskanojot vienalga kadu miuziku: skoléenu muzikala

gaume sakotn€ji nebija noforméjusies;

- velésanos apgut klavierspéli, jo atskanos to miiziku, kas patik klausitajiem: skolénu
sakotngjas anketeSanas atbildes liecindja par to, ka argja motivacija tika vaji iesaistita
klaviersp€les apguves procesa.
® pasorganizdcijas krit€rija pasvertgjuma raditaja;
o fkomunikdcijas krit€rija raditaja jutigums pret savam emocijam un vajadzibam —
sensibilitate.
Pargjos krit€riju raditajos nozimigo atSkiribu skolénu un skolotaju ekspertu viedoklos
pirmaja anketéSana nav. legiitie dati apkopoti péc kriterijiem (skat. 3.2.9. tabulas
1.,2.,3.,4.):

3.2.9. tabula (1.,2.,3.,4.). Atskiribas starp skolénu un ekspertu viedokliem p&tijuma

sakuma (p€c kritérijiem)

1) Motivacija
motivacija
dzp vien pat prof atba drau

Mann-Whitney U 299 315,5 309,5 446,5 365 379
Wilcoxon W 764 780,5 774,5 911,5 830 803
Z -2,300 -2,089 -2,164 -0,058 -1,318 -1,209
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,021 0,037 0,030 0,954 0,188 0,212

2) Radosums

radoSums
pec imp sav aka

Mann-Whitney U 4245 4425 324 337
Wilcoxon W 889,5 907,5 789 844
Z -0,406 -0,115 -1,949 -1,209
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,685 0,909 0,051 0,227




3) Pasorganizacija

pasorganizacija

mer laik pasv grut
Mann-Whitney U 381 414 277 427
Wilcoxon W 846 879 742 892
Z -1,060 -0,547 -2,666 -0,394
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,289 0,584 0,008 0,679

4) Komunikdcija
komunikacija

jutu citu kont
Mann-Whitney U 292 343 378
Wilcoxon W 757 808 843
Z -2,406 -1,730 -1,171
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,016 0,084 0,241
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Apkopojot 2. mérfjuma (otras anketeSanas) rezultatus, kas giiti péc Cetru gadu

klavierspeles apguves aksiologiskas pieejas konteksta, kur pieméroti aksiologiskas

pieejas principi, tika secinats, ka atSkiribas starp skolénu un skolotaju viedokliem netiek

konstatetas (skat.3.2.10. tabulu).

3.2.10.tabula. Atskiribas starp skolénu un ekspertu viedokliem pétijuma beigas

dept | wiend

natl

praofl

athal

pect

impt | savl

merl | laik]

nasl

jutu

cit

kont?

draul

akal

grutt

Azymp. Sig. (2- 0423 | 0227
tailed)

0,051

0,661

0174

0,654

0,928 | 0,694

0,661 | 0,578

0,534

0,094

0102

0,243

0227

0,278

0186

Otras anket€Sanas rezultati liecina par to, ka skol€niem ir mainijusies viedokli

motivacijas kriterija raditajos veleSanos apgiit klavierspéli, izpildot dzeza vai popularas

miizikas skandarbus: skoléni, apgiistot klavierspeli péc klavierspéles autorprogrammas,

labprat un pirmkart apgtst dZeza vai popularas muzikas skandarbus, tapec ka viniem vairs

nav vienalga, kadu miziku atskanojot vini apgiist klavierspéli, jo vini grib atskanot to

miziku, kas patik klausitajiem. Saja sakara var secinat, ka skolénu aréja motivacija tiek

iesaistita klavierspéles apguves procesa.

Skoléniem ir mainijusies viedokli pasSorganizacijas kriterija jautajuma par

pasvertéjuma veikSanu, un sakara ar to ari ir izmainijies viedoklis komunikacijas kritérija

jautajuma par savu jiitu apzinasanu.

Visas §is izmainas liecina par klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas

konteksta efektivitati skolénu pasrealizacijas veicinasana.
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TreSa pétijuma izveleta triangulacijas metode ir Spirmena korelacijas analize
(Spearmen’s rho) un tas rezultati. Pastav dazadi korelacijas veidi. Lai izvéletos pareizo
metodi korelativas sakaribas cieSuma noteikSanai, janoskaidro mainigo lielumu mérjjumu
skalas un attiecibu veids starp mainigajiem lielumiem. Ja mainigie lielumi ir mériti kartas
jeb rangu skala (ka Saja pétijuma), tad lieto Spirmena rangu korelacijas koeficientu.
Spirmena korelacijas analize (Spearmen’s rho) ir neparametriska metode sakaribu
(korelaciju) noteikSanai starp pazimé€m. Lietojot pétijuma Spirmena korelacijas analizi,
iegiiti Sadi rezultati (skat. 3.2.11. tabulu). Korelacijas koeficients mainas robezas no -1 Iidz
+1, kas lauj novertet sakaribu cieSumu un virzienu — vai korelacija ir pozitiva vai negativa.
Korelacijas koeficientu apzimé ar r. Ja r 11dz +0,2, tad korelacija ir loti vaja, ja r 11dz +0,5,
tad korelacija ir vaja, ja r lidz £0,7, tad korelacija ir vidgja, ja r lidz +0,9, tad korelacija ir
augsta, r virs £0,9, tad korelacija ir loti augsta (Lasmanis, 2003).

Petijuma ir svariga otrda mérijuma mainigo korelacijas rezultatu analize
salidzinajuma ar pirma mérijuma mainigo korelacijas rezultatu analizi, t.i., kadas sakaribas
ir veicinajusas skolénu viedoklu izmainu, sekmé&jot skoléenu pasrealizacijas
priekSnoteikumu pilnveides pozitivo dinamiku (skat. 3.2.11. tabulu). Pétijuma uzskatama
par svarigu jebkuras nozimes korelacijas koeficienta esamiba, jo arml mazs korelacijas
koeficients atklaj paradibas tendenci.

3.2.11. tabula

Spirmena korelacijas analizes (Spearmen’s rho) rezultati (neatkarigas izlases)

Kriterijs 2. mérjjums Korelacijas 1. mérijums Korelacijas
koeficients koeficients
dzp1 — profl dzp — prof
; profl —dzpl 0,771(**) prof — dzp 0,399(*)
:.g dzpl —savl 0,412(*) dzp — sav 0,232
§ profl — citl 0,538(**) prof — cit 0,049
draul — patl 0,410(*) drau — pat 0,376(*)
savl — dzpl 0,412(*%) sav — dzp 0,232
imprl — grutl 0,448(%) impr — grut 457(**)
imprl — pasvl korelacijas nav impr — pasv 0,439(*)
’§ imprl — laikl korelacijas nav impr — laik 0,657(**)
E pecl —pasvl 0,404(%) pec — pasv korelacijas nav
pecl — laikl 0,383(*%) pec — laik 0,242
savl —laik1 0,578(**) sav — laik 0,387(%)
akal — grutl 0,023 aka — grut 0,379(*)
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pasvl —imprl korelacijas nav pasv — impr 439(*)
pasvl —jutul 0,416(*) pasv —jutu 0,072
pasvl —merl korelacijas nav pasv — mer 0,389(*)
pasvl —kont1 0,100 pasv — kont 0,564(**)
pasvl — grutl pasv — grut
grutl — pasvl 0,475(*) grut — pasv 0,255
B, laik1 — grutl laik — grut
.E grutl — laik1 0,089 grut — laik 0,538(**)
=
S grutl — vienl 0,057 grut — vien 0,387(*)
(=]
£ grutl — imprl 0,448(*) grut — impr 0,457(*)
grutl —akal 0,023 grut — aka 0,379(*)
merl — grutl mer — grut
grutl — merl 0,233 grut — mer 0,609(**)
laik1 — pecl 0,389(%) laik — pec 0,242
laikl — savl 0,578(**) laik — sav 0,387(*)
laikl — imp1 korelacijas nav laik — imp 0,657(**)
:% jutul — pasvl 0,416(*) jutu — pasv 0,072
5]
=
E citul — profl 0,538(**) citu — prof 0,049
£
§ kontl — pasvl 0,100 kont — pasv 0,564(**)

Saskana ar 3.2.11. tabula apkopotajiem Spirmena korelacijas analizes rezultatiem,

var secinat, ka ir statistiski nozimigas sakaribas starp vairakam izlasém, piemé&ram, ir loti

vaja korelacija starp neatkarigajam izlasém:

motivacijas 1. meérjjuma raditajos — dzp — sav, prof — cit;

radoSuma 1. mérijuma raditajos — sav — dzp, pec — laik;

radoSuma 2. mérijuma raditajos — akal — grutl;

pasorganizacijas 1. mérijjuma raditajos — pasv —jutu,; pasv — grut,; grut — pasv; laik —
pec;

pasSorganizacijas 2. mérfjuma raditajos — pasvl — kontl; laikl — grutl; grutl — laikl;

grutl —vienl; grutl — akal; grutl —merl; merl — grutl;

komunikacijas 1. mérfjuma raditajos — jutu — pasv, citu — prof;

komunikacijas 2. mérijuma raditajos — kontI— pasvi.

Ir vaja korelacija starp neatkarigajam izlasém:
motivacijas 1. mérijuma raditajos — dzp — prof; prof — dzp, drau — pat;

motivacijas 2. meérijuma raditajos — dzpl — savl,; draul — patl;
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e radoSuma 1. mérfjuma raditajos — impr — pasv, sav — laik; aka — grut;

o radoSuma 2. mérijuma raditajos — savl —dzpl; imprl — grutl; pecl — pasvl; pecl —
laikl;

e paSorganizacijas 1. mérijuma raditajos — pasv — impr, pasv — mer, grut — vien, grut
— impr; grut — aka, laik — sav;

e paSorganizacijas 2. mérfjuma raditajos — pasvl —jutul; grutl — pasvl; pasvl -
grutl; laikl — pecl; grutl — imprl;

e komunikacijas 2. mérijjuma raditajos — jutul — pasvli.

Ir vid&ja korelacija starp neatkarigajam izlasém:
e motivacijas 2. mérfjuma raditajos - profl — citl;
e radoSuma 1. mérjjuma raditajos — impr — grut, impr — laik;
e radoSuma 2. merijuma raditajos - savl — laikl;
e paSorganizacijas 1. mérijuma raditajos — pasv —kont, grut — laik; laik — grut; grut —
mer, mer — grut, laik — imp,
e paSorganizacijas 2. mérjjuma raditajos - laik1 — savl;
e komunikacijas 1. merijuma raditajos — kont — pasv;

e komunikacijas 2. meérijjuma raditajos — citul — profl.

Ir augsta korelacija starp neatkarigajam izlasém:

e motivacijas 2. merijjuma raditajos - profl - dzpl, dzpl - profl.

Izanalizgjot skolénu fokusgrupas divu mérjjumu Spirmena korelaciju rezultatus,
var atzimét ka galveno pozitivo dinamiku korelacijas koeficienta izaugsmi lidz sakaribu
augstas nozimes (no 0,399(*) lidz 0,771(**)) skolenu vélme apgiit klavierspeli talakajai
profesionalajai darbibai, saistot apguvi ar dZeza un popularas mizikas atskanoSanu. Tas
nozimé, ka istenojot klavierspéles autorprogrammu, kura balstita uz skolenu, sabiedribas
un klavierspéles apguves vertibam, tika sekméta skolénu pasrealizacijas veidoSanas
pozitiva dinamika. Motivacijas kriteérija izaudzis korelacijas koeficients starp skoleénu
velmi saistit klaviersp€li ar turpmako profesionalo darbibu un komunikaciju, pienemot
citus tadus, kadi vini ir (no 0,049 Iidz 0,538(**)), kas tika veicinats, 1stenojot skolénu
iesaistisanu vertiborientétaja muzikalaja komunikdacija.

Radosuma krit€rija ietvaros tika secinats, ka skoléni vélas veidot savu atskanojamo
repertuaru, saistot to ar dZzeza un popularas miizikas apguvi, kas pirmaja merijuma korele

loti vaji (0,412(*) pret 0,232 — pirmaja mérijjuma). ST skolénu vélme tika sekméta ar
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skoléna subjektivas pieredzes iesaistiSanu klavierspéles mdcibu procesa. Jaatzimé, ka
pirmaja mérijjuma ir videja korelacija starp skolénu velmi iegiit improvizéSanas iemanas un
laika planoSanu, t.i., skolénu domas par improvizaciju tika saistitas ar laika ietilpigumu,
turklat otraja merijuma korelacijas starp Siem mainigajiem nav (0,657(**) pret ,,korelaciju
nav”’). Tas nozim¢, ka autorprogrammas 1stenosanas laika skol€ni, apgiistot improvizésanas
pamatus, prot organizét So klavierspéles darbibu. Otra mérijuma dati liecina, ka skoléni
labprat laiku veltitu sava atskanojama repertuara izveidei (0,578(**), bija 0,387(*)).

Lielas izmainas skolénu atbildés péc Spirmena korelacijas analizes tika secinatas
péc kritérija pasorganizacija. Otra mérijuma korelacijas koeficienti norada uz to, ka, ja
pirmaja mérjjuma skoléni saista pasveérte§jumus ar mérka uzstadiSanu (0,389(*)pret
»korelaciju nav”) un kontaktu izveidosanu (0,564(**) pret 0,100), tad otraja mérijjuma
skoléni savu pasveértejumu saista vairak ar savu jutu izzinasanu (0,416(*) pret 0,072) un
griitibu parvaréSanu (0,475(*) pret 0,225). Loti nozimiga izmaina 1. un 2. mérjjuma
korelacija notika starp akademiskas muzikas apguvi un griittbu parvaréSanu (sakuma
0,379(*) pret 0,023 beigas) un gritibam mérka uzstadisana un realizé$ana, kas ir noverstas
péc autorprogrammas apgusanas (sakuma 0,609(**) pret 0,233). Var secinat, ka skoléniem,
apgtistot ne tikai akadémisko, bet gan vairak popularo un dzeza miiziku, jitot klausitaju
atbalstu, v€loties veidot savu atskanojamo repertuaru, nav griitibu ar mérka uzstadiSanu, jo
atbildés acimredzama vélme veidot klavierspéles tehniskas iemanas talakai profesionalajai
darbibai, zinot, kadu miiziku vé€las atskanot. Tas liecina par skolénu pasrealizacijas
veidoSanos.

Komunikdcijas kriterija atbilzu analize secina, ka skoléni, respektgjot citus, vélas
veidot klavierspéles tehniskas iemanas talakai profesionalajai darbibai (0,538(**) pret
0,049). Konstatgjam, ka Spirmena korelacijas analizes rezultata tika secinata pozitiva
attistibas dinamika visos cetros kriterijos: motivacijas, radosuma, pasorganizacijas un
komunikdcijas.

Noslédzot triangulacijas metodes rezultatu aprakstu, secinats, ka ir giita atbilde —
klavierspéles apguve aksiologiskas picejas konteksta veicina skolénu pasrealizacijas
dinamikas attistibu. Pétijuma ticamiba un validitate nodroSinata ar neparametrisko metozu

triangulaciju.



112
3.3. Aprakstosa statistika

Pamatojoties uz pétijuma giitajiem mérjjumu datiem par klavierspéles apguves
aksiologiskas pieejas konteksta efektivitati skolénu pasrealizacijas veicinasana, apkopojot
skolénu fokusgrupas (30 skoléni) un kontrolgrupas (30 skoléni) anketéSanas rezultatus,
izveidota $ada fokusgrupas skolénu un kontrolgrupas skolénu aprakstosa statistika (skat.
tabulas 3.3.1. [idz 3.3.15. un att€lus 3.3.1. lidz 3.3.6.).

Aprakstosas statistikas datu rezultatu salidzinos$as analizes pétijuma 3.3.sadala
Aprakstosa statistika tiks izklastitas tr1s dalas:

1) skolenu fokusgrupas atbilzu pétijuma rezultati,
2) skolénu kontrolgrupas atbilzu pétijuma rezultati;
3) abu skolénu grupu atbilzu izmainu dinamikas salidzino$a aprakstosa statistika.

1) Skolenu fokusgrupas atbiliu pétijuma rezultatu analize. Pirmas un otras
anket€Sanas rezultatu iegiitie dati tiek analizéti salidzinajuma, tapéc raditaji tabulas
ierakstiti divas reizes, piemeram: dzp-dzpl. Analizei nemti ltmenu Ja un Drizak ja
biezumi. Sadalas tabulas un attelos ir atspogulotas skolénu, kas anketas atbild&ja ar Itmeni
Ja un Drizak ja, skaita izmainas. Rezultati apkopoti tabulas un att€los pec kriterijiem.

Pirmais kriterijs — Motivacija, kura iedalas izzinoSaja un panakumu sasniegSanas

(skat. 3.3.1. tabulu).

3.3.1. tabula. Fokusgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un limenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — Motivacija (izzinosa)

Kriteérijs Motivacija izzinosa. Fokusgrupa

Nr. Raditaji
\

pk. . dzp dzpl vie viel pat patl
Limeni
1.| Ja
4 13% 25 84% 15 50% 0 0% 3 10% 12 40%
2. | Drizak
ja 8 27% 4 13% 8 27% 0 0% 9 30% 16 54%
Kopa 12 40% 29 97% 23 77% 0 0% 12 40% 28 94%
3. | Drizak
ne 6 17% 0 0% 5 17% 2 7% 4 13% 0 0%
4.| Ne
3 3% 0 0% 1 3% 26 86% 14 47% 0 0%
5.| Nezinu

9 3% 1 3% 1 3% 2 7% 0 0% 1 3%

Pavisam kopa 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100%

Saskana ar 3.3.1. tabula apkopoto aprakstoSo statistiku, var secinat, ka skoleénu
1zzinoSa ieks$€ja motivacija apgut klaviersp€li ir attistijusies un ir konstatta pozitiva
dinamika (skat. 3.3.1. tabulu un 3.3.1. attélu ) atticksm€ pret popularas un dzeza miizikas

apguvi — no atbilzu ,,ja” vai ,,drizak ja” kopuma 40% (dzp) lidz 97% (dzpl), sakara ar to
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skoléniem vairs nav vienalga, ar kadu miziku vini apgist klavierspéli — no 77% (vie) lidz
0% (viel). Skolénu izzinos$a ar&ja motivacija arl ir paaugstinajusies, ta ka skoléni labpratak
vélas apgut klavierspéli, jo atskanos muziku, kas patiks klausitajiem — no 40% (pat) 1idz
94% (patl).

Sakara ar skolénu izzino$as motivacijas raditaju rezultatiem, attistijusies ari

skolénu panakumu sasniegSanas motivacija (skat. 3.3.2. tabulu).

3.3.2. tabula. Fokusgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un Iimenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — Motivacija (panakumu sasniegSanas)

Kriterijs Motivacija panakumu sasniegSanas. Fokusgrupa
Nr. Raditaji
p.k. T~ drau draul prof profl atba atbal
Limeni
1| Ja
1 3% 14 47% 0 0% 9 30% 4 13% 17 57%
2 | Drizak
ja 5 17% 13 43% 2 7% 10 33% 9 30% 10 33%
Kopa 6 20 27 90% 2 7% 19 63% 13 43% 27 90%
3 | Drizak
né 4 13% 2 7% 11 36% 7 23% 7 23% 0 0%
4 | Ne
15 50% 1 3% 15 50% 2 7% 10 34% 0 0%
5 | Nezinu
5 17% 1 3% 2 7% 2 7% 0 0% 3 10%
Pavisam kopa 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100%

Skoléni anketas apgalvoja, ka jutas parliecinosaki draugu loka — no 20% (drau)
1idz 90% (draul), jut, ka vinu klavierspéli atbalsta klausitaji — no 43% (atba) lidz 90%
(atbal). Sekméta skolénu velesanas apgut klavierspéli talakajai profesionalajai darbibai —
no 7% (prof) lidz 63% (prof1). Skoleénu pasrealizacijas veicinaSana ir loti zZimigs raditajs.

Attela 3.3.1. ir atspogulotas skolénu skaita izmainas atbild€s kritérija Motivacija

(1zzinosa).
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Kritérijs: motivacija (izzinosa iek$éja)
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3.3.1. attéls. Skolénu divu meérijjumu atbilZzu skaita izmainas izzino$aja motivacija

Pec 3.3.1. attela fiks€tajiem datiem var konstatét, cik liela méra (no 12 skoléniem
pétijuma sakuma Iidz 27 beigas) ir attistijusies skolénu klavierspéles apguves procesa
veélme spélét dzeza un popularas miizikas skandarbus (dzp-dzpl). Pétijuma sakuma 22
skoléniem bija vienalga, kada stila miuziku sp€lét, bet pétijuma beigas, apgistot
klavierspeli aksiologiskas pieejas konteksta, tadu skolénu vairs nav (vie-viel). Ir
attistijusies skolénu véléSanas spelét miiziku, kura patiks klausitajiem: pétijuma sakuma ta

bija 12 skoléniem, beigas — 28 (pat-patl).

Kritérijs: motivacija (pandkumu sasniegSanas)
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3.3.2.attels. Skolénu divu mérjjumu atbilzu skaita izmainas panakumu sasniegSanas

motivacija

3.3.2. att€la verojama pozitiva dinamika, kas atspogulo to, ka vairak skolénu (no 6

bérniem pétijuma sakuma lidz 27 bérniem pétijuma beigas) vélas apgiit klavierspéli, lai
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justos parliecinoSak draugu loka (drau-draul). Sakuma tikai 2, bet beigas jau 21 skoléns
izteica veleéSanos veidot klavierspéles tehniskas iemanas talakajai profesionalajai darbibai
(prof-profl). Tas ir viens no nozimigakajiem raditajam, kas liecina par to, ka klavierspéles
apguve aksiologiskas pieejas konteksta veicina skolénu pasrealizaciju. Visbeidzot,
klausitaju atbalstu juta p&tijuma sakuma 13 skoléni, bet petijuma beigas — 27 skoléni (atba-
atbal).

P&c kriterija radosums ari var secinat pozitivas dinamikas augSupeju skoleénu

viedoklu izmaina par klavierspéles apguves saturu (skat. 3.3.3.tabulu).

3.3.3. tabula. Fokusgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un limenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — RadoSums

Kriterijs RadoSums. Fokusgrupa
Nr. Raditaji
pk. T~ pec pecl impr impr1
Limeni
Ja 8 27% 19 | 63% 10 | 33% 25 | 84%
2. Drizak 14 | 47% 8 27% 8 27% 14 | 13%
ja
Kopa 20 | 77% 27 | 90% 18 | 60% 39 | 97%
3. Drizak 1 3% 2 7% 6 20% 1 3%
ne
4. Ne 1 3% 0 0% 0 0% 0 0%
5. Nezinu 6 20% 1 3% 6 20% 0 0%
Pavisam kopa
30 | 100% |30 | 100% | 30 | 100% | 30 | 100%

Vispirms ir jaatzimé, ka skoléniem sak veidoties vértiborientéta atticksme, jo
viniem nav gritibu ar apgalvojumu izvertéSanu, sniedzot konkréto atbildi. Uz to norada 0%
atbilzu limeni ,,nezinu” par improvizacijas apguvi (imprl) un sava repertuara izveidi
(savl). Skoleni labpratak velas iemacities atskanot muziku péc dzirdes (no 74% (pec)
skolénu pétjjuma pirma mérjjuma rezultatos [idz 90% (pecl) otra mérijuma rezultatos,
ieglit improvizesanas iemanas (no 60% (impr) petijuma sakuma lidz 90%(impri) petijjuma
beigas.

Tabula 3.3.4. atspoguloti kritérija RadoSums raditaju ,savs repertuars” un

,,akadémiska miuizika” skolénu atbilzu rezultatu biezums.
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3.3.4. tabula. Fokusgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un Iimenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — RadoSums

Kritérijs RadoSums. Fokusgrupa
Nr. Raditaj
pk. [T~ sav savl aka akal
Limeni
1. Ja 2 7% 16 54% 6 20% 17 | 57%
2. Drizak |7 23% 13 43% 14 | 46% 12 | 40%
ja
Kopa 9 30% 29 97% 20 66% 29 | 97%
3. Drizak | 8 27% 1 3% 5 17% 1 3%
ne
4. Ne 13 | 43% 0 0% 5 17% 0 0%
5. Nezinu | 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Pavisam kopa 30 | 100% | 30 100% | 30 100% | 30 | 100%

Izveidot savu repertuaru — pozitivu atbilzu skaits izmainijies no 30% (sav) lidz
97% (savl). Pozitiva dinamika skolénu attieksmé pret akadémisko muziku (no 66% (sav)
11dz 97%(sav1)) liecina par skolénu daudzpusigu interesi pret miziku.

Augosa dinamika skolénu viedoklu attistiba par klavierspéles saturu ir redzama

3.3.3.attela.

Kritérijs: radoSums
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3.3.3. attéls. Skoleénu divu merijjumu atbilzu skaita izmainas péc kriterija radoSums

Atbilzu ,,ja” skaits ir izaudzis no 8 (pec) lidz 19 (pecl) skolénu atbild€s par
véleéSanos iemacities atskanot uz klavierém muziku péc dzirdes, no 10 (impr) lidz 25
(imprl) pieaudzis skolénu skaits, kas v€las iegiit improvizéSanas iemanas uz klavierém.
Savu uz klavierém atskanojamo repertuaru gribétaju skaits ir izaudzis no 2 (sav) skoléniem

petijuma sakuma Iidz 16 (savl) skoléniem pétijuma otraja merjjuma. Ari akadémiskas
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miuzikas skandarbus ieklaut sava repertuara otraja merijjuma ir izvel€jusies vairak skolénu
(no 6 (aka) sakuma lidz 17 (akal) pétijuma beigas). Tas liecina, ka skoléni, apgtstot
klavierspeli aksiologiskas pieejas konteksta, kluvusi parliecinataki par savam spgjam
klaviersp€lg.

Apkopojot atbilzu rezultatus pec krit€rija pasorganizdacija, secinam ari pozitivo

dinamiku (skat. 3.3.5. un 3.3.6. tabulas).

3.3.5.tabula. Fokusgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un limenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — PaSorganizacija

Kritérijs PaSorganizacija. Fokusgrupa

Nr. Raditaji

pk. [T~ mer merl laik laik1
Limeni

1. Ja 5 17% 16 53% 3 10% 14 | 47%

2. Drizak 9 30% 14 | 47% 5 17% 12 | 40%
ja

Kopa

3. Drizak 7 23% 0 0% 14 46% 4 13%
ne

4. Ne 3 10% 0 0% 8 27% 0 0%

5. Nezinu 6 20% 0 0% 0 0% 0 0%

Pavisam kopa 30 | 100% 30 100% | 30 100% | 30 | 100%

3.3.6.tabula. Fokusgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un Iimenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — PaSorganizacija

Kriterijs PaSorganizacija. Fokusgrupa
Nr. Raditaji
p.k. T~ grut grutl pasv pasvl
Limeni
1. Ja 4 13% 20 67% 1 3% 20 | 67%
2. Drizak 16 | 54% 10 33% 8 27% 8 26%
ja
Kopa
3. Drizak 1 3% 0 0% 3 10% 2 7%
ne
4. Ne 1 3% 0 0% 13 43% 0 0%
5. Nezinu 8 27% 0 0% 5 17% 0 0%
Pavisam kopa 30 | 100% 30 100% | 30 100% | 30 | 100%

Jaatzime, ka ir mainijusas skolénu atbildes par mérka uzstadiSanas prasmi (no

skolénu atbilzu 47% (mer) uz 100%(merl)), laika planoSanas prasmi (no 27% (laik) uz
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87% (laikl)), griitibu parvaréSanas prasmi (no 67% (grut) uz 100%(grutl)) un prasmi veikt

pasvertgjumu (no 30% (pasv) uz 93%(pasvi)) (skat.3.3.5. un 3.3.6. tabulas).

Skolénu paSorganizacijas prasmju attistibas augosa dinamika labi redzama 3.3.4.

attela.: tas atspogulojas meérka uzstadiSana (mer-merl), laika planoSana (laik- laikl),

macibu griitibu parvaréSana (grut-grutl) un prasmé veikt paSveért§jumu, péc tam izdarot

korekcijas (pasv-pasvi).

25

Limeni (skolénu skaits)
N
o

(&2}

Kritérijs: pasorganizacija

-
o
L

-
o
L

T
T
I 4 Ja
» T .
3 = » T .. Drizak ja
; §* : § : 4 Drizak né
’ T4 4 T N " Ne
- ’ T4 4 - ) . Nezi
4 A T P I N 2. ezinu
+ T ¢y - D 4N
1 ¥ MTd D 4N
= /0 A=t (=2 4y
= A= L D N
¥ N o . I LAY
TN b EL AL N B
mer mer1 laik laik1 grut grut1 pasv  pasvi

Raditaji

3.3.4. attéls. Skolenu divu merijjumu atbilzu skaita izmainas péc kriteérija Pasorganizacija

Ka pozitiva paradiba jaatzimé tas, ka otra meérfjuma rezultatos kriterija

pasorganizdacija limeni ,,nezinu” neuzrada neviens skoléns. Tas nozimé, ka, apgustot

klavierspeli aksiologiskas piecjas konteksta, skoléniem ir izveidojuSas paSorganizacijas

prasmes. Tas ir biitisks skolénu pasrealizacijas veidoSanas rezultats.

Atbilzu rezultatu analizi péc kritérija komunikdacija atspoguloti 3.3.7. tabula.

3.3.7.tabula. Fokusgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un limenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — Komunikacija

Kriterijs Komunikacija. Fokusgrupa
Nr. Raditaji
pk. | T~ jutu jutul citu citul kont kont1
Limeni
1. Ja 6 20% |22 | 73% |6 20% | 21 70% |5 17% | 17 | 57%
2. Drizak | 4 13% | 8 27% |13 | 43% |9 30% |16 | 53% | 12 | 40%
ja
Kopa
3. Drizak | 6 20% | 0 0% 3 10% | 0 0% 8 27% | 1 3%
ne
4. Ne 8 27% | 0 0% 2 7% 0 0% 0 0% 0 0%
5. Nezinu | 6 20% | 0 0% 6 20% | 0 0% 1 3% 0 0%
Pavisam kopa 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 | 100% | 30 | 100%
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Secinot pozitivo dinamiku, jaatzime, ka ir mainijusas skolénu atbildes par
veleésanos izprast savas jutas (no 33% uz 100%), prasmi pienemt citus, kadi vini ir (no 63%
uz 100%) un prasmi veidot kontaktus (no 70% uz 97%). Analiz&jot pasorganizacijas un
komunikdacijas Kkrit€rijus ir nepiecieSams atzimét, ka atbilzu rezultatos ir konstat§jamas ar1
skolénu augosas personibas psihologiskas izmainas atticksmé pret savam jatam, pret citiem
cilvekiem un pret kontaktu ar citiem cilvékiem izvedi.

3.3.5. attela ir redzams, ka skolénu atbilzu otra mérijuma rezultatos (jutul, citul)
nav negativo atbilzu, raditaja kont! ir viena atbilde ,,drizak ne”. Ar1 komunikacijas raditaja
ietvaros skoléni, kuru klavierspéles apguves process notika aksiologiskas pieejas
konteksta, savas atbildés neuzrada Itmeni ,,nezinu”, jo ir redzama attistiba jutiguma pret

savam emocijam un vajadzibam, citu cilvéku pienemsana, kadi vini ir, un prasmé veidot

kontaktus.
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3.3.5. attéls. Skolénu divu meérijjumu atbilzu skaita izmainas péc kriterija

komunikacija

Petijuma aprakstosas statistikas nakamaja posma pieversisimies skolénu
kontrolgrupas atbilzu uz anketas jautajumiem rezultatiem.

2) Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguve risinajas arpus aksiologiskas
pieejas konteksta, un tika noverota pétijuma ietvaros vienlaikus ar fokusgrupas skoléniem
no 2004.gada, kad tika veikta pirma anket€Sana un iegtti sakotn&jie rezultati, lidz
2008.gadam, kad tika apkopoti p&tjjuma nobeiguma rezultati.

P&tijuma pirmais kritérijs — skolénu klaviersp€les apguves motivacija. Ta pétijuma

ir iedalita izzino$aja un panakumu sasniegSanas.
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3.3.8.tabula. Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un Iimenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — Motivacija (izzinosa)

Kriterijs Motivacija izzinosa. Kontrolgrupa
Nr. Raditaji
p.k. - dzp dzpl vie viel pat patl
Limeni
6.| Ja
3 10% 14 47% 15 50% 16 54% 3 10% 6 20%
7. | Drizak
ja 9 30% 8 27% 3 10% 4 13% 9 30% 10 34%
Kopa 12 40% 22 74% 18 60% 20 67% 12 40% 16 54%
8. | Drizak
né 5 17% 4 13% 5 17% 2 7% 4 13% 7 23%
9. Ne
4 13% 3 10% 1 3% 8 27% 10 34% 6 20%
10| Nezinu
9 30% 1 3% 6 20% 0 0% 4 13% 1 3%
Pavisam kopa 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100%

Apkopojot 3.3.8. tabula atspogulotos rezultatus, var secinat, ka skoléni, kliistot
pétijuma gaita par Cetriem gadiem vecaki, otraja anketéSanas reize€ (nobeiguma anketéSana)
izsaka véléSanos apgit klavierspéli ar dzeza un popularas miizikas skandarbiem: atbilzu
”ja” un ,drizak ja” rezultati raditdjos dzp-dzpl izmainijas no 40% uz 67%. Turklat,
analizgjot atbilzu rezultatus raditaja, kas atspogulo skolénu v€lmi apgiit klavierspéli,
atskanojot vienalga kadu miiziku (vie-viel), jasecina, ka tie ir maz izmainijusies: no 60%
pirmaja mérjjuma lidz 67% otraja (nobeiguma) mérjjuma. No 20% lidz 34% ir izaudzis

skolenu ,,ne&” un ,,drizak ne” atbilzu skaits.

3.3.9.tabula. Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un Iimenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — Motivacija (panakumu sasniegSanas)

Kriterijs Motivacija panakumu sasniegsanas. Kontrolgrupa
Nr. Raditaji
p.k. - drau draul prof profl atba atbal
Limeni
1 | Ja
1 3% 5 17% 0 0% 0 0% 10 34% 6 20%
2 | Drizak
ja 5 17% 5 17% 1 3% 2 7% 9 30% 6 20%
Kopa
3 | Drizak
né 14 46% 14 46% 11 37% 11 36% 6 20% 10 34%
4 | Ne
5 17% 6 20% 12 40% 9 30% 0 0% 5 17%
5 | Nezinu
5 17% 0 0% 6 20% 8 27% 5 17% 3 10%
Pavisam kopa 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100% | 30 100%
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Peéc kontrolgrupas skolénu panakumu sasniegSanas motivacijas raditaju rezultatu
(skat. 3.3.9.tabulu) analizes var secinat, ka, nedaudz izmainoties atbilzu skaitam
procentuali, raditaju rezultati, kas atspogulo v&lmi apgiit klavierspéli, lai justos
parliecinoSak draugu loka (20% drau uz 34% draul) un vélmi veidot klavierspéles
tehniskas iemanas talakajai profesionalajai darbibai (1% prof uz 2% profl), tomer ir
zemaki par 50%, t.i. kontrolgrupas skolénu vairakums neklust vairak motivets apgit
klavierspéli. IpaSi svarigi atzimét klausitaju atbalsta raditaja rezultatus. Skoléni, kuri
apguvusi klavierspéli arpus aksiologiskas picejas konteksta, atbildés uzrada negativo
dinamiku: no 64% atba vz 40% atbal. Var secinat, ka kontrolgrupas skoléni, apgiistot
klavierspéli vienalga ar kada repertuara palidzibu, nejiit klausitaju atbalstu.
Kontrolgrupas skolénu atbilzu rezultatu analize péc kriterija radosums veikta,
apkopojot Cetru raditaju: ,,spéle péc dzirdes”, ,,v€lme apgiit improvizéSanas iemanas”,
,Ve€lme veidot savu repertuaru” un ,interese pret dazada stila miziku, tai skaita

akadémisko”, rezultatus (skat. 3.3.10. un 3.3.11. tabulas).

3.3.10.tabula. Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un [imenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — RadoSums

Kritérijs RadoSums
Nr. Raditaji
p.k. Limen: pec pecl impr imprl
1. Ja 8 27% 10 | 33% 8 27% 9 30%
2. Drizak | 10 | 34% 11 | 37% 10 | 33% 7 23%
ja
Kopa 18 | 61% 21 | 70% 18 | 60% 16 | 53%
Drizak |5 17% 1 3% 5 17% 3 10%
ne
4. Ne 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
5. Nezinu | 7 23% 8 27% 7 23% 11 | 37%
Pavisam kopa 30 | 100% | 30 | 100% | 30 | 100% | 30 | 100%

Apkopojot pozitivo atbilzu ,ja”, ,drizak ja” rezultatus, var secinat, ka
kontrolgrupas skoléniem ir attistijusies pozitiva atticksme pret spéli péc dzirdes (no 61%
pec lidz 70% peécl), tomér, bez IpaSas uzmanibas klavierspéles apguves programmas
satura, v€lme ieglit improviz€Sanas iemanas, kas atspogulojas raditaja impr-imprl ir

samazinajusies: 60% Iidz 53% (skat. 3.3.10. tabulu).
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3.3.11.tabula. Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un Iimenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — RadoSums

Kritérijs RadoSums
Nr. Raditaji
p-k. sav savl aka akal
Cimenj
L. Ja 3 10% | 8 27% 6 20% 8 27%
2. Drizak |7 23% | 8 27% 10 33% 12 | 40%
ja
Kopa 10 | 33% | 16 | 54% 16 53% 20 | 67%
3. Drizak 10 |33% |7 23% 5 17% 5 17%
ne
4. Ne 5 17% | 0 0% 5 17% 1 3%
5. Nezinu |5 17% | 7 23% 4 13% 4 13%
Pavisam kopa 30 100 | 30 100% | 30 100% | 30 | 100%
%

Sava repertuara izveide (33% sav lidz 54% savl) un interese par dazada stila
miziku, tai skaitd akadeémisko (53% aka lidz 67% akal) ir nedaudz attistijusies (skat.
3.3.11.tabulu).

Kontrolgrupas skolénu atbilzu ,ja”, ,drizak ja” rezultati p€c kriterija

pasorganizdacija atspoguloti 3.3.12. un 3.3.13. tabulas.

3.3.12.tabula. Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un limenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kritérijs — PaSorganizacija

Kritérijs PaSorganizacija
Nr. Raditaji
p.k. T~ mer merl laik laik1
Limeni
1. Ja 6 20% 10 | 33% 5 17% 8 27%
2. Drizak 9 30% 4 13% 5 17% 12 | 40%
ja
Kopa 15 | 50% 14 | 46% 10 34% 20 | 67%
3. Drizak 8 27% 8 27% 14 46% 1 3%
ne
4. Ne 0 0% 0 0% 2 7% 4 13%
5. Nezinu 7 23% 8 27% 4 13% 5 17%
Pavisam kopa 30 | 100% 30 100% | 30 100% | 30 | 100%
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3.3.13.tabula. Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un [imenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kritérijs — Pasorganizacija

PaSorganizacija
Nr. Raditaji
p.k. T~ grut grutl pasv pasvl
Limeni
1. Ja 4 13% 14 46% 6 20% 12 | 40%
2. Drizak 15 | 50% 10 34% 8 27% 7 23%
ja
Kopa 19 | 63% 24 80% 14 47% 19 | 63%
3. Drizak 1 3% 4 13% 7 23% 2 7%
ne
4. Ne 0 0% 0 0% 4 13% 3 10%
5. Nezinu 10 | 34% 2 7% 5 17% 6 20%
Pavisam kopa 30 | 100% 30 100% | 30 100% | 30 | 100%

P&c 3.3.12. un 3.3.13. tabulas atspoguloto rezultatu analizes var secinat, ka otraja
anketéSanas reizé mazak skolénu izteikuSi apgalvojumus, ka vini prot uzstadit mérki
klavierspéles apguvé (no pirmas anketéSanas 50% mer lidz 46% merl otraja). Prasmes
planot laiku (34% laik 1idz 67% laikl), parvarét griitibas (63% grut lidz 80% grutl) un
veikt pasvertgjumu (47%pasv 1idz 63% pasvi) kontrolgrupas skolénu atbilzu rezultatos
konstatgjama augosa dinamika. Bitiski atzimét, ka krit€rija pasorganizacija visos raditajos
ir kontrolgrupas skolénu atbildes Iimen1 ,,nezinu”: mer! — 27%, laikl — 17%; grutl — 7%,
pasvl — 20%. Tas nozimé&, ka paSorganizacijas prasmes arpus aksiologiskas pieejas
konteksta skoléniem var neveidoties.

Kontrolgrupas skolénu atbilzu ,,ja”, ,,drizak ja” rezultati pec kritérija komunikacija
atspoguloti 3.3.14. un 3.3.15. tabulas.

3.3.14.tabula. Kontrolgrupas skolénu klavierspéles apguves raditaju un [imenu

biezuma tabula (Frequency Table). Kriterijs — Komunikacija

Komunikacija

Nr. | Raditaji

p.k. T~ jutu jutul citu citul kont kontl
Limeni
l. Ja 8 27% 120 | 67% |7 23% |19 | 63% |9 30% | 14 | 47%

2. Drizak | 4 13% |7 23% |14 [ 47% |8 27% |12 | 40% | 12 | 40%

ja
Kopa 12 40% | 27 90% | 21 70% | 27 90% | 21 70% | 26 87%
3. Drizak | 6 20% 0 0% 2 7% 0 0% 6 20% 1 3%
ne
4. Ne 4 13% 0 0% 1 3% 0 0% 2 7% 0 0%

5. Nezinu | 8 27% |3 10% | 6 20% |3 10% |1 3% 3 10%

Pavisam kopa | 30 | 100% | 30 | 100% | 30 | 100% | 30 | 100% | 30 | 100% | 30 | 100%




124

Visu raditaju rezultati ir ar augoSo dinamiku: pirma mérfjuma raditaja jutu 40%
11dz otra mértjuma raditaja jutul 90%; citu 70% lidz citul 90% ; kont 70% 1idz kont1 87%
(skat. 3.3.14.tabulu). Analiz€jot komunikacijas kriterija raditaju rezultatus, nepiecieSams
atzimet, ka atbildés ir konstat€jamas ari kontrolgrupas skolénu augoSas personibas
psihologiskas izmainas atticksm¢ pret savam jatam, pret citiem cilvékiem un pret kontaktu
ar citiem cilvékiem izveidi.

3) AprakstoSas statistikas sadalas treSaja dala — salidzino$a divu skolenu grupu —
fokusgrupas (30 skoléni) un kontrolgrupas (30 skoléni) atbilzu rezultatu divu mérjjumu
atSkiribu analize. Apkopojot pirma un otra mérijjuma skolénu anketu atbildes izteikto
viedoklu izmainas dinamikas rezultatus (skat. 3.3.15. tabulu), var izteikt vairakus

secinajumus.

3.3.15.tabula. Skolénu fokusgrupas un kontrolgrupas atbilzu rezultatu (%) divu

mérijumu atskiribu salidzinosas analizes tabula

Kriteriji Motivacija iz. Motivacija pan. RadoSums PaSorganizacija Komunikacija

Radrtaji dzp | vie | pat | drau | prof | atba | pec | impr | sav | aka | mer | laik | grut | pas | jutu | citu | kont
% % % % % % % % % % % % % % % % %

Fokusgrupas

atbilzu rezultati | 57 | -77 | 54 | 70 56 | 47 16 | 37 67 |11 |53 |60 [33 |63 |67 |37 |27

Kontrolgrupas

atbilzu rezultati | 34 | 7 14 |14 |4 24 19 -7 11 |14 | 4 33 |17 |16 |50 |20 |17

Atskiriba (%) |23 | -70 | 40 | 56 52 |71 |7 44 56 | -3 |57 [27 (16 |47 |17 |17 |10

Par nozimigam atSkiribam pétijuma ir piegemts rezultats, kas parsniedz 50%
atskiribu.

Visnozimigakas atSkiribas ir skolénu klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas
konteksta motivacijas kriterija. Fokusgrupas skolénu atbildés redzams, ka péc kriterija
izzinosa motivdcija vinu vélme apgiit klavierspéli, atskanojot vienalga kadu miiziku, ir par
70% samazinajusies, salidzinot pirma un otra mérijuma rezultatus. Tas nozimée, ka skoléni,
apgustot klavierspéli aksiologiskas pieejas konteksta, ir par 70% parliecinataki, ar kada
stila. muziku vini velas apgiit klavierspéli. Ar So apgalvojumu korele panakumu
sasniegsanas motivacijas raditaju atbilzu rezultati. Fokusgrupas skoléni, zinot, kadu
miuziku vélas spélét, uzrada sadus salidzinoSus rezultatus:

e apgistot klavierspéli, jutas parliecinosaki draugu loka par 56%, neka kontrolgrupas
skoléni;
e par 52% vairak skolénu izteikus$i véléSanos apgut klavierspeli talakajai

profesionalajai darbibai;
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e par 71% vairak fokusgrupas skolénu izteica viedokli, ka vigu klavierspéles apguvi

atbalsta klausitaji.
Ar Siem rezultatiem saskan ari lielakas skolénu dalas véleéSanas izveidot savu repertuaru

(fokusgrupa lielaka par 56%) un mérka uzstadiSanas prasme (fokusgrupa lielaka par 57%).

Fokusgrupas un kontrolgrupas atbilzu atSkiribu salidzinoSie rezultati

=
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3.3.6. attels. Skolenu fokusgrupas un kontrolgrupas atbilzu atskiribu rezultati

Petijuma gaitd fokusgrupas un kontrolgrupas skolénu atbilzu abu mérjjumu
rezultatu (skat.3.3.6. att€lu) salidzinosa analize noved pie secinadjuma, ka fokusgrupas
skoléni, apgiistot klavierspéli aksiologiskas pieejas konteksta, vairs nepaliek vienaldzigi
pret apgistamo klavierspéles repertuaru, bet gluzi otradi, zina, kadu miziku vini grib
atskanot (petijuma — popularo un dzeza parsvara), jo tad vinus atbalsta klausitaji, vigi jutas
parliecino8aki draugu loka. Tapéc par 52% vairak fokusgrupas skolénu izteikusi veéléSanos
apgtt klavierspéli talakajai profesionalajai darbibai. Var konstatét, ka klavierspéles apguve

aksiologiskas pieejas konteksta veicinaja skolénu pasrealizaciju.
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SECINAJUMI

1. Promocijas darbs atspogulo pétijuma rezultatus, kas veérsti uz klavierspéles apguves
aksiologiskas pieejas konteksta teorétiska pamata izstradi. PE&tijuma teorctiskos
pamatus veido filozofu, psihologu, sociologu un mizikas pedagogu pétijumi un
atzinas. Zinatnieku izstradatas koncepcijas, teorijas un secinajumi sniegusi iesp&ju
izveidot un parbaudit klavierspéles apguves modeli aksiologiskas pieejas konteksta.

2. Promocijas darba aksiologiska pieeja saprotama ka filozofiski pedagogiska stratégija,
kas atklaj:

e skolénu personibas attistibas veicinasanas pedagogisko resursu,

e klavierspeles makslas,

e izglitibas sist€mas

pilnveides celus no vertiborientéto attieksmju pozicijas.

3. Teorctiskaja dala analizu rezultata izvirziti Cetri aksiologiskas pieejas kontekstu
klavierspéles apguve veidojosi bloki:

e skoléna individualo ipatnibu bloks (vertiborientacijas, attieksmes, apzina un
uzvediba),

o [lavierspeles apguves satura vértibu bloks (uz personibu orientéta klavierspéles
apguves macibu satura vertibas, kas izteiktas tas uzdevumos; miizikas vértibas,
kas izteiktas tas funkcijas),

o [klavierspeles apguves macibu procesa bloks (motivaciju, saturiskais,
organizatoriski metodiskais, veértéjosais),

e pedagogisko nosacijumu bloks, kas aktualizé aksiologiskas pieejas kontekstu,
(personibas un sabiedribas vajadzibu izzinasana un aktualizacija macibu
procesa; uz skoléna pieredzi balstits klavierspéles macibu process; uz skolénu
un sabiedribas vertibam balstitas klavierspéles autorprogrammas izveide un
apguve; skolénu iesaistiS8ana veértiborientétaja muzikalaja komunikacija:
piedalisanas festivalos, koncertos; skolénu pasveérte§juma prasmju attistibas
veicinasana).

Uz apzinato bloku satura pamata Tstenota teorctiska izstradne — skolénu

klavierspéles apguves modelis aksiologiskas pieejas konteksta.

4. Izstradatie klavierspé€les apguves kritériji, raditaji un limeni balstas uz teorétiskajam
atzinam par klavierspéles apguves procesa un skolénu paSrealizacijas pilnveides
mijsakaribam un atspogulo skolénu klavierspéles apguves efektivitati talakaja

pasrealizacija. Modela bitiba un saturs veicina skolénu pasrealizacijas veidoSanos.



5.

127
Teorétisko atzinu analizes un skolénu, vecaku un skolotaju anket€Sanas rezultata
izstradata uz aksiologisko pieeju balstita klavierspéles apguves autorprogramma. Tas
apguve 1stenota Latvijas visparizglitojoSajas skolas ar profesionali orient€ta virziena
miuzikas programmu apguvi, gatavojoties jauno pianistu ikgadgjiem festivaliem 2004.-
2011. Sakara ar to, promocijas darba veikta Latvijas visparizglitojoSo skolu ar
profesionali orient€ta virziena miizikas programmas apguvi jauno pianistu festivalu, ka
nozimigu pétijjuma komponentu, norisu satura un rezultatu analize. Uz aksiologisko
pieeju balstitas autorprogrammas apguve veicindja skolénu motivaciju apgut

klavierspéli.

6. Promocijas darba praktiskaja dala veiktais klavierspeles apguves aksiologiskas pieejas

7.

konteksta kvantitativais pétijums atklaja tas ieverojamo potencialu skolénu
pasrealizacijas veicinaSana. Praktiskas izpetes gaita parbaudita klavierspéles apguves
aksiologiska modela un autorprogrammas istenoSanas efektivitate veicina skolénu
motivaciju turpinat apgit klavierspéli talakajai profesionalajai darbibai. Tas nozimé, ka
klavierspéles apguve péc izveidota modela veicina skolénu pasrealizacijas veidoSanas
pozitivo dinamiku. Skolénu fokusgrupas divu mérijumu Spirmena korelaciju rezultatu
analize parada, ka vislielaka korelaciju koeficienta izaugsme lidz sakaribu augstam
nozimigumam (no 0,399(*) lidz 0,771(**)) notika raditaja ,,skolénu v€lme apgiit
klavierspeli talakajai profesionalajai darbibai, saistot apguvi ar dZeza un popularas
miizikas atskanoSanu”.

Petijuma gutie rezultati veido pamatu klavierspéles apguves satura pilnveidei ar
aksiologiskas pieejas kontekstu. ST pétijuma rezultati varétu rosinat un mudinat uz
turpmakajiem petijjumiem, kas biitu versti uz citu macibu priekSmetu saturu pilnveidi ar

aksiologiskas pieejas kontekstu skolénu pasrealizacijas veicinasanai.



128

Literatuira

Adler A. (1964). Social Interest: A challenge to mankind. New York: Capricorn
Books. — 274 p.

Allport G. (1961) Pattern and Growth in Personality. San Diego, California:
Harcourt College Publishers. — 608 p.

Allsup R. E. (2003) Music learning and democratic action in instrumental music
education. Journal of Research in Music Education, 51(1), 24-37.

Anspaks J. (2004) Makslas pedagogija 1 d. Riga: RaKa. — 298 Ipp.

Anspaks J. (2003) Pedagogijas idejas Latvija. Riga: RaKa.— 476 Ipp.

Avramecs B., Muktupavels V. (1997) Tradicionala un populard miizika. Riga:
Mizika Baltica. — 277 Ipp.

Barrett M. (2005) A systems view of musical creativity. D. J. Elliott (Ed.) Praxial
Music Education: Reflections and dialogues. New York: Oxford University Press,
177-195.

Bebre R. (2000) RadoSas personibas struktiira. Radosa personiba 1. Riga:
Kreativitates centrs, 3-8.

Belickis 1. (2000) Alternativas izglitibas teorijas. Riga: RaKa. — 96 Ipp.

Belickis 1. (1995) Izglitibas humana paradigma un Latvijas izglitibas reforma. Riga:
RaKa. — 132 Ipp.

Béme G. (2007) Humanisms postmodernaja Eiropa. Skolotdjs, 6, 4-8.

Birzkops J. (1986) Miizikas sacerésana klavierspeles apmaciba. Riga: Zvaigzne
ABC. — 122 Ipp.

Bogdanova T. (2003) Agrinas bérnibas vecumposma bérnu klavierspéles prasmju
veidoSanas prieksnoteikumi. Riga: Latvijas Akmeologijas akadémija. — 74 Ipp.
Bogdanova T., Malkova L. (2008) Klavierspéles apguves aksiologiskas pieejas
teordtiskais pamatojums. TEACHER OF THE 21" CENTURY: Quality Education
for Quality Teaching. Riga: University of Latvia Press, CD formats, 853-861.
Broks A. (2003) Latvijas izglitibas sist€éma mainiba: 1993.-1998.-2003. Skolotdjs, 4,
19-26.

Bruner J. & Goodman C. Value and Need as Organizing Factors in Perception [On
line10.02.2011.] http://psychclassics.yorku.ca/Bruner/Value/

Burnard P. (2005) What matters in general music? D. J. Elliott (Ed.) Praxial Music
Education : Reflections and dialogues. New York: Oxford University Press, 266-
280.


http://en.wikipedia.org/wiki/San_Diego%2C_California

129
Cehlova Z. (2002) Izzinas aktivitate mactbas. Riga: RaKa. — 136 Ipp.
Dauge A. (1928) Audzindsanas ideals un isteniba. Riga: O. Jeépes apgads. — 125 Ipp.
Davies S. (2003) Music. J. Levinson (Ed.) The Oxford Handbook of Aesthetics.
Oxford: Oxford University Press, 489-515.
DeLorenzo L. C. (2003). Teaching music as democratic practice. Music Educators
Journal, 90 (2), 24-37.
Dewey J. (1966) Democracy and Education. New York: The Free Press. — 292 p.
Dewey J. (1972) The aesthetic element in education The Early Works. Carbondale:
Southern Illinois University Press, 202—203.
Dewey J. (2009) The School and Society. New Y ork: BiblioLife. — 138 p.
Direktorenko 1. (2001) Studentu klavierspéles iemanu veidosanas pedagogiskie
prieksnosacijumi: Promocijas darba kopsavilkums. Riga: Latvijas Universitate. — 75
Ipp.
Eiropas Parlamenta [émums (2008) http://eur
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2008:141:0017:01:LV:HTML
Eisner E. & Vallance E. (1994) Five conceptions of curriculum: Their roots and
implications for curriculum planning. E. Eisner & E. Vallance (Eds.) Conflicting
Conceptions of Curriculum. Berkly, CA: McCutcheon, 2 —17.
Elliott D. (2008) Music for citizenship: A commentary on Paul Woodford’s
democracy and music education: liberalism, ethics, and the politics of practice.
Action,  Criticism, and Theory for Music Education, 7 (1), 45-73.
http://act.maydaygroup.org/articles/Elliott7 (online 24.05.2008.)
Elliott D. J. (1995) Music Matters: A New philosophy of music education. New Y ork:
Oxford University Press. — 400 p.
Elliott D. J. (2001) Modernity, postmodernity, and music education. J. Elliot (Ed.)
Research Studies in Music Education, New York: Oxford. 17, 32- 41.
Elliott D. J. (Ed.) (2005) Praxial Music Education: Reflections and dialogues. New
York: Oxford University Press. — 336 p.
EMUSs’ 35th General Assembly and Conference Music Education in Europe —
Music For All (2010) - http://www.musicschoolunion.eu (online 25.05.2010)
Ericson E.H. (1963) Childhood and Society. New York. — 75 p.
European Comission (2009) European Comission Report (Online 20.01.09.)
http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/basic2009.pdf
Field A. (2009) Discovering Statistics Using SPSS. London: Sage. — 856 p.


http://eur/
http://act.maydaygroup.org/articles/Elliott7
http://www.musicschoolunion.eu/
http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/basic2009.pdf

130
Fjeld J. (1998) Globalisation, Social Capital and Lifelong Learning: Connections
of our times. Krakow: Aksjomat Wydawnictwo. — 356 p.
Fjelds S.-E. (1998) No parlamenta lidz klasei. Riga: Lielvards. — 72 lpp.
Freids Z. (2000) Ignums kultira. Riga: Zvaigzne ABC. — 136 Ipp.
Fromm E. (1976) To Have or to Be. London: Abacus. — 224 p.
Gadamers H.-G. (2002) Skaista aktualitate. Maksla ka spéle, simbols un svétki.
Riga: Zvaigzne ABC. — 128 Ipp.
Geske, A. & Grinfelds, A. (2006) Izglitibas pétnieciba. Riga: LU Akadémiskais
apgads. — 261 Ipp.
Grauzdina 1. (2008) Grieziet celu, grieziet celu praktiskai un radoSai muzic€Sanai
miuzikas skola. Miizikas véstures un teorijas mijiedarbe. Daugavpils: Daugavpils
Universitate, 81-96.
Gudjons H. (1998) Pedagogijas pamatatzinas. Riga: Zvaigzne ABC. — 395 Ipp.
Gulbe A. (2009) Metodologiska kultiira toposa klavierspéles skolotaja darbiba:
Promocijas darbs. https:/luis.lanet.lv/pls/pub/luj.fprnt?1=1&fn=F52619/Aurika
Gulbe 2008.pdf
Hahele R. (2006) Macisanas kvalitates paSnovertéjuma iesp&jas novertéSanas
sisttma Latvija. No zinasanam uz kompetentu darbibu. Riga: LU Akad@miskais
apgads, 148-161.
Hargreaves, D. (1994) The Developmental Psychology of Music. London: Cambridge
University Press. — 112 p.
Hoffer C. (2009) Introduction to music education. London: Waveland Press. - 187 p.
Hoy W. (2010) Quantitative Research in Education. London: Sage Publication. — 160
p-
Jarrett K., Doershuk R. (2001) 88 The Giants of Jazz Piano. Backbeat Books. San
Francisko: Book & CD edition. — 342 p.
Jorgensen E. R. (2002). Philosophical issues in curriculum. R. Colwell & C.
Richardson (Eds.) The New Handbook of Research on Music Teaching and
Learning. New York: Schirmer, 48-62.
Karpova A. (1994) Personiba un individudlais stils. Riga: LU. — 291 Ipp.
Karpova A. (1998) Personiba. Teorijas un to raditaji. Riga: Zvaigzne ABC. — 223
Ipp.
Kertz-Welzel A. (2004) Didaktik of music: a German concept and its comparison to
American music pedagogy. International Journal of Music Education, 22 (3), 277-286.
Kestere 1. (2006) Pedagogijas vésture. Riga: Zvaigzne ABC. — 182 Ipp.


https://luis.lanet.lv/pls/pub/luj.fprnt?l=1&fn=F52619/Aurika%20Gulbe%202008.pdf
https://luis.lanet.lv/pls/pub/luj.fprnt?l=1&fn=F52619/Aurika%20Gulbe%202008.pdf

131
Kivrina E., France 1., Vilane 1., Juhnévica 1. (2002) Skolu vertésanas un attistibas
planosanas rokasgramata. Riga: LR Izglitibas un zinatnes ministrija. — 62 Ipp.
Koke T. (2005) Pétnieka izaugsme doktoranttiras studijas: Aktualitates un prasibas.
Petijumi pieauguso pedagogija. Riga: LU Akadeémiskais apgads, 9-15.
Koke T., Rupmeja E. (2001) G. Jungs musdienu skolai. Riga: RaKa. — 106 Ipp
Kroplijs A., Rascevska M. (2004) Kvalitativas pétniecibas metodes socialajas
zinatnés. Riga: RaKa. — 178 lpp.
Lasmanis A. (2002a) Datu ieguves, apstrades un analizes metodes pedagogijas un
psihologijas petijumos. 1 d. Riga: Izglitibas soli. — 236 Ipp.
Lasmanis A. (2002b) Datu ieguves, apstrades un analizes metodes un psihologijas
petijumos. 11 d. Riga: Izglitibas soli. — 422 Ipp.
Lasmanis A. (2003) Maksla apstradat datus: Pirmie soli (1. burtnica). Riga: P&K. —
31 Ipp.
Latvijas Republikas izglitibas likums (1999) Riga: Izglitibas un zinatnes ministrija.
Latvijas Republikas Izglitibas un zinatnes ministrija (2011) Latvijas izglitibas sistémas
piesaiste Eiropas kvalifikaciju ietvarstruktirai muzizglitibai un Eiropas augstakas
izglitibas telpas kvalifikaciju ietvarstruktiirai. PaSvert€juma zinojums
http://www.nki-latvija.lv/wp-content/uploads/2011/06/Latvijas-zinojums-par-
izglitibas-sistemas-piesaisti-EK1.pdf
Latvijas Republikas Ministru kabinets (2008) Noteikumi par Latvijas izglitibas
klasifikaciju http://www .likumi.lv/doc.php?1d=184810&from=off
Latvijas Republikas Profesionalas izglitibas likums (1999) Riga: Izglitibas un zinatnes
ministrija.
Latvijas Republikas vispargjas izglitibas likums (1999). Riga: Izglitibas un zinatnes
ministrija.
Leadbeater Ch. & Miller P. (2004) The Pro-Am Revolution. New York: Demos. — 74 p.
Levine G. & Sanford, A. (2005) Guide to SPSS for Analysis of Variance. London:
Lawrence Erlbaum Associates. — 200 p.
Lidaka A. (2006) Vértibu aktualizé$ana pedagogiskaja procesa. M. Marnauza (Red.)
Teorija praksei miisdienu sabiedribas izglitiba. Zinatniskie raksti. Vol.3. Riga:
ULMA, 283-287.
Liegeniece D. (1995) Personiskuma principa skaidrojums saistiba ar personas jegas
veidosanos. Liepaja: Liepajas Pedagogijas Augstskola. — 26 Ipp.
Lohmar B. & Eckhardt T. (Eds.) (2008) The Education System in the Federal Republic

of Germany. Bonn: Secretariat of the Standing Conference of the Ministers of


http://www.nki-latvija.lv/wp-content/uploads/2011/06/Latvijas-zinojums-par-izglitibas-sistemas-piesaisti-EKI.pdf
http://www.nki-latvija.lv/wp-content/uploads/2011/06/Latvijas-zinojums-par-izglitibas-sistemas-piesaisti-EKI.pdf

132
Education and Cultural Affairs of the Lander in the Federal Republic of Germany, -
http://www.kmk.org/fileadmin/doc/Dokumentation/Bildungswesen en pdfs/(online
14.11.2011).
Lotze H. (1923) Mikrokosmos. Ideen zur Naturgeschichte und Geschichte der
Menschenheit. Versuch einer Antropologie. Leipzig, Bd.IIL. S. — 508 p.
Malkova L. (2004) Klavierspéles macibu procesa aktualizacija visparizglitojosaja
skola ar padzilinatu miuzikas apguvi. I Birznieks, A. Freivalds (Eds.) Teorija un
prakse skolotaju izglitiba I1. Riga: Petrovskis un Ko, 159-167.
Malkova L. (2007) Aksiologiskas pieejas aktualizacija klavierspéles macibu procesa.
J. Davidova (Ed.) Problems in Music Pedagogy. Daugavpils University, CD formats,
265-275.
Maslo E. (2003) Jauniesu macisands spéju pilnveide danu valodas macibu procesa:
Promocijas darbs. Riga: Latvijas Universitate. — 299 Ipp.
Maslo 1. (1995) Skolas pedagogiska procesa diferenciacija un individualizacija.
Riga: RaKa. — 172 Ipp.
Maslo 1. (2006) No zinasanam uz kompetentu darbibu. Riga: LU Akadémiskais
apgads. — 186 Ipp.
Maslow A. (1987) Motivation and Personality. New York: Addison-Wesley. — 293 p.
Mertens D. (2010) Research and Evaluation in Education and Psychology. London:
Sage Publication. — 552 p.
Newman J. (2000) Action Research: a breaf overview in forum, in qualitative social
research,  Vol.1.  January.  http://qualitative-research.net./fgs-texte/  1-00/1-
O0Onewmane.html (tieSsaiste 20.10.2005)
Newman W. (2003) Social Research Methods: Qualitative and quantitative
approaches. Boston. — 584 p.
Noteikumi par Latvijas izglitibas klasifikdciju (2008) - Ministru kabineta noteikumi
Nr.990, Riga: http//:www.likumi.lv (online 18.01.09., 30.10.10.)
Ozolins D. (2000) Skola socialo parmainu sistema. Starptautiskas konferences
Sociala pedagogija un personibas adaptacija mainigaja vide materiali, 42-47.
Parmainas izglitiba (2002). LR Izglitibas un zinatnes ministrijas izglitibas sist€émas
attistibas projekts. Riga.
Petersons Ed. (1931) Vispariga didaktika. Riga: A. Gulbis. — 130 Ipp.
Prets D. (2000) Izglitibas programmu pilnveide. Riga: Zvaigzne ABC. — 383 Ipp.
Rascevska M., Kristapsone S. (2000) Statistika psihologijas pétijumos. Riga:
Izglitibas soli. — 356 Ipp.


http://www.kmk.org/fileadmin/doc/Dokumentation/Bildungswesen_en_pdfs/
http://qualitative-research.net./fgs-texte/

133
Regelski T. A. (2003, March). Critical theory and praxis: Professionalizing music

opportunities. A Philosophy Music Education: Advancing the vision. (3rGl ed.). Upper
education. MayDay Group [On line]:
http://www.nyu.edu/education/music/mayday/maydaygroup/index.htm

Reimer B. (1989) 4 Philosophy Of Music Education. New Jersey: Prentice Hall. —252
p.

Reimer B. (2003) From Philosophical Concurrence to Diversity: Problems and
opportunities. New York: Prentice Hall, 1-37.

Reynolds H. R. (2000). Repertoire is the curriculum. P. Freer (Ed.) Music Educutors
Journal, 87 (1), Georgia State University, USA: Music Educators National Conference
(MENC), 31-33.

Rescher N. (2005). Value Matters: Studies in axiology. Frankfurt: Ontos Verlag. — 140
p.

Rogers C. R. (2004) On Becoming a Person. London: Constable and Robinson. — 432
p.

Rubene Z. (2008) Kritiska domasana studiju procesa. Riga: LU Akadémiskais
apgads. — 223 Ipp.

Rungule R. (2002) Attieksme pret parmainam izglitiba un to vertejums. Skolotdjs, 3,
7-12.

Sile M. (2000) Veseluma pieeja berna attistiba klavierspéles mdcibu procesa:
Promocijas darba kopsavilkums. Riga: Latvijas Universitate. — 55 Ipp.

Sile M. (2003) Latvijas klavierspéles skolas attistiba. Riga: RaKa. — 144 lpp.

Spencer H. (2009) Development of Sociological Theory (University of Minnesota
Duluth) tiessaiste 20.02.09./http://www.bolender.com/Sociological%20Theory/

Spigins J. (2008) Dzeza improvizacija macibu procesa. I. Grauzdina (Red.) Miizikas
vestures un teorijas mijiedarbe. Daugavpils: Daugavpils Universitate, 175-186.
Sternberg 1. R (1999) Handbook of Creativity. New York: Cambridge University Press.
—204p.

Students J.A. (1933) Vispariga paidagogija. Riga,: Fr. Baumana apgads — 652 Ipp.
Surikova S. (2007) Mikrogrupu darbibu organizésana skolénu socialas kompetences
pilnveidei: Promocijas darbs. Riga: Latvijas Universitate. — 300 Ipp.

Suter W. (2009) Introduction to Educational Research. London: Sage. — 496 p.
Swanwick, K. (2002) Instrumental teaching as music teaching. G. Spruce (Ed.).
Teaching Music in Secondary Schools. London: The Open University, 193-209.


http://www.nyu.edu/education/music/mayday/maydaygroup/index.htm
http://www.sagepub.com/editorDetails.nav?contribId=625060
http://en.wikipedia.org/wiki/Nicholas_Rescher
http://www.paperbackswap.com/Carl-R-Rogers/author/
http://www.paperbackswap.com/book/browser.php?p=Constable+and+Robinson
http://www.d.umn.edu/~jhamlin1/spencer.html

134
Swanwick K. (1999) Principles of music education. Teaching Music Musically. New
York: Routledge, 43-68.
Spona A. (2006) Audzindsanas process teorija un praksé. Riga: RaKa. — 211 Ipp.
Spona A., Cehlova Z. (2004) Pétnieciba pedagogija. Riga: RaKa. — 204 Ipp.
Tashakkori A. & Teddie C. (2003) Handbook of Mixed Methods in Social and
Bihevioral Research. London: Sage Publication. — 758 p.
Teddlie C. & Reynolds D. (Eds) (2000) The International Handbook of School
Effectiveness Research. London: Falmer Press, 283-298.
The Berkleemusic Experience. http://www.berkleemusic.com (online 16.05.2005).
Thomas W.I. & Znaniecki F. (1984) The Polish Peasant in Europe and America.
Chicago: University of Illinois Manufactured. — 129 p.
Tunne 1. (1999) JaunieSu vértibas. Jauniesu pasizjita un vértibas. Riga: RaKa, 64-
120.
UNESCO komisijas zinojums “Izglitiba XXI gadsimtam™ (1998). Riga: Varti. — 106
Ipp.
Valbis J. (2004) Skoléna personibas attistiba — izglitibas virsuzdevums. Riga:
Zvaigzne ABC. — 200 Ipp.
Vebers M. (2004) Politika ka profesija un aicinajums. Riga: Zvaigzne ABC. — 126
Ipp.
Vorobjovs A. (2002) Sociala psihologija. Riga: Izglitibas soli SIA. — 340 Ipp.
Vygotsky L. S. (1978). Mind in Society: The development of higher psychological
processes. M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner & E. Souberman, (Eds.). Cambridge,
Massachusetts: Harvard University Press. — 140 p.
Ward G. C. & Burns K. (2002) Jazz: A history of america’s music. New York: The
Free Press. — 512 p.
Weisskopf-Joelson E. (1968) Meaning as integrating factor. C. Buhler & F. Massarik
(Eds.) The Course of Human Life: A study of goals in the humanistic perspective. New
York: Springer, 359-363.
Whitehead A. (1933) Adventure of Ideas. London: Cambridge University Press. — 392
p.
Winter N. (2004) The learning of popular music: A pedagogical model for music
educators. International Journal of Music Education, 22 (3), 237-248.
ZarinS D. (1993) Bérnu muzikali radosas aktivitates veidosana un tas didaktiskie
pamati: Promocijas darba kopsavilkums. Riga: Latvijas Universitate. — 37 Ipp.

Zarin$ D. (2005) Radosa pieeja klavierspele. Riga: RaKa. — 184 Ipp.


http://www.berkleemusic.com/

135
Zarins D. (2003) Mizikas pedagogijas pamati. Riga: RaKa. — 200 Ipp.
Zogla 1. (2001) Didaktikas teorétiskie pamati. Riga: RaKa. — 275 Ipp.
AGnynmun D., Hukonaea E. (2004) Teopus mysvikanbHoeo obpazosanus. Mocksa:
Axanemust. — 336 c.
Aonynmun 3. (2006) Memooonozus nedazoeuku mMy3vikaibHo2o oopazosanus. MockBa:
Axagemusi. — 272 c.
Abnymma 3. (2002) Ha mytm K neinocTHOMY o0pa3y COBPEMEHHOIO Iefarora
mysbikanTa 1. Zogla (Ed.) ATEE Spring University. Decade of Reform: Achievements,
Challenges, Problems. Riga: Izglitibas soli, 17-21.
Annep A. (2002) Ouepku 1mo MHIMBUAYaAIbHOW TcUXoJoruu. Knaccuku ncuxonocuu.
Mocksa: Koruto-uentp. — 220 c.
Anopro T. (2001) @urocogus nosoii myzviku. Mocksa: Jloroc. — 352 c.
AnekceeB A. (1952) Knasuproe uckyccmeo. Mocksa: Mysrus. — 252 c.
AcadbeB b. B. (1923) lennocts my3biku. M. [ne6oe (Ped.) De Musica. IletepOypr:
®wiapmonus, 5-34.
bormanosa T. (1984) Pa3BuTue yyBCcTBa puTMa y MJIAAIINX IMKOJLHUKOB B IPOIIECCE
MY3bIKaJIbHO-THIAKTHIECKUX UTP: ABTOpedepaT. MockBa: Akamgemus. — 16 cTp.
borganosa T. (2002) ®oprenuanHas mnexaroruka JlatBuu: Teopernueckue
TIPEATIOCHUIKN  aibHeimero coepmeHcTBoBanns. 1. Zogla (Ed.) ATEE Spring
University. Decade of Reform: Achievements, Challenges, Problems. Riga: Izglitibas
soli, 23-29.
Boxosuu JI.U. (2009) Jluunocms u ee ¢popmuposanue ¢ demckom sozpacme. CaHKT-
[etepOypr: Iutep. —400 c.
bounapesckas E. (2000) Teopus u npakmuka JAuuHOCMHO - OPUEHMUPOBAHHO2O
oopasosanusi. PocroB-Ha-Jlony: W3matenbcTBO POCTOBCKOro — Imemarornyeckoro
yHHMBepcureTa. - 352 c.
Baneesa JI. (2008) Cmanosnenue u peanuzayus ouoaxmuyeckou cucmemsl [[icona
Ilvtou:  uccepramus.  http://www.dissercat.com/content/stanovlenie-i-realizatsiya-
didakticheskoi- sistemy-dzhona-dyui (online 28.04.2010). — 248 c.
BaxpomoB E. (2001) [lcuxonoeuueckue komyenyuu pazeumus uenosexa: Teopus
camoaxkmyanuzayuu. MockBa: MexxayHapoHasi nejaroruiaeckas akaaemus. — 162c.
Bebep M. (1990) OcHoBHbie cormonorudeckue moHsatus. (Ilep.c nem. [abiosa 10.)
Hsz6pannvle npoussedenus. Mocksa: [Iporpecc. — 534 c.
Bunnens6ann B. (1995) Ilpemtoguu. Bunaens6ann B. H3z6pannoe. Mocksa: HOpucr,
20-271.



136
Beirorckuit JI. (1984) Hctopusi pa3Butusi BbICIIUX Tcuxudeckux ¢yaknumid T. 3.
Cobpanue couunenuii 6 6 momax. Mocksa: Ilenaroruka, 5 — 328.
Beirorckuii JI. (1982) Boobpascenue u eco pazgumue 6 demcmeae. MockBa: 3HaHHUE. —
59c.
Beirorckuit JI. (2008) Muiwnenue u peus. Mocksa: ACT MOCKBA. — 668 c.
Beirorckuii JI. (2005) Iledazocuueckasn ncuxonozus. Mocksa: ACT, Actpens JItokc. —
671 c.
Beirorckuit JI. (1986) Ilcuxonoeus uckyccmesa. Mocksa: MckycctBo. — 572 c.
Beoknenos  I'. (1996) Axcuonocus  kyaemypwer. Cankrt-IlerepOypr: CIIO
l'ocynapcrBennslii yHuBepcuret. — 147 c.
lakkens JI. (1990) @opmenuannas mysvika XX eexa. Jlenunrpan: CoBeTCKHiA
Komnoszurop. — 288 c.
Huneteit B. (1996) Onucamenvnas ncuxonoeus. Cankrt-lIlerepOypr: Anteis. —
160 c.
Hunereii B. (2004) [TocTpoeHne uctopudeckoro Mupa B Haykax o ayxe. Cobpanue
couunenui 6 6 momax, T.3. B. Kypennoii (Peod.) Mocksa: Tpu kBaapara. — 424 c.
Heton JIx. (2000) [Jemoxpamus u obpazosanue. Mocksa: Ilemaroruka-IIpecc. —
384 c.
Heiou k. (2001) Pexoncmpyxyus 6 ¢unocogpuu (mep. ¢ anria. 3aHagBopoB M.,
[[IuxoB M.). Mocksa: Jloroc. — 168 c.
3acmaBckas II. (2009) Hemeyxas «knasupnas neoazoeuka U  meopus
ucnonHumenvcmea cepeounst u emopou nonrosunsvt XVII eexa: quccepranus. [On
line 16.05.2010] http://www.dissercat.com/content/nemetskaya-klavirnaya-
pedagogika. — 165 c.
Ka6anos I1. (1999) Bonpocwl cosepuiencmeosarusi Memoooio2udeckoll Kyibmypbl
nedazozea. Tomck: uzgarensctso TI'Y. — 140 c.
Karan M. (1997) @Qunocoghckas meopus yennocmu. Cankt-IlerepOypr: ITutep. —
205 ctp.
Kanyctun FO. (1985) Mysevikanm, ucnoanumens u nyoauxa. Jleauarpan: My3bika.
- 160 c.
KupeskoBa A. (2008) Axcuonoeuss  obpasosanus:  @yHoameHmanivHbvle
uccneoosanus 6 neoazoeuxe. Mocksa: Jlom negaroruku. — 578 c.

Koran I'. (1968) Bonpocwi nuanusma. Mocksa: CoBerckuii Kommosutop. — 462c.


http://www.dissercat.com/content/nemetskaya-klavirnaya-pedagogika.-
http://www.dissercat.com/content/nemetskaya-klavirnaya-pedagogika.-

137
KonGepr JI. (2002) MeTonuka OIEHKHA YPOBHSI Pa3BUTHUS MOPAJIBHOTO CO3HAHUS
(dunemmer JI KonbGepra). H. Hepmarnosa (Peo.) [Huacnocmuxa smoyuouanvHo-
Hpascmeennozo paszsumus. Cankt-IlerepOypr, 103-112.
Konomuen I'. (2007) l{ennocmv mysviku: Purocogcxuii acnexm. Mocksa: JIKU.-
536 c.
Kopocteiesa JI. (2005) [lcuxonoeus camopeanuzayuu auyHocmu: 3ampyoueHus
camopeanuzayuu 8 npogheccuonanvroil cghepe. Cankt-Ilerepoypr: Peun. — 222 c.
JleonteeB A.H. (2004) Jesmenvnocmo. Cosnanue. Jluunocms. MockBa: CMBICI.
Axanemust. — 304 c.
JleontheB A.H. (1991) OcwmbicieHHOCTh UCKYycCTBa. Mckyccmeo u  amMoyuu.
Marepuansl MexayHapoaHoro cumnosuyMma. Ilepms: Oxcnepument — 200 c.
JleontreB JI.A. (1992) Memoouka u3zyuenus yennHocmuvix opuenmayuii. MoOCKBa:
Cwmsbicn. — 17 c.
JleoutseB JI.A. (2003) Ilcuxonocus cmuicra: Ilpupoda, cmpoenue u OuHamuxa
cmuicnosoti peanvbrocmu. Mockpa: CMmbici. — 486 c.
JloceB A. (2001) My3wvika kak npeomem noeuxku. Mocksa: Mbicib. — 599 c.
Makaposa U. (2004) ITcuxonoeus. Mocksa: FOPAWT. — 186 c.
ManbimieB A. (1997) Ilcuxonoeus auunocmu u manou epynnot. Yxropon: Mumpod
JTA.— 179 c.
Maptuacen K. (1996) Unousuoyanvnas ¢Gopmenuannas mexnuxa. Mocksa:
Mysbika. — 220 c.
Macnoy A. I'. (2006) [anrvrue npedenvt uenoseueckou ncuxuxu. Cankt-IlerepOypr:
EBpasus. — 198 c.
Macnoy A. (2008) Momusayus u auunocms. Cankt-IlerepOypr: ITutep. — 352 c.
Macnoy A. (1991) Ooapénnvie oemu. Mocksa: 3nanue. — 237 c.
Macnoy A. (2002) Ilo nanpasnenuio x ncuxonocuu o6wvimusi. MockBa: IKCMO-
IIpecc. — 272 c.
Menymesckuii B.B. (1976) O 3akoromeprnocmsax u cpedcmeax xy0oxicecmeeHHo2o
so30eticmeus my3sviku. Mocksa: Jlemo. — 132 c.
Menymesckuii B.B. (1980) O conepxaHuM NOHATHSA «aJE€KBATHOE BOCIPUSTHEY.
B. Maxcumos (Peo.) Bocnpusmue my3zviku. Mockpa: Hayka, 141-155.
Hazaitkunackuii E. (2003) Cmuns u srcanp 6 myswvixe. Mocksa: Brmagoc. — 248 c.
Hazaitkunckuit E. (1972) O ncuxonoeuu mysvixanvnoeo eocnpusmusi. MockBa:

Mys3sbika. — 384 c.



138
Hazaitkunackuit E. (1980) OneHouHast A€sITENBHOCTD MPU BOCIPHUATHU MY3BIKH. B.
Maxcumos (Ped.) Bocnpusmue myszviku. Mocksa: Hayka, 220-221.
Heiirays I'. (1982) O6 ucxyccmee ¢hopmenuannou uepwi. MockBa: CoBeTcKuid
komno3urtop. — 319 c.
Ommnopr I'. (2006) CtanoBnenue nuaHocTH: M30pannvie mpyost. MockBa: CMBICIT. —
462 c.
[Mepenepuit O. (2006) Kouyenmyanvhvie OCHO8bI NeOA20SUKU DOPMUPOBAHUS
myszvikauma. Cankt-IlerepOypr: MspatenbctBo Poccuiickoro I'ocymapcTBeHHOTO
ITenarormvyeckoro Yuusepcutera um. A.W. I'epuena. — 137 c.
[Mnaron (2007) H36parnnsie ouanocu. Mocka: JKCMO. — 768 c.
[Mnaronos K. (1986) Cmpyxmypa u pazeumue auunocmu. Mocksa: Hayka. — 256 c.
[Tmurua A. (2003) Jluunocmmuo-opuenmuposannoe obpazoeanue: Hcemopus u
npaxmuxa. Mocksa: KCII+. — 432 c.
Pannonopt C. (1972) Uckyccmeo u smoyuu. Mockpa: My3bika. — 168 c.
Pean A. (2000) Coyuanvuas neoacocuueckas ncuxonoeus. Cankt-IlerepOypr:
[Tutep. — 237 c.
Puxép I1. (2002) CymectBoBanue u repmeHeBTUKa. M. Boosuna (Ilep.) Kongauxkm
unmepnpemayuii Ouepxu o cepmenesmuxe. MockBa: KAHOH-npecc-11, 33-57.
Puxxkept I'. (1998) @uiocoghus scuznu. Kues: Huka-niearp. — 512 c.
Pomxepc K. P. (2001) CranoBrneHue JIUYHOCTH. B3rism Ha TNCHUXOTEpamuio.
Icuxonoeuueckas xonnexyus (nep. ¢ anrit. M.3notauk). Mocksa: SKCMO-IIpecc. —
415 c.
Pomxepc K., @peitbepr . (2002) Ceob00a yuumucsa. Mocksa: Cmbicit. — 528 c.
Pyounmreitn C. (2000) Ocnoswr obweti ncuxonocuu. Cankt-IletepOypr: Ilurep. —
712 c.
Cnactéama B. (2003) Bgedenue 6 neodacozcuueckyro axcuonocuro. MoOCKBa:
Axagemusi. — 192 c.
Cnacrénun B.A., Ucaes U.®., Mumenko A.U., Hlusnos E.H (2002). [ledacocuxa.
Mockaga: IIIkonbHas npecca. — 512 c.
Coxop A. H. (1981) Bonpocwt coyuonocuu u scmemuku my3viku. JIeHUHTpaL:
CoBerckuii kommozutop. — 295 c.
Crurua  FO. (2002) HWwmnpoBm3anus: MeETOMONOTHYSCKUNA aHAW3 TPaKTHUKa-
nuanucta. Y. Ilnomxa (Peo.) Axmyanvuvle npobnemvr ncuxonocuu: Teopus u

npaxmuka. Riga: Psihologijas augstskola, 207- 218.


http://books.businesstest.ru/index.asp?GrID=bp52966

139
Crnurun 0. (2008) Hunposuzayus 6 konmekcme meopuu u UCMOpUU My3biKU U e€
nposenenue 6 odxcaze. Pura: SIA JUMI. — 199 c.
TemtoB b. (2005) IIcuxonorust My3bIKaIBHBIX CIIOCOOHOCTEH. [Icuxonoaus My3viku u
mysvikanvuwix cnocoonocmeit. Mocksa: ACT, 15-360.
®ectunrep JI. (2000) Teopus koenumuenozo oucconanca. Mocksa: Peub. — 320 c.
®panka B. (2000) Bozs k cusicny. Ilep. ¢ anrn. Mocka: 9KCMO-IIpecc. — 368 c.
Opankn B. (1982) Ilouck cmbicna ku3HU U JoroTepanus. [lcuxonoeus auunocmu.
Mocksa: MI'Y, 118-126.
®panka B. (1990) Yenosex 6 nouckax cmoicaa. JI. I'osman u J[. Jleonmowes (Peo.)
Mockga: ITporpecc. — 368 c.
O®pene C. (2002) Hzopannvie nedacoeuueckue couunerusi (coct. Bymbdcon B.JL.).
MockBa: U3narenbckuii oM AMoOHaImBMWIN. — 224 c.
®pomm D. (2010) Yenosex ona camoeo cebs. Hcecreoosanue ncuxonocudeckux
npooaem smuxu. 3. Criuposa (Ilep.) Mocksa: ACT. — 352 c.
XenroBa C. ( 1971) Apmyp Pybounwmerin. MockBa: CoBerckuii komo3utop. — 160
c.
Xomnomos 0. (2003) HoBeie mapamurMbl My3bIKadbHOW SCTEeTHKH XX Beka. FO.
Xononos (Ped.) Musica Theorica-9. MockBa: MockoBckas ['ocymapcTBeHHas
Koncepsaropus, 6-21.
Xonomosa B. (1990) Myswika kax euo uckyccmsa, 4.1. MockBa: KoncepBaropus um.
[1.YaiikoBckoro. —140 c.
Xomnonosa B. (1991) Myswixa kak euo uckyccmsa, 4. 11. Mocksa: [lewarauk. — 122 c.
Xytopckoit A.B. (2005) Memoouxa auunocmuo-opuenmuposanno2o ooyuenus. Kak
ooyuams ecex no-pasnomy? Mocksa: BJIAJIOC-ITPECC. — 383 c.
Hemua T'M. (2001) Myswvikanrbro-ucnornumensckoe uckyccmeo: Teopus u
npaxmuxa. Caukt-IletepOypr: Anereits. — 320 c.
e I, (1984) Obyuenue uepe na popmenuano. Mocksa: [Ipocsemienue. — 176 c.
Hpemun I, (2003) Ilcuxonocus mysvikanvHot desmenvrocmu. MockBa: AKaaemMus. —
368 c.
[octpom 3. (2008) HYenosex-manunynsamop. Buympennee nymewiecmeue om
Mmanunyaayuu xk akmyanuzayuu. Mocksa: Anpens-IIpecc. — 192 c.
[repu B. (1998) Juppepenyuanvuas ncuxonoeus u ee memoouyeckue OCHOBbI.
Mocksa: Hayxka. — 336 ctp.
[MlepbakoBa A (2001) Axcuonocus my3viKanibHO-NEOA202U4eCcK020 00pPA308AHUSL.

Mockaa: [Tpomereit. — 403 c.


http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A4%D1%80%D0%BE%D0%BC%D0%BC%2C_%D0%AD%D1%80%D0%B8%D1%85_%D0%97%D0%B5%D0%BB%D0%B8%D0%B3%D0%BC%D0%B0%D0%BD%D0%BD
http://ru.wikipedia.org/wiki/2010
http://www.tchernyshova.ru/Fromm-Chelovek-1.html
http://www.tchernyshova.ru/Fromm-Chelovek-1.html
http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%A1%D0%BF%D0%B8%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0%2C_%D0%AD%D0%BB%D1%8C%D0%B2%D0%B8%D1%80%D0%B0_%D0%9C%D0%B0%D1%80%D0%B0%D1%82%D0%BE%D0%B2%D0%BD%D0%B0&action=edit&redlink=1
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%BE%D1%81%D0%BA%D0%B2%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%90%D0%A1%D0%A2_%28%D0%B8%D0%B7%D0%B4%D0%B0%D1%82%D0%B5%D0%BB%D1%8C%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE%29

140
[llep6akoBa A (2008a) Q@uiocogus myzviku u Mmy3viKkaivbHo2o o0bpazosanus ..
Mocksa: TPA®-ITPECC. — 256 c.
[MlepbakoBa A (2008b) Dunocogusa myzviku u mysvikaibHo2o obpazosanus 4.1l
Mocksa: 'PA®-TTPECC. — 320 c.
Opukcon D. (2000) JJemcmso u obwecmso/Childhood and society/ (Ilep. n Hayu.
pen.A. A. AnekceeB.-2-e u3., nepepad. u gom.). Cankt-IlerepOypr: Jletnuit cam. —
415 c.
Onar TI'. (1992) OG oTHOIICHWH aHATMTHYECKOW TICUXOJOTHHU K TMOITHYECKOMY
TBOpUeCTBY. Denomen dyxa 6 uckyccmee. Mocka: Peneccanc, 93-121.
AnoB B. (2003) Cmpameeus coyuonocuueckoco ucciedosanus. Mocksa: HKI]
Axkanemknura. — 596 c.
SAxumanckas WM., bommapesckas E. (2000) Texwonoeus  auunocmuo-

OPUEHMUPOBAHHO20 00YYeHUs 6 cogpemenHol wikoie. MockBa: CeHTsiopb. — 176 c.



	Apkopotie rezultāti par respondentu izglītības sistēmas komponentu vērtējumiem ir drīzāk negatīvi, spriežot gan par esošajām p
	Ceturtais rādītājs atspoguļo respondentu atbilžu rezultātus uz jautājumu: kādiem jābūt svarīgākajiem uzdevumiem izglītības sis
	mērķis                mācību programmas apguve                         rezultāts

