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ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Diplomarbeit ist der kreativen Atbemit Marchen im
Deutschunterricht auf der Oberstufe zur SteigedgrgLernmotivation gewidmet. Sie besteht
aus der Einleitung und zwei Teilen — aus dem themteen und aus dem praktischen Teil. In
der Einleitung werden das Ziel und die Aufgaben migiert, Hypothese und
Forschungsmethoden bestimmt.

Der theoretische Teil behandelt die Fragen, diechi&m als literarische Textsorte
charakterisieren: allgemeine Charakteristik dert@af, Einsatzmdglichkeiten von Marchen
im  Deutschunterricht, Textinterpretation dieser {fere mit entsprechender
Inhaltssicherung. Es werden auch methodisch-disietk#i Fragen behandelt: Lerntechniken,
Entwicklung der Lernkompetenzen, Kriterien zur M@wgauswahl wie auch Vor- und
Nachteile der Arbeit mit Marchentexten.

Der praktische Teil enthalt ausfihrliche Stundewénfe mit erwarteten Resultaten,
Beschreibung der Zielgruppe und die ErgebnisseDaesgschunterrichts, die auf Schiler- und
Lehrerumfrage basiert sind.

Thesen und Zusammenfassung runden die Forschuegsesge ab und bestatigen die
richtige Wahl der angewandten Methoden im Deutsthtinht.

Das positive Ergebnis der praktischen Erprobungdsywdass die Textsorte ,Marchen”
als positiver Impuls zur Steigerung der Lernmotvatund der Kreativitat der Schiler im
DaF-Unterricht eingesetzt werden kann.

SchlUsselworter: kreative Arbeit mit Marchen, Leptimation,

Fremdsprachenunterricht



ANOTACIJA

Petijjums velits skolnieku radoSajam darbam ar pasakacu valodas & sveSvalodas
stundis vidusskd skoknu nacibu motivacijas paaugsti@ganai. Tas sast no ievada un
divam ddam — no teogtiskas un no praktisis ddas. levad tiek formukts darba rarkis un
uzdevumi, izvirzta hipotze un raksturotasspSanas metodes.

Teorctiskaja dda aplikoti jauajumi, kas saigti ar pasaku & literaru Zanru un teksta
specifiku: Zanra vispigs raksturojums, pasakas izmantoSanasj@spacu valodas ricibu
proced, pasakas K ipaSa teksta veida interpieijas iespjas ar atbilstoSu satura
nostipriraSanu. Tiek iztiratas ar metodikas proleinas (naciSaras straggiju, metozu un
papémienu iz\Ele), kas svagas kompetetu veidoSan, kritériji pasaku izélei, ka afn
priekSrogbas un titkumi, kas saisti ar pasaku izmantoSanaou valodas apgw@v

Praktiskajq dda ietverti macibu stundu g@ni ar paredzamajiem rezatiem un stundas
anaizi, klases raksturojumsalarn citi metodiskie mateiii.

Pedaggiska izmeginajumdarhba noritja veiksmgi un apstiprigja, ka radoSais darbs
ar pasakm vacu valodas & sveSvalodas stuasl vidusskadl var tikt izmantots skehu nacibu

motivacijas paaugstisanai.

Atslegvardi: radoSs darbs ar pagak, macibu moti\acija, sveSvalodu atibu stunda



ANNOTATION

The study is devoted to students’ creative worlvgiiry tales in German as a foreign
language lessons in secondary school to improvdests’ motivation. The Diploma Paper
consists of the Introduction and twp chapters-thieoretical and practical part. The aim and
objectives are formulated, the hypothesis is piwéod and research methods are described in
the Introduction.

The theoretical part looks upon issues that asaélto the specifics of fairy tales as a
literary genre: the general description of the getine possibilities of using fairy tales in the
teaching/learning process of German, fairy tales apecific possibility of interpreting the
text type along with the consolidation of the retppe content. Problems connected with the
methodology (learning strategy, the selection offrmés and strategies) that are important for
the formation of competences, criteria for selagtiairy tales as well as advantages and
disadvantages connected with the use of fairy talethe acquisition of German are also
discussed.

The practical part contains lesson plans with tkgeeted learning outcomes and the
lesson analysis, the description of the class dsas@ther didactic materials.

The pedagogical probation was successful and prihatctreative work with fairy tales
in German as a foreign language lessons in secpsdhool can be used to improve students’

learning motivation.

KEYWORDS: creative work with Fairy tales, Learnimgtivation, foreign Language

Lesson
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EINLEITUNG

Die vorliegende Diplomarbeit verfolgt den Zweck eikreative Behandlung von
Marchen im Fremdsprachenunterricht zu untersudbehei wird besondere Aufmerksamkeit
der Methodik und Didaktik der Arbeit mit Marchen imaF-Unterricht gewidmet, um
grundlegende Lernkompetenzen der Lerner im Unt#sjrozess aktivieren zu kénnen.

Marchen gehéren zum Kulturgut jeder Zivilisatiorduermaoglichen einen Blick in die
Seele des jeweiligen Volkes zu schaffen. Sie beglains seit unserer Kindheit bis zum Tode
und begegnen uns im taglichen Leben in verschied€&oemen. In diesem Zusammenhang
kann man behaupten, dass Marchen die Lernendem akth Spracherwerb motivieren
konnen. In der Literaturwissenschatft gibt es seélevheoretische Arbeiten Uber die Gattung
.Marchen®, in denen die Wissenschatftler ihre Eigeeaklaren. Es sollen daher verschiedene
Forschungsaspekte bericksichtigt werden, unterrangewelche Kulturunterschiede und -
analogien didaktische Bedeutung der Marchen, iheenieherischen Charakter und ihre
Einwirkung auf die Jugendlichen sowie die Erziehdeg Lebenswerte der heranwachsenden
Generation bestimmen.

Die Innovation dieser Arbeit besteht darin, dass Miérchen als eine der effektiven
Moglichkeiten des Spracherwerbs betrachtet wiideiSeits geht es dabei um die Vorteile
des vielseitigen Einsatzes von Marchen im DaF-Uitegr und andererseits um die
unterrichtsbezogenen Ziele, die durch den EinsatzeMarchen effektiv verwirklicht werden
konnen.

Das Ziel der vorliegenden Diplomarbeit ist einen Beitragr zineoretischen
Begrundung fiur die Anwendung des Marchens im Daketdicht auf der Oberstufe zu leisten
und die Bedeutung des Marcheneinsatzes in der tithtespraxis zu erforschen.

Zur Erreichung des aufgestellten Ziels der Dipldoe&rwurden folgendéufgaben

formuliert:

e Studium der einschlagigen Fachliteratur;

e Ausarbeitung der theoretischen Grundlagen zum gsvélihema,

e Erforschung der Marchen als Literaturgattung;

e Beschreibung der kreativen Arbeitsformen mit Marcine DaF-Unterricht

e Auswahl der im Unterricht einsetzbaren Marchentextband der im theoretischen
Teil beschriebenen Gutekriterien;

e Kilassifikation von moglichen Handlungsstrategien dunSozialformen im
Unterrichtsprozess beim Marcheneinsatz;

e Erarbeitung und Erprobung der Unterrichtsentwithe die erzielte Leistung der
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Lernenden bei der Arbeit mit Marchen auf der Ohgesru evaluieren.

Dementsprechend lautet di¢ypothese der vorliegenden Diplomarbeit: Der Einsatz
von Marchen im DaF-Unterricht anhand von verschmededidaktischen Methoden und
Lernformen sichert einen nachhaltigen SpracherwderbLernenden auf der Oberstufe und
steigert die Motivation der Lernenden.

Um die Hypothese zu beweisen werden folgende akgemssenschaftliche
Forschungsmethoderangewendet:

e Recherche der padagogischen, didaktischen und disthen Fachliteratur;
e Vorbereitung und Durchfihrung der padagogischemdbymng;

e Ausarbeitung und Durchfihrung der Schiler- und eaimfrage;

e Bearbeitung und Analyse der in der Umfrage erlam@taten;

e Auswertung der padagogischen Erprobung.

Die vorliegende Diplomarbeit besteht aus dem thesmteen und dem praktischen Teil,
dem Anhang und dem Literaturverzeichnis.

Im theoretischen Teil der Arbeit wird eine Ubersitber die wichtigsten methodischen
Formen des Unterrichts gegeben und der Begriff giién” definiert und erlautert.

Das erste Kapitel enthalt sechs Unterkapitel. Bsl Wwetont, dass der Einsatz eines
Marchentextes im DaF-Unterricht von relevanter Redeg ist, denn er fordert die
Persdnlichkeitsentwicklung.

Im zweiten Kapitel werden die Einsatzmdglichkeitem Méarchen im DaF-Unterricht
behandelt. Textverstandnis des Marchens im Untervierd durch ein System von Ubungen
gesichert. Es werden theoretische Voraussetzungemeignung des Marcheninhalts mit
Hilfe von verschiedenen kreativen Aufgaben erdrtert

Die Arbeit mit literarischen Texten im modernen Bahunterricht fordert
Werteerhaltung und -erziehung. Es wird das Systeom vraditionellen Werten in
Grimmschen Marchen mit der Werteskala der modernafelt verglichen. Die
Werteerhaltung und -erziehung soll auch die &adtlediiterarischen Kenntnisse der
Lernenden sichern.

Das zweite Kapitel ,Kreative Arbeit mit literariseh Texten“ hat vier Unterkapitel, in
denen vor allem Lerntechniken in der kreativen Arbenit Marchen im DaF-Unterricht
behandelt werden. Die kreative Arbeit bedeutet tsighlich aktive und schopferische
Entwicklung von Grundfertigkeiten: Horverstehenr&en, Leseverstehen und Schreinen.
Der kreative Umgang mit Marchen im DaF-Unterrichbrdert Entwicklung von

Lernkompetenzen, die aus bestimmten Komponenteehms Das Ziel dieses Unterkapitels



besteht in der Analyse von entsprechenden Lern- ueldrkompetenzen gemafll dem
Gemeinsamen Europdaischen Referenzrahmen (GER).

Das didaktische und methodische Anliegen wird dufiehrichtigen Auswahlkriterien
gesichert. Die Kriterien der Textauswahl garantiede erfolgreiche kreative Arbeit mit den
Méarchen im DaF-Unterricht.

Zum Schluss werden Vorteile und Nachteile der Arbet Marchentexten beschrieben
und analysiert.

Der praktische Teil der Arbeit besteht aus drei n8&mentwirfen zum Thema
.Merkmale des Marcheiis Brider Grimni und ,Das Marchen von Bridern Grimm
.Sterntaler” Es werden Ziele, Aufgaben, Verlauf wie auch etetasResultatangefiihrt und
bewertet.

Die Analyse der gewonnenen Ergebnisse und die ljest&ragen mit den spontanen
Antworten der Schiler bestatigen die in der Einljt gestellte Hypothese.

Thesen, Schlussfolgerungen und Literaturverzeictechéiel3en die Arbeit ab.



I. THEORETISCHER TEIL

1.Marchen als literarische Gattung

1.1. Definition und allgemeine Charakteristik der Gattung Marchen

Die vorliegende Diplomarbeit ist dem Einsatz desrdfiéns im DaF-Unterricht
gewidmet. Die Anwendung eines Marchens soll dieative Arbeit der Schiler im
Deutschunterricht férdern. Um dieses Ziel zu eherg muss man die literarische Spezifik
dieser Gattung aufklaren und die Eigenart der gateanT extsorte bestimmen.

Es gibt verschiedene Definitionen der Gattung ,MM@rt, von denen die im Metzler
Lexikon Literatur angefuhrte am relevantesten zn seheint: ,Marchen, fiktionale kirzere
Prosaerzéhlung, die auf einen als volkstimlich selgenen Motivkatalog zurtickgreift. In der
Wortgeschichte versteht man oft diesen Begriff,algyenerzahlung. (vgl. Metzler Lexikon
Literatur 2007, S. 472)

.,Das Marchen” bedeutet einen Text, der von wunder&achen und Begebenheiten
erzahlt. Die wundersamen Geschichten sind dabei efeinden, es gibt fir sie keine
bestimmte historische Zeit und keinen geographiscket. In Marchen kdénnen auch
fantastische Wesen auftreten, aber auch sprech@iele und Pflanzen. Die realen
Kausalverhaltnisse funktionieren im Marchen nicht.

Die Marchen, besonders Volksmarchen, sind sehiabér sie haben gewohnlich eine
festgelegte Handlung und ihren ,marchenhaft“-logest Ablauf der gegebenen Geschichte.
Den Marchen liegen bestimmte Strukturen zugrunde, id der Literaturwissenschaft
geforscht werden. Man kann die Marchen ihrem Inhatth klassifizieren — damit beschaftigt
sich die Marchenforschung. Gewohnliche Kategoriea $n dieser Hinsicht das Bdse und
das Gute, das in bestimmten das in bestimmten éngpandlungen zu sehen ist — der tapfere
Held, der Kampfer ist die Verkérperung des Gutesr, Gerechtigkeit, die bosen Wesen
jedoch sind Hexen, Zauberer u.a. Der Held kampft dein bosen Kraften (es kdnnen
natirliche und Ubernatirliche Krafte sein) und égissie. Der Kampf des guten Helden flr
die Gerechtigkeit wird am Ende des Méarchens beldbas Bose wird verurteilt und danach
bestraft.

Die Marchen werden ivolksméarcherund inKunstmarchereingeteilt. Friiher konnten
die Volksméarchen nur mundlich Uberliefert werderer DAutor eines Volksméarchens ist
deswegen unbekannt. Erst im 15. Jahrhundert miEderdung des Buchdrucks konnten die
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Volksmarchen schriftlich fixiert und dem Publikunugénglich gemacht werden. Die
diachronische mundliche Tradition hat doch tiefenr®p in Struktur und Inhalt der Marchen
hinterlassen. Es geht um bestimmte Handlungen dadandlungseinheiten, die in
verschiedenen Varianten vorkommen konnen, mit dekitfe man die Marchen
systematisieren und differenzieren kann.

Die Kunstmarchen sind dagegen von einem bestimtaar verfasst. Es werden oft
die altbekannten Méarchenfiguren (fabelhafte Wesedende Tiere u.a.) benutzt, sie treten
aber in frei erfundenen Geschichten des Autorauadfvollbringen Heldentaten. Dabei spielt
die moralische und ethische Problemstellung deshtBis oder Schriftstellers oft eine
entscheidende Rolle. Die Kunstmarchen werden itirbeger historischer und literarischer
Epoche verfasst und tragen die Merkmale ihrer ZeB. die Kunstméarchen von Hauff,
Hoffmann u.a.).

Unter dem Begriff ,Marchen” kann man auch eineréitesche Textsorte verstehen, die
bestimmte Textmerkmale aufweist, welche ein Marchem einer Sage, Legende oder Fabel
unterscheiden lassen. Dadurch kommen wir zu Wesenss-Stilztigen der Marchen, die sie
von anderen ahnlichen Textsorten abgrenzen (Sagende).

Jacob Grimm und Wilhelm Grimm wurden am 4. Janu@51bzw. 24. Februar 1786
geboren. Es war eine religiose Pastorenfamiliglensie aufwuchsen. Ihr Vater starb schon
1796, so dass die Mutter die Kinder allein erziebalite.

Beide Brider genossen gute Ausbildung, zuerst ss&ladann in Marburg, wo sie die
Literatur der Epoche der deutschen Romantik kententen. Zu den bekanntesten
Romantikern, die sie kannten, gehorten Clemens t&nen Achim von Arnim. Bettina
Brentano und der sogenannte Heidelberger Kreisel#ischen Romantiker.

Statt der Jurisprudenz, die sie nach dem WunschMidter zu studieren hatten,
interessierten sie sich immer mehr fir Mythen, Marg Sagen und Legenden. 1812 wurde
ihr Band der ,Kinder- und Hausmarchen” herausgegeber zum Welterfolg wurde und
heute wohl das bekannteste Buch in der deutscheratur sein kdnnte.

Dem Band liegt die Sammlung der Volksmarchen zudgudas kulturelle Volksgut der
Deutschen, das jedoch von beiden Brudern litetargurgfaltig bearbeitet worden ist. So
kann man feststellen, dass die Kinder- und Haudmeérceinerseits zu den Volksmérchen,
andererseits zu den Kunstmarchen gehoren. JacobMilhélm Grimm reisten durch das
Land, um die Marchen, die aus dem Volksmund kamamizuschreiben. Danach haben sie
am Schreibtisch literarisch bearbeitet um die M&ansgammlung auf ihre eigene romantische
Art zu pragen. Deshalb herrscht im Buch ein eigigger Erzahlton, der den glanzenden

Philologen, die die moderne Germanistik geschalffgnen, eigen ist. (vgl. Borries 2003, S.
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216) Dieser Erzahlton ist sehr wichtig, um die Bige der Textsorte ,Marchen” zu
bestimmen und ihn zu methodischen Zwecken im Dhautgerricht zu reproduzieren.

Das literarische und philologische Erbe der Briud&nimm ist grofl3. Die bekanntesten
Werke sind die Bicher ,Deutsche Sagen”, ,Deutschan@®natik”. ,Deutsche Mythologie”
und ,Deutsches Worterbuch”, das erst 1971 von ddtgentssischen Philologen beendet
worden ist.

Die Marchen der Bruder Grimm sind ein Zeugnis dehdpferischen Kraft des
Menschen. In vielen Texten ist die Rede vom Kamgd Guten mit dem Bdsen, vom Recht
und Unrecht. Die Marchen haben eine lehrreiche Wigkauf Kinder, sie lehren auch, eine
bestimmte moralische Position zu vertreten. Ofte¢reln Marchen des Buches mit einer
didaktischen Sentenz, z.B. ,Frau Holle” lehrt ufBas sollst du haben, weil du so fleif3ig
gewesen bist.” Jacob und Wilhelm Grimm haben insehie Zusammenhang gesagt:
.Kinderméarchen werden erzahlt, damit in ihren reined milden Lichte die ersten Gedanken
und Kréfte des Herzens aufwachen und wachsen;alseil einen jeden ihre einfache Poesie
erfreuen und ihre Wahrheit belehren kann, und sreibeim Haus bleiben und sich forterben
sollen, werden sie auch Hausmarchen genannt.” Brgder Grimm 1948, S. 5ff)

Die Marchen haben einen groR3en Einfluss auf dieldggie des Kindes. Die Marchen
fordern schopferische Krafte der Kinder, entwickiire kreativen Fahigkeiten der Fantasie.
Dadurch gewinnen die Marchen der Bruder Grimm iAkgualitdt auch im Prozess der

Aneignung der deutschen Sprache.

1.2. Bedeutung des Méarchens im Prozess der

Personlichkeitsentwicklung

,Man kann einem Menschen nichts lehren,
man kann ihm nur helfen, es in sich selbst zu ekele”
[ Galileo Galilei /

Eine der wichtigsten und grundlegenden AufgabenSi#ule ist eine vielseitige und
harmonische Lernerpersonlichkeit zu entwickeln. sBelichkeit ist die Gesamtheit der
individuellen Eigenschaften eines Menschen, dee éirende Rolle im gesellschaftlichen
Leben spielt. (vgl. duden.de) Eines der Verfahkeie, man in der Schule eine erfolgreiche
Personlichkeitsentwicklung fordern kann, ist ald Werte orientierte Stundenplanung. Dabei

wird eine besondere Aufmerksamkeit auf die Seelamd Werteerziehung des Schilers
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gelenkt. Inars Bigckis betont in diesem Zusammenhang, dass die t&tlesirerleistung wére
eine ,solche padagogische Situation zu schaffel Worin die Atmosphére der Werteideen
dominiert” (vgl. Bdickis 2000, S. 24).

Das Bedurfnis nach Werteorientierung ist heutzutaigenie aktuell geworden, weil die
meisten Eltern keine Zeit mehr zum erzieherischerettalten mit ihren Kindern haben.
Deshalb wird in der Familie sehr selten richtigerideiehung erreicht, was ein Grund dafur
ist, dass einige Lebenswerte von Kindern falsclstaaden werden. Der Marcheneinsatz im
DaF-Unterricht schlagt eine hervorragende Moglithker unmittelbar dieses Thema mit
Lernenden zu behandeln. Anna Sakse schreibt UberVWdert und die Bedeutung der
Marchen: ,Das Marchen ist eine der Literaturgatemglie immer jung bleibt. Das Marchen
ist ein sehr lakonisches und sehr umfangreicheseieias sowohl Naturbeobachtungen und
Zukunftstraume der Menschen als auch die Weislwgitwelen Generationen umfasst — das
kann sogar als Stoff fir den Roman des ganzen Isebemen.” (KirSerile 1991, S. 160)
Das bedeutet, dass das Marchen all das aktuglisress fir den Bildungs- und
Entwicklungsprozess einer neuen Personlichkeit $toalchtig ist. Nicht ohne Grund wird
heutzutage immer populéarer die MarchentherapieddieAntworten auf Problemfragen der
Menschen in ihren Lieblingsmarchen aus der Kindkeliopft. Die Institutsdirektorin der
Marchentherapie aus St. Petersburg, Doktor derhsygie, Autorin mehrerer Bucher und
komplexer Therapiekonzepte Tatjana Zinkevdevstignejeva betont die grof3e Bedeutung
des Marchens im Leben des Menschen, wie auch bePdesdnlichkeitsentstehung. Sie
meint, dass das Marchen direktes und zugleich di@sté Einwirkungsmittel auf die
Menschenseelen sei [...]. Das Marchen ist Zinkeyaastignejeva Ansicht nach ein
Universalmittel zur Sozialimmunitét der Bildung déndesseele und Aufbau eines positiven
Lebensprogramms (vgl. www.gimenei.lv/lv/entry.phg<84).

In ihrer vertieften Forschung unterstreicht Gunilan8-Jasjukewia, dass Marchen, auf
die menschliche Erfahrung basierend, aktualisidrebenswerte und -normen weiter
verbreitet konnen: ,Wenn das Kind mit in den Mamckemthaltenden Symbolen, Archetypen,
Fabelformeln konfrontiert wird, ist es imstandeder Zukunft Antworten auf die existentiell
wichtigen Lebensfragen zu finden, einschlie3licivas bedeutet es, ,ein guter Mensch zu
sein”? Wie kann sich eine Personlichkeit in diedélt optimal realisieren?” (vgl. Sila-
Jasjukewia 2013, S. 8) Die Autorin betont auch den padagbegis Aspekt des Marchens:
»[...] durch Marchen [...] wahrgenommene und erfureldrabeln, Symbole und Gestalten
konnen in der Zukunft nutzlich sein, um nicht nig leen und Werte, die in verschiedenen

kunstlerischen Bereichen vorkommen, zu verstehemgdern auch, um sich in der Welt zu



realisieren, die sich auf die Werte konkreter uratstandlicher Volkskultur stutzt (vgl.
ebenda, S. 9).

Das Marchen ist eine der besten Moglichkeiten, mnder Klasse werteorientierte
Atmosphéare zu schaffen. Das hilft die Schuilerpdisikeit entwickeln, ihre Weltsicht,
Wertehierarchie aufbauen und mogliche Antworten dief existentiellen Fragen, die im

Persdnlichkeitsbildungs- und Entwicklungsprozedstehen, finden.

1.3. Einsatzmdglichkeiten von Marchen im DaF-Unterncht

Die Einsatzmdéglichkeiten von Marchen im DaF-Untehtiist in der Methodik ein
eingehend behandeltes Problem, denn es handelisicim eine ganz besondere Textsorte.
Abgesehen vom Ubungseffekt, die das Marchen anpiite das seelische Erlebnis des
Menschen von entscheidender Bedeutung. Dabei gist Marchen immer einen tiefen
Einblick in eine andere Kultur, es ist interkultilirevas in der heutigen globalisierten Welt
besonders relevant zu sein scheint.

Doch wichtig sind auch die Lerneffekte, die durde édnwendung und Aneignung
dieser Textsorte angeboten werden. Viele Wissefitmhand Didaktiker (vgl. Franz 2003)
betonen die Bedeutung der Marchenwelt fir den nmesteMenschen des 21. Jahrhunderts.

Die Gattung ,Méarchen” behandelt sehr aktuelle Themes heutigen Tages sowohl in
materieller als auch in moralischer Hinsicht. LieMerrat, Ehre, Bosheit und Gite sowie
Hunger, Krankheit und Not — das alles verkorpest\elt der Marchen. Das Ubernatirliche,
das in einem Marchen ausgiebig dargestellt wircdhnkdem Individuum helfen, die realen
Schwierigkeiten und Notlagen zu uberwinden. Eben diesen Faktoren sind die
Einsatzmoglichkeiten der Marchen im DaF-Unterriointsuchen.

Der &asthetische Reiz der Marchen ist der nachstendsder Motivation, diese oben
erwahnte Textsorte im DaF-Programm aufzunehmenstbdie dargestellte Anziehungskraft
der positiven menschlichen Handlungen, die den Btes auffordern, human, ehrlich und
aufrichtig zu handeln.

Abgesehen von der Handlung (Fabel) und spezifisEheimtungsformen ist die Sprache
des Volksmarchens gewohnlich vergleichsweise leickrstandlich. Personen und
Gegenstande werden oft nicht ,ausgeschmickt” veetgsjedoch klar und verstandlich
dargestellt, was den Lernenden im DaF-Unterriclitzgkommt. Besonders geeignet fur den
Unterricht auf der Oberstufe sind die Marchen deid8r Grimm, die sehr nahe an der

Ausdrucksweise des Volkes stehen — es ist einivedaifacher Satzbau (,Vor einem grof3en
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Walde wohnte ein armer Holzhacker mit seiner Frad seinen zwei Kindern; das Bibchen
hiel3 Hansel und das Madchen Gretel”), es ist emi@mplizierte direkte Rede (,Weildt du
was, ich gehe nach Bremen und werde dort Stadtiemisil und es sind einfache Dialoge
(,Was ist aus dir geworden, mein Sohn?” ,Ein Milleber Vater,...”).

So gewinnt der Text an Ausdruckskraft. Auch dietfdemnen sind meistens einfach
(Prasens-Prateritum), seltsame Wendungen und hedeuchbare Worter konnen leicht
erklart werden.

Der Aufbau der Handlung ist oft einfach, es herrsthe gewisse Gradlinigkeit, wobei
nach einem Abenteuer ein anderes folgt, die Eprsadber wiederholen sich und bilden eine
regelrechte sprachliche Struktur: Sie [die Fraufjehainen wunderbaren Spiegel,...sprach sie:

~Spiegelein, Spiegelein an der Wand,

wer ist die Schonste im ganzen Land?”,
so antwortete der Spiegel: ,Frau Konigin, Ihr saiie Schénste im Land.” Das
Schneewittchen wird die Schonste im Land. Die Kimi¢isst sie toten. Nach dem
angeblichen Tod Schneewittchens ,trat [sie] voermhrSpiegel und sprach:

~Spiegelein, Spiegelein an der Wand,

wer ist die Schonste im ganzen Land?”,
da antwortete der Spiegel...” usw. (vgl. Bridem®@n 1966, S. 188 ff).

Die Situationen werden mehrmals erzahlt. Dadurahnka die Lernenden bestimmte
grammatische Formen leicht festigen und sich eggmwa Aber auch lexikalisch sind die
Marchen als Textsorte besonders fir die Festiguegem Woérter und Wendungen gut
geeignet.

Die Textsorte ,Marchen” bietet viele sprachlichedumhaltliche Mdglichkeiten fur
ihren Einsatz im DaF-Unterricht. Besonders geei@inetien Unterricht sind die Marchen der
Bruder Grimm, da sie viele positive Merkmale dieBextsorte beinhalten. Dazu kommen die
inhaltlichen Vorteile dieser Meisterwerke der deben Sprache — es ist eine positive
moralische Motivation, die sie standig innehabdrerEdieser Umstand aktiviert die kreativen
Kréfte des Lernenden, schafft neue Vorstellungem Waerten und Motiven. Alle vier Typen
der Fertigkeiten kénnen auf Grund der Grimmschemchn fruchtbar entwickelt werden:
Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen.

Die vier Fertigkeiten kdnnen eigentlich nicht geder und alleinstehend im Unterricht
behandelt werden. Es ist vor allem wichtig, zudistRezeption und die rezeptive Fertigkeit
bei den Lernenden zu entwickeln, dann kann diestédPhase — die produktive Phase bei der

Aneignung eines Marchens im DaF-Unterricht — etetre
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Das Lesen eines Marchens bedeutet nicht nur diwiéldung der Lesefertigkeiten,
sondern auch den asthetischen Genuss bei den demeafs Rezipienten empfinden lassen.
Eine andere Aufgabe ist die Nacherzahlung als eigige Rezeption des Inhalts, die aufs
engste mit den Fahigkeiten des Lernenden verbuisdesprachliche Formen anzuwenden.
Die Lese- und Sprechfertigkeiten konnen im Untétrisynthetisch erweitert und gefestigt
werden. Die Eigenart eines Marchens besteht invitiglichkeit, verschiedene Varianten zu
bilden — so entsteht aus der einfachen ReproduldiorElement der Produktivitat, die zur
Entfaltung der Phantasiekrafte des Lernenden fubds Volksmarchen ist zuerst in
mindlicher Form entstanden, dabei hat jeder Ereddime Nuancen bei der Reproduktion
gefunden und ausgepragt. Auf Grund dieser Traditioeim Wesen der Gattung ,Marchen”
tief verankert ist, kbnnen die Lernenden im DaFdudmtht bei der Reproduktion ihre eigenen
Varianten formen. André Jolles meint: ,Jacob Grirfivat] im Marchen eine Sache erkannt,
die vollkommen sie selbst bleiben kann, auch weaenven anderen mit anderen Worten
erzahlt wird” (vgl. Jolles 1972, S. 226f). Es istddirch zu erklaren, dass das Marchen als
Gattung und Textsorte immer die gleiche tiefliege&druktur hat: Das ist die oben erwéhnte
Gradlinigkeit der Handlung und die Anwendung voneWérholungen (oft mit bestimmten
Wendungen verbunden), die die Geschichte ,leichtl erzahlen macht. So bildet in
methodischer Hinsicht das Marchen eine feste Gagadfir die Reproduktion (Rezeption),
Produktion und kreative Potenzen (beim Phantasieehernenden).

Bei der Anwendung moderner Technologien kann det @mes Marchens in der Form
einer Horiibung gestaltet werden (Marchen als HéPlsdbas Marchen kann auch in Rollen
gelesen werden, dann aber bei der Reproduktiorszeitischen Bildern ausgestattet werden.
Jedenfalls fiihrt die Festigung der Horfertigkeirenden Inszenierungen verschiedener Art.
Die Buhnenauffihrung eines Marchens und spéater Wredergabe durch Tonaufnahme
(auch als Horspiel) bei anderen Lernenden entwidkattigkeiten Horen (Kirsch 2013, S. 28
ff).

Die Schreibfertigkeiten werden grof3tenteils durcle dreative Variabilitdt der
Lernenden entwickelt, dabei verwenden sie lexikaksund grammatische Elemente (z.B.
Formen des Prateritums, typische Wendungen ,Es wamal... u.a.) und férdern
gleichzeitig ihre schopferischen Krafte beim Schafihrer eigenen Marchenvariante.

Die Einsatzmoéglichkeiten des Marchens bei Sprackdrgollen immer komplex und

tiefgreifend ausgenutzt werden.
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1.4. Inhaltssicherung durch Textinterpretation desMarchens

Inhaltssicherung allgemein bedeutet zuerst dieifi@xpretation, dann einen Komplex
von Ubungen, die das Auslegen des Textes und skihadts sichern oder dazu bestimmte
Hilfe leisten.

Es gibt bestimmte methodisch fundierte Schritte dig Textinterpretation bei der
Arbeit mit den Lernenden. Zuerst wird die Einlegugegeben, die manchmal auch kurz sein
kann. Sie enthalt den Namen des Verfassers desddkei einem Volksmarchen die
Erwahnung des Volkes, zu dessen Folklore es geltitn die kurze Fabel als Wiedergabe
des Inhalts ohne Interpretation. Die wirkliche Ihbangabe folgt danach, wobei der Verlauf
der Handlung in einem Marchen hervorgehoben wislwigrden Personen, ihre Charaktere,
fabelhafte Wesen geschildert, dann kommen die wst@n Abenteuer (Ereignisse) im
Marchen. Diese Schritte gehtéren im DeutschuntdraaiReproduktion des gelesenen Textes
und entwickeln vor allem Lese- und Sprechfertig®i(Nacherzahlen). Fur prazise und
genaue Interpretation braucht der Lehrer methodiddhterialien in der Form vom kleinen
Ubungssystem in der Besonderheit der Wortwahl @Edkdgen der sonst unbrauchbaren
Worter und Wendungen, die nur im Marchen vorkommbiach der lexikalischen Arbeit am
Text folgt die Erklarung der unbekannten morphdobgen und syntaktischen Formen,
insbesondere die Eigenart des Satzbaus, der Saitzshengen und die darauf folgende
Erklarung der sprachlichen Bilder im Marchen.

Es wird eine Interpretationshypothese aufgestefitl Was Ziel der Interpretation
bestimmt, denn die folgenden methodischen Schrigtdlten nicht nur die treue
Inhaltssicherung gewahrleisten, sondern auch digottiyese der Interpretation belegen. Eine
Stilanalyse oder ein Feststellen der Elemente bret iFunktion ist nur dann méglich, wenn
die Lernenden dazu vorbereitet sind und die entbgreden Sprachfertigkeiten besitzen.

Die angefuhrten methodischen Prinzipien der Inkalterung beim Interpretieren eines
Marchens fiihren zu bestimmten Handlungen und daaach zur Gestaltung der Ubungen
des Lehrers als eine notwendige Stufe der Aneigulesd_ernstoffes.

Zuerst gibt es hinfuhrende Ubungen, die die Lereandorbereiten, ein Marchen kreativ
aufzufassen und aktiv zum Interpretieren vorzubemei Auch in diesem Falle gibt es
natdrlich verschiedene Wege, die die Lernendericekiérung des Inhalts vorbereiten:

— es konnen lllustrationen sein, die durch Bilder téralt visuell aufklaren;

— es werden die wichtigsten Personen oder Gegenstdredlen Marchen préasent sind,

gezeigt oder genannt, z.B. im Marchen ,Die Brem&d®8nusikanten” werden die
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Tiere auf Bildern gezeigt und charakterisiert odech lllustrationen mit Raubern
gegeben usw.
Dadurch wird die Fabel des Marchens noch einmaliadisiert und visuell anschaulich
dargestellt.

Die nachste Etappe ist die Aneignung der Vokahbdigmit und ohne Zusammenhang
mit dem Marcheninhalt getibt werden. Die Lernend@&nnien schopferisch ihre Geschichten
ausdenken (eine Geschichte Uber Esel, Hund, Katee)wnd dann mit der Fabel des
Marchens vergleichen.

Nach der kreativen Bearbeitung des Textes anhandlolengen, muss man sich davon
Uberzeugen, dass der Inhalt des Textes préazis igngeést und dass bei den Lernenden das
adaquate Textverstandnis gesichert ist. Der Tealirkann durch die Rekonstruktion der
Fabel gepruft werden.

Das Marchen kann im Kreis nacherzahlt werden. Dddinnen bestimmte
Textfragmente an die Lehrer ausgehandigt werdesm ADfgabe besteht darin, sie in logischer
Folge zu ordnen und somit den Ablauf der Handlungeproduzieren, z.B. im Marchen ,Die
Bremer Stadtmusikanten” die Reihenfolge der Tiem&zuweichnen: Wer war zuerst: die
Katze, der Hund, der Esel oder der Haushahn? s males Tier den anderen? usw.

Eine andere Ubung beim Reproduzieren der Fabediist Anordnung von losen
Textabschnitten: in Gruppen oder Partnerarbeit arerdie verglichen und der logische
Zusammenhang festgestellt. Empfehlenswert ist digrilndung des Zusammenfiigens von
Textabschnitten, verbunden mit der Interpretation Figuren und Motiven der Handlung.

Noch eine Art von kreativ-reproduktiven Ubungen d¢ Fullung von Textliicken:
Wer hat das gesagt? Esel, Hund, Hahn, Katze?” IDieken kdnnen auch absichtlich
gefalscht werden, damit eine kreative Auseinandeunsg unter den Lernenden ausgeldst
wird. Es werden phantasievolle Varianten aufgdstdiinn mit dem Original verglichen.
Danach folgt die eigentliche Textanalyse, die HisBung der Stilmittel mit dem Ziel die
Textmetaphorik zu veranschaulichen.

Die hochste Stufe des Textinterpretierens soll ldeative Phantasiearbeit tGber die
Grenzen des Marchens sein. Dadurch werden kredWdglichkeiten der Lernenden
entwickelt und gepruft: ,Sind die Musikanten widti nach Bremen gekommen und haben
sie dort gespielt? Und was haben sie gespielt? rZzsgeweiter nach Riga?” usw. Das Ende
des Marchens kann weggelassen werden, damit dieehden ihre Interpretation geben,
danach wird das Original vorgelesen und mit defegsten Varianten verglichen.

Eine qualitativ andere Art von kreativen Ubungendi® Verwandlung der Textsorte,

was bestimmte Fertigkeiten verlangt. Man kann aoene Marchen einen Zeitungsartikel
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oder ein Interview machen, aber nur dann, wennléienden den Stil der Publizistik
kennen. Die Forschungen in der Didaktik (vgl.wwvetie.de, S.19, 22ff) gehen noch weiter
und empfehlen ein ,Marchenrezept” oder eine ,E-P@st eine Figur zu verfassen. Die
Modernisierungen des Marchenstils sind natiirlicheeneue kreative Ubung, dennoch
Uberschreiten sie die Grenzen der Textinterpretatial der Inhaltssicherung.

Es gibt auch viele andere kreative Ubungen. Die Mg Ubrigen methodischen
Initiativen hangt schliel3lich von den Kompetenzed der Fertigkeiten der Lernenden ab.

1.5. Werteerziehung durch Marchen im DaF-Unterrichtauf der
Oberstufe

Literarische Texte im modernen Deutschunterricilesodas Lerninteresse und die
Vorstellungskraft der Schiler steigern. Sie habéekten Bezug zu Werterziehung der
Schiler und helfen den Lernenden ihre eigene ldénfinden und bewahren. Eben die
Marchen als literarisches Material entsprechenetieAufgaben am besten, denn dieses
Lernobjekt ist der Einschatzung der Handlungen Fayuren identisch. Der Literaturstoff
(hier: das Marchen) fordert einen kreativen Umgamg bestimmten ethischen und
asthetischen Werten. Die Vermittlung von Werterhisien Zentrum des ganzeinheitlichen
Deutschunterrichts. Die moderne Welt ist ein dyrsames, sich immer wechselndes System
von verschiedenen Werten, dabei werden sie imnterschiedlicher und flexibler. Man kann
von einem Wandel der Werte sprechen, die bestimimtden ,alten” Werten, wie sie in
Marchen dargestellt sind, zu vergleichen sind. Bage ,Stimmen die ehemaligen Werte mit
den heutigen vollig Uberein oder gibt es relevdeerschiede?” soll durch die Interpretation
eines Marchens beantwortet werden. Heute kennenkeir einheitliches System mehr,
deshalb sollen die Lernenden bestimmt wissen, videef zum Wertsystem gehoérte und was
dazu heute noch gehoért. Die Lebensstile und -urdst&md heutzutage sehr mannigfaltig,
unser Alltag unterscheidet sich stark von der Well der Lebensweise, die in den Marchen
dargestellt sind. Moderne Kommunikation, modernerki# und moderne Verkehrsmittel
schaffen ganz andere Voraussetzungen, um die Miotivder Handlungslinien der heutigen
Jugend zu bestimmen. Zwei Wertsysteme sind zu eietgdn: das in der Marchenwelt
Vorgestellte und das der modernen Zivilisation. 10giet es sozial und ethisch anerkannte
Werte flr alle Zeiten? — diese Frage bleibt akiuednn man von Entscheidungen sprechen
muss, die die Marchenfiguren zu vollziehen habé&e ,Bremer Stadtmusikanten” lehren

uns durch die Fabel des Marchens, dass man siegam kvenn alle ,Tiere” gemeinsam
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gegen die ,Rauber” kdmpfen. Ist das Paradigma dliskwalsatzes Uberzeitlich oder herrscht
heute ein anderes Prinzip — jetzt kdmpft jedesicin allein, der Individualismus hat gesiegt?
Hat der Wertepluralismus der postmodernen Weltad@s\Wertesystem abgeschafft? Ist der
Kampf gegen Habsucht, Gier, Raub und Bosheit heetaltet oder sind diese uralten
moralischen Prinzipien des menschlichen Handeleh @tzt giltig? Die Antwort auf diese
Fragen geben den Schilern die Grimmschen Marchen,ind Deutschunterricht auf
verschiedene Weise prasentiert werden kdnnen. diépserische Diskussion zwischen den
Lernenden und dem Lehrer Uber die Verhaltnisse,rdidMarchen dargestellt sind, férdert
auch den Werteerziehungsprozess (vgl. Bergmann, B2%3 ff).

Themen und Motive der Marchen sind reich an  veesHmen
Darstellungsmoglichkeiten, die die menschlichen (Bedsse und Beziehungen
charakterisieren. Ein Marchen beginnt gewohnlich aier Aufzeichnung einer Notsituation:
Es kann Krankheit, Armut, Tod sein. Dem Helden NEschens fehlt etwas, was ihn vom
Wunsch, gliicklich zu sein, entfernt hat. Darausteht ein seelischer Konflikt, den er zu
l6sen versucht. Sehr oft zieht er aus dem Eltemlaas, denn er will selbst sein glickliches
Leben gestalten. Es gibt auch andere Konflikte, glamit bdsen Kréften, Sieg oder
Unterdrickung (Verzauberung), jedenfalls, um disijpee Wertestellung zu erreichen, muss
der Held gepruft, erniedrigt, erlést oder befregrden.

In moralischer Hinsicht leidet der Held unter Venshungen, Neid, Verstoliung oder
Aussetzung. Das Individuum kampft mit den feindéinhKraften, um sein Ideal zu erreichen.
Im Grimmschen Marchen ,Rotkappchen” wird am Anfaran den besten Absichten der
Rotkappchens gesprochen: Sie will ihrer GroBmugéar Stiick Kuchen und eine Flasche
Wein” bringen: ,Ich will schon alles gut machen’edbch im Walde begegnet sie einem
Wolf. ,Das bdse Tier” kann die Skala der Werte \Rotkappchen nicht zerstéren, er kann
aber grofR3e Hindernisse stellen, die sie nun Ubeenisoll.

In diesem Marchenabschnitt ist schon der ganze Hexyon Werten fixiert. Erstens
sind das die sittichen Grundwerte, die eigentldbn ganzen Rahmen des Marchens
ausmachen: Der kranken und schwachen Groldmuttes gelslfen werden, ,geh hibsch
sittsam”, ,vergiss nicht guten Morgen zu sagen’d utie sittliche Antwort Rotkdppchens,
dass sie ,alles gut machen will”. In Bezug auf dienschlichen Beziehungen sind hier die
humanen Werte (N&chstenliebe, Wahrhaftigkeit, Abfrgkeit, Zuverlassigkeit und Treue
usw.) nicht zu Gbersehen (vgl. Bruder Grimm 1966 15ff).

Der literarische Text im Allgemeinen (hier das M@ ,Rotkdppchen”) gibt in der
Regel die Mdglichkeit, die Erlebnisfahigkeit eingslividuums zu férdern. Die Schiuler

werden in diesem Falle innerlich angerihrt (dereb@solf verschlingt die Gro3mutter und
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Rotkappchen, doch die Gerechtigkeit siegt am EreteMarchens — der Wolf ist tot usw.).
Das Erlebte soll dann von den Lernenden reflekterden, damit sie sich Uberlegen kénnen,
was den Wert dieses oder jenes Erlebnisses (TreRetkappchens mit Wolf, Wolfs
Verlockung, Rotk&ppchen Blumen zu pflicken u.agnaacht. Dadurch werden die Figuren
charakterisiert und der Werteskala nach eingesch@tas Resultat sollte Staunen und
Bewunderung sein (Rotkappchen und Grofimutter steige dem Bauch des Wolfs). Es wird
dadurch eine bestimmte Ebene erreicht, die vonrakser Bedeutung bei der Einschatzung
des glicklichen Endes vom Marchen (Gerechtigkagtyiist. Damit wird die moralische
Kompetenz der Schiler gefordert: Sie kdnnen sichdi@ problematische moralische
Handlung einfihlen und sind bereit, fur die Gergidit zu kdmpfen. Die Werteerziehung
und -erhaltung (Gerechtigkeit verteidigen) entfalthie moralischen Krafte der Lernenden:
Man soll die Krisen Uberwinden (auch in der Geshbdt) und sich mit der Bosheit
auseinandersetzen.

Die Werteerhaltung und -erziehung im DaF-Unterrisbll nicht nur den Erwerb der
kommunikativen Fertigkeiten, sondern auch &sthediserarische Kenntnisse der Lerner
sichern und entwickeln. Ein Marchen verlangt hestte Fertigkeiten beim Erfassen und
Verarbeiten von Informationen (Brtuder Grimm, ihréfghen, ,Rotkdppchen”, der Inhalt und
die Werteskala im literarischen Text usw.).

Zusammenfassend kann man schlussfolgern, dasglogst Anit literarischen Texten im
DaF-Unterricht eine entscheidende Rolle bei dert@éehaltung und -erziehung spielt. Es ist
eine zukunftsweisende Aufgabe unabhangig davorgheeVeranderungen in der Werteskala

vor sich gehen, welchen Wertepluralismus es inZo&unft auch geben kénnte.
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2. KREATIVE ARBEIT MIT LITERARISCHEN TEXTEN

2.1. Lerntechniken der kreativen Arbeit mit Marchen im D aF-

Unterricht

,Das Gehirn ist nicht nur ein Gefal3, das gefllltdearmuss,
sondern ein Feuer, das gezindet werden will.”
/ Plutarch /

In der theoretischen Literatur unter dem Begrifferhtechniken” versteht man
Tatigkeiten, die von Lernenden bewusst imitiert wisichtlich gebraucht werden, um die
Rezeption, die Verarbeitung und die Verwendung vwuen Informationen im DaF-
Unterricht zu erleichtern. In diesem Zusammenhamgden verschiedene Lerntechnicken
unterschieden, darunter auch solche, die bei deatiken Arbeit mit Marchen im DaF-
Unterricht besonders aktuell sind. Sie beziehem sid
e die Art des Lernens (z.B. des Wortschatzlernens);
e die Vorbereitung und Unterstiitzung des Lernproze4geB. die Benutzung eines
Worterbuches oder einer Grammatikregel);

e die Arbeitsorganisation (z.B. das Fiuhren von Refgneften),

e Lernkompetenzen (z.B. das Verstehen von verscheadérextsorten) (vgl. Chan
2000, S. 88f).

Die Zielsprache Deutsch wird in der Stunde bewwsddtviert, dadurch werden die
kreativen Krafte der Lernenden (Fantasie, Expertramn, Fabulieren), aber auch die
Analyse des Textes durch Ubungen und endlich ddiehKommunikation entwickelt. Die
Werteerhaltung kann durch diese Strategien gefbradeerden, denn sie sind die
Voraussetzung fur eine kreative und aktive PositienLernenden.

Aktive Strategien bedeuten, dass der Lernende imtddbunterricht auf verschiedene
Weise seine Fertigkeiten entwickelt. Eben das Leaserdie erste Art der Fertigkeit, die
besonders wichtig flr den Literaturunterricht 3as Lesen bedeutet nicht nur eine rezeptive
Fertigkeit (den Inhalt des Textes auffassen konres)st die Aktivierung einer unbewussten
Gehirnaktivitat. Durch den literarischen Text bekotmman neue Interpretationen, die
Lernenden vergleichen das Gelesene mit den peckénliErfahrungen. Die Kompetenz des
Rezipienten spiegelt sich im Verstandnis und in Iderpretation (Ubersetzung) des Textes
wider. In methodischer Hinsicht ist es wichtig, dearnenden literaturtheoretisch fur die
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Aufnahme des Textes vorzubereiten. Dazu gehéremaolLerntechniken wie die Erfassung
der Stilmittel in der Gattung ,Marchen” mit ihrerharakteristischen Merkmalen und das
Verfahren, die Fantasiewelt mit der Realitat adéguavergleichen. Sehr wichtig ist auch die
Leseart, die im Falle eines Marchenlesens das Kscbe oder das globalgerichtete Lesen
heiRt. Das Ziel dieser Leseart ist, z.B. den Halnalit des Marchens ,Rotkdppchen” zu
klaren. Selektives Lesen hingegen entwickelt digigleeiten, spezifische Informationen im
Text zu suchen und zu finden (,Was machte Rotka@pdm Walde?” u.a.m.). Intensives
Lesen bedeutet die genaue Auffassung jedes Textaibtes, damit der Lernende fir die
Strategien der Textinterpretation vorbereitet Zs&isammengefasst kann man sagen, dass fur
Lesestrategien Kenntnisse und Fahigkeiten der 8chéi der TexterschlieRung (Méarchen als
Gattung, Bruder Grimm, Volksmarchen usw.) von rateer Bedeutung sein missen.

Es gibt verschiedene Lesestrategien, die den Ldamemelfen zum Verstandnis des
Textes zu gelangen. Im Prozess der Unterrichtsveitobeg achtet der Lehrer auf die
Schlusselworter, von denen die Auffassung des tmhabhangt. Aber es gibt auch
verschiedene andere Methoden, die mit Lesestrategidbunden sind. Die Wissenschaftler
Bihlmann und Fearns (vgl. Janikova 2005, S. 58ffsdifizieren insgesamt drei
Moglichkeiten der BedeutungserschlieBung: auf dertébene, auf der Satzebene, auf der
Textebene. Die dritte Ebene erschlie3t durch dasivieken der kreativen Krafte des
Lernenden den Textinhalt mit Hilfe von lllustrateam Abbildungen und Uberschriften. Die
TexterschlielBung kann auch durch eine Reihe vornddien realisiert werden, die nicht nur
Arbeit am Wortschatz und Schlisselbegriffe bedewendern auch kreative Umarbeitung
(Fortsetzung, Erganzung) des Textes vorsehen. l#st [sich auf solche Weise ein System
von Ubungen lexikalischer, grammatischer und syigeker Art, wo man von den
Lesestrategien zu den Ubungsstrategien (bergeht.s@ohen Verfahren gehort die
Rekonstruktion des Textes durch einzelne Satztéilsatze oder andere Fragmente, die
syntaktisch und inhaltlich geordnet werden muis#dmer auch andere Techniken sind zu
verwenden: Die Lernenden kdnnen lllustrationemén Form von Zeichnungen, Collagen,
Comics u.a.m. (z.B. die Darstellung von Rotkappchem Wolf im Walde) machen.
Schlief3lich ist es mdglich, ein Marchen szenisclzusetzen, was die Schiler gewohnlich
gern machen. Der kreative Aspekt ist hier eng raihdschopferischen Handeln verbunden,
und auch die dritte Art der Lernstrategien — dienkaunikative — wird auf diese Weise
aulerst stimuliert. Die kommunikative Kompetenzdadurch die asthetische und emotionale
Funktion (Auffihrung von ,Rotk&ppchen” auf der Bémereichert.

Ein literarischer Text unterscheidet sich stark w@nem adaptierten Lesetext im

Lehrbuch — das Original der Grimmschen Marchen kaahre sprachliche Schwierigkeiten
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vorbereiten, kognitiv und humanistisch wirkt er abefgreifender auf die Persdnlichkeit als
der ,kiunstliche”. Ein Originaltext bietet immer Miichkeiten, die echte Kommunikation
unter den Lernenden auszulésen. Eben dadurch wasd Rtoblem der Werteerhaltung
behandelt: Die Besprechung der im Marchen ,RotkBppt dargelegten Moralsatze fuhrt zu
einem freien Diskurs, z.B. Giber das Gute und daeBdas Vertrauen und den Verrat usw.
Alle drei Arten der oben angefiihrten Lernstratedignktionieren komplex und bilden
im Unterricht den Grund fur die methodische undakxee Synergie. Verstehen des Textes,
Interpretieren der Inhalte, sprachliche Ubungen eciite Kommunikation in der Form eines
Diskurses sind voneinander in der Praxis nicht menrten. Es sind nur theoretisch
unterschiedliche Verfahren und Methoden, Techniked Prinzipien — im Deutschunterricht
sollen sie in Einklang gebracht werden, damit dlernstrategien einem vom Lehrer

bestimmten Ziel dienen.

2.2. Entwicklung der Lernkompetenzen bei dem kreatien Umgang

mit Marchen im DaF-Unterricht

Das Problem von Lerntechniken wurde im vorigen kapbehandelt, die zweite
wichtige Komponente der Unterrichtsgestaltung ist ldlernkompetenz. Sie muss zu einem
bedeutenden Motivationsfaktor der Lernenden beina@@rwerb werden.

Der Kompetenzbegriff ist von vielen Forschern im oeethodischen Literatur diskutiert
und definiert worden. Verallgemeinert kann man #iempetenz als Fahigkeiten und
Fertigkeiten der Lernenden formulieren, die durchs3®&n, Kénnen und Handeln einen
praktischen Umgang mit Wissen akzeptieren. Der Daterricht soll immer ein
kompetenzorientierter Unterricht sein. Es ist dastedrichtsprinzip, das in der ganzen
Organisation und Planung der Unterrichtsform anLa@ienkompetenzen orientiert ist, die die
Schiler im Lernprozess zu erwerben haben (vgl. &2012, S. 50ff).

Es gibt drei Komponenten der Kompetenzen im DaFeUitht, die die ganze
Kompetenzorientierung des Unterrichtsprozesses inme&n. Die Lernenden sollen
bestimmte Sachkompetenzen haben, was im Fremdgmaaterricht ,Sprachkompetenz”
und ,Sachkompetenz des Landes und Literatur unduKubedeutet. Um ein Marchen der
Bruder Grimm lesen zu kdnnen, sollen die Schilerkdistimmten Sprachkompetenzen, mit
denen sie zu handeln verstehen, beherrschen: Géseddrtigkeiten, ohne grammatische und
lexikalische Kenntnisse ware es unmoglich, z.B. tki&ppchen” zu verstehen. Um diese

Sprachkompetenzen zu erweitern, sollen die Lernendie schon friher aufgezahlten
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Merkmale der Gattung ,Marchen” kennen und in derdieskundlichen Hinsicht mit der
Epoche und dem Leben der Brider Grimm bekannt sein.

Der zweite Faktor ist der Umgang mit diesen Kerg#®mn, was als Methodenkompetenz
in der wissenschaftlichen Literatur bezeichnet widdzu gehort in diesem Falle die Analyse
der Textsorte ,Marchen® im interkulturellen Kontext¥Vas ist ein Marchen? Was ist
Romantik? Kennen Sie Marchen anderer Voélker (dhalidMotive)? usw. Die Lernenden
sollen aktiven Bezug zum Lerngegenstand haben, dasmotiviert sie kreativ an den Stoff
heranzugehen und bereichert ihr Verstandnis UberSgpeachgebrauch und die Spezifik der
Literatur (Analyse eines literarischen Textes).d-e€Jbungs- und Kommunikationsstrategien
liegen der Entwicklung den aufgezahlten Kompeternaggrunde. Alle diese Lernstrategien
sollen ein Unterrichtsziel haben. Der kreative Unggamit den Marchen heildt, freie
Handlungen mit den erworbenen Kompetenzen, eireftlith der schopferischen Reflexion
des angeeigneten Lehrmaterials, zu beherrschenu Qehotrt, z.B. das Fabulieren am
Marchen (eine neue Variante oder Fortsetzung deshdas nach seinem Ausgang zu finden
u.d.) oder die Charakteristik der Figuren, Einsoindg ihrer Handlungen, Auffihrung auf der
Szene und viele andere Lernstrategien ausnutzenFBlaulieren bedeutet die Schriftlichkeit
(oder Schreiben) als Kompetenz anzuwenden, die ndeh angefihrten kreativen
Schreibanlassen die Methodenkompetenz fordert Madivationsfaktor ist hier die gegebene
schopferische Orientierung: Wir schaffen ein neBesdukt! (,Was machten die Bremer
Stadtmusikanten weiter?”) Dabei konnen die Rexuliatder Klasse oder in den Gruppen
besprochen und verglichen werden; die Fehler wekaengiert und erklart, die verfassten
Texte vorgetragen, Ergebnisse der Arbeit besprocbhbeese Faktoren dienen als starke
Motivationsmittel, denn jeder Lernende soll vor #éasse ,sein Marchenende” vorlesen. Die
Kompetenz der Sprechfertigkeit wird aktualisierdurervollkommnet, weil der Lehrer, der
jetzt als Moderator auftritt, den ,Kritikern” dasdit erteilt. Es ist ein individualisiertes, aber
auch ein sehr aktivierendes Mittel, das die Lernpsse und kreatives Herangehen aul3erst
stimulieren soll (vgl. Bettelheim 1990, S. 158ff).

Der Kompetenzerwerb ist dann zustande gekommen,nwdie Schiler ein
selbststdndiges Bearbeiten von Aufgabenstellungesalisreren kénnen — im
.Marchenunterricht” kdnnen sie die Textsorte erlk@mnauch ihre Merkmale aufzdhlen, den
Textinhalt interpretieren und besprechen und s@litie kreative Ubungen leisten. Es ist eine
zunehmend komplexe und schwierige Aufgabe, dieeststise von den Lernenden
Uberwunden werden kann. Die Schiler sind dann ktenpewenn sie am Ende des
Unterrichts die kreative Arbeit erfolgreich erprobében und bei der Besprechung der

Resultate frei kommunizieren koénnen. Das entspridhbn den Bildungsstandards im
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Deutschunterricht, wie sie in methodischen Vorlageizis formuliert sind: Verstehens- und
Verstandniskompetenzen sind entwickelt, sprachlione literarische Bildung als neuer
Kompetenzfaktor erreicht, die eigene Position (leilnterpretation eines Marchens) erfasst.

Das Ziel eines DaF-Unterrichts im Falle des kreatiWmgangs mit den Marchen nach
dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen (GE&giAneignung der literarischen
Kompetenz, die literaturasthetische Produktionsketenqz und literaturdsthetische
Rezeptionskompetenz bestrebt (vgl. www.gilde-vedaefpE/Verlagsprogramm /GER/
index.php). Sie ist auch in OECD unter der Leseketemz definiert, schliel3t aber auch ,ein
bereichsspezifisches Wissen” ein. Darunter ist &%ssen Uber literarische Textsorten
(Gattungen), Uber ihre historische Entwicklung ufiguren” verstanden. Die &sthetische
Kompetenz schliel3t die kommunikative Kompetenz éémn ein Lernender soll am Ende des
Unterrichts Uber die Literatur selbststandig speechkdénnen. Die literaturédsthetische
Rezeptionskompetenz ist die Fahigkeit, die Eigditararischer Texte wahrzunehmen.

Der kreative Umgang mit der Textsorte ,Marchen”|sgewahrleisten, dass die
literarische Kompetenz den Lernenden eigen ist. ddigezahlte Organisation, Planung des
Unterrichts und die komplexen Lernstrategien soliém Schiler bestimmt zu diesem Ziel

fuhren. (vgl. www.oecd-ilibrary.org)

2.3. Kriterien zur Marchenauswabhl

Die Kriterien der Textauswahl sind dem didaktisclen methodischen Ziel des DaF-
Unterrichts untergeordnet, man muss auch die Letimatmn der Schiler beachten. Sind die
Lernenden nicht motiviert, einen nicht interessaragder unverstandlichen Text zu lesen, so
ist das entweder ein Wabhlfehler in Bezug auf dasnidn oder entspricht die Textsorte in
sprachlicher Hinsicht den Lesefertigkeiten der $shiicht. Die Wahl des Textes (ggf. eines
Marchens) ist nur dann akzeptabel, wenn das Uciésthema die Steigerung der Motivation
vorausbedingt. Die Kinder sind nur dann motiviert Marchen zu lesen, wenn sie an der
Lésung des Problems asthetischen oder ethischerakiées interessiert sind, wenn sie sich
mit den Hauptfiguren vergleichen kénnen, wenn sidudch den Wunsch bekommen ihre
Meinung zu aul3ern. Das Streben der Schiler eiressk€l Hindernisse im Leben zusammen
zu Uberwinden, kann das Motiv ihrer IdentifikationB. mit den Bremer Stadtmusikanten
sein. Sie kdnnen die Rauber nur alle zusammendesiend ihr gemeinsames Ziel auf solche
Weise erreichen. Die Schiler sehen in den Haup#iguwes Marchens ein Vorbild der
Freundschaft und des kollektiven Handelns. Die Kmdergleichen ihre Erlebnisse und
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Probleme mit denjenigen im Marchen, suchen undefindm Text die Lésung eigener
Probleme.

Die Aufgabe des Lehrers besteht im Weiteren dalas, entsprechende Sprachniveau
der Lernenden zu bestimmen. Der Text soll allgemverstandlich sein, die Textsorte muss
man richtig erkennen, die Interpretation ist numrmdamdoglich, wenn die sprachliche
Vorbereitung zum Lesen dieser Textsorte getroff@n(Wortschatz, syntaktische Figuren,
Zeitformen, Merkmale der Gattung ,Marchen” usw.)eiBen beim Lesen unverstandliche
Stellen, z.B. lexikalischen Charakters, so kann Mivation trotz des richtig gewahlten
Themas stark sinken. Die komplizierten Texte sind flie Interpretation und die
Selbstidentifikation der Lerner mit den handelnéamsonen nicht geeignet. Der Forscher B.
Kast formuliert das zusammenfassend im folgendéat,An dem er sagt, dass nur ,diejenigen
Texte gelesen werden, die den jugendlichen Leséwasezu sagen haben, die ihren
Winschen und Bedurfnissen entgegenkommen, dieifitatibon und Projektion zulassen”
(Kast 1985, S. 352).

Man kann bestimmte Kriterien zur Textauswahl (ires#im Falle der Textsorte
.Marchen”) feststellen:

1. Die Textsorte und der Textinhalt sollen den Lebdakeungen, Interessen und
Bedurfnissen (sprachlichen, moralischen, asthetischthischen u.a.) der Lernenden
entsprechen. In psychologischer Hinsicht soll deerdrische Text auch der
Alterspsychologie gemaf sein, damit er zum Mdeal Selbsterkennung dienen kann
und durch Emotionen (Mitleid mit Rotkdppchen, Strales Raubtiers) positive
Lésung des Problems gewahrleistet (die Gerechtighkegt am Ende, der Wolf wird
getotet). Dadurch wird die Entwicklung der Perséhiieit geférdert (man soll gegen
die bose Kraft kampfen und sie besiegen).

2. Die Lernstrategien muissen dabei auf die Textimantgerichtet sein, was
unterschiedliche Unterrichtsformen anbieten kann:

— kreative Textinterpretation,

— Entwicklung der Lesefertigkeiten,

— aktive und kreative Sprachanwendung,

— Diskussion moralischen und asthetischen Charautarsn.

3. Der Schwierigkeitsgrad der Textsorte und des g#eshTextes (Marchens) ist in
erster Linie zu bertucksichtigen. Es ist die Fragd das Problem der sprachlichen
Kompetenz der Schiiler, die eine objektive und ekibje Seite hat. Die subjektive

Seite bedeutet, dass jeder Lernende als indivieluBlezipient eingeschéatzt wird. Es
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hangt von seiner literarischen Erfahrung, litexdren Vorkenntnissen, von der Praxis,
Literaturtexte zu verstehen und zu interpretieedn, Der sprachliche Kompetenzgrad
soll eben individuell in Betracht gezogen werden.

Der objektive Schwierigkeitsgrad des Textes haeghdr von den morphologischen,
lexikalischen, syntaktischen und stilistischen Meaken der Texte ab. Die sprachlische
Kompetenz ist umso hoher, wenn die Gattung (gghs Marchen) und ihre Merkmale
(Wirklichkeit und Phantasiewelt, ihre Marchenfaheld ihre Struktur) und die Rolle der
Vorstellungskraft erklart worden sind. Spezifischasdrucksmittel, z.B. der Grimmschen
Méarchen sind im Voraus aufzuklaren, sonst sinktMaivationsstufe und das Interesse der
Lernenden am Text rapide (vgl. Spinner 2006).

Es gibt eine Reihe der methodisch begrindeten éenntken, die zum Textverstandnis
beitragen, z.B. der Film Uber das Rotkappchen kgemeigt, der Inhalt besprochen,
Schlusselworter ausgeschrieben und unterstrichdretkdart werden usw. Der Diskurs tber
die Inhaltsepisoden (,Warum folgt Rotkdppchen deat Ber Mutter nicht und lauft vom
Wege ab in den Wald hinein?”) hilft den LernendenMarchenfabel interpretieren. Der Text
soll attraktiv sein, damit das Interesse der Ledeenbeim Lesen nicht sinkt und die
Motivation steigt, das Marchen bis Ende zu lesen.

Die oben angefihrten Kriterien bei der Textauswaimd die aufgezahlten
Lernstrategien sollen die Kompetenz der Lernendsfaléen und positive Ergebnisse im

DaF-Unterricht sichern.

2.4. Vortelle und Nachteile der Arbeit mit Marchentexten im DaF-

Unterricht

Durch den Einsatz der literarischen Texte im DaReticht wird erzielt, dass die
kommunikative Kompetenz der Schiler wachsen sdlis. Literaturtext leistet auch viele
andere Funktionen, darunter kann die emotionalesate und asthetische Funktion genannt
werden. Die Textsorte bietet viele Moglichkeitemdeernenden, verschiedene Themen und
Probleme zu wahlen, so kénnen ihre Sprachfertighedtktivieren: Es ist das Interesse, eine
bestimmte Textsorte (Marchen) zu wéahlen und ihrez8# kennenzulernen, aber es bedeutet
auch die Aktivierung der Lese- und Schreibfertighei der Schiler und Moglichkeit
personliche AuBerungen zu geben. Dazu kommen amaéersprachliche Funktionen — die

soziale, kulturelle und interkulturelle Funktion.
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Die Klassifizierung dieser Funktionen gibt eine Stetlung von den Vorteilen des
Einsatzes der literarischen Texte im DaF-Unterriché erste und die wichtigste Funktion ist
die kommunikative, denn sie bedeutet, dass diedrelen dadurch nicht nur ihre sprachliche,
sondern auch die kulturelle Kompetenz vervollkommnénnen. Durch Interpretation,
Diskussion und Evaluieren des Textes werden Speddjifeiten und besonders
kommunikative Kompetenz der Lernenden entwickelt.

Die Literatur stimuliert auch die kreativen Krafler Schuler und férdert somit ihre
Vorstellungskraft und Phantasie und pragt ihreefrerung in den &sthetischen und
ethischen Werten aus. Diese Funktion wird als foreaFunktion der literarischen Texte
bezeichnet, welil sie die Personlichkeit formt.

Der literarische Text vermittelt den Lernenden anebe Erkenntnisse Uber das Leben.
Es werden nicht nur neue Informationen mitgetsittndern auch das Niveau des Intellekts
eines Lernenden erhoht. Zusammenfassend kann &esktion als kognitive Funktion
bezeichnet werden. Sie ist ihrerseits aufs engsteden &sthetischen Funktion verbunden,
dabei wird darauf hingewiesen, dass damit auchkftruund Reichtum der deutschen
Sprache verstanden wird. Durch die Aneignung demiéisprache bereichern die Lernenden
ihren Wortschatz, den Stil, poetische Ausdruckshder literarischen stilistischen Ebene der
Sprache. Die Grimmschen Marchen werden in diesaesieht besonders hoch geschatzt. Sie
werden als eine Schatzkammer der deutschen Sphedschnet. Die stilistische Funktion
eines literarischen Textes bildet das grundlegdtidment der Vorteile beim Marcheneinsatz
im DaF-Unterricht (vgl. Spinner 2006).

Im Literaturunterricht werden alle Arten von Lermrigkeiten stimuliert. Aber eine
besondere Rolle dabei spielt das Lesen einesrigehen Textes. Wenn ein literarischer Text
treffend gewahlt worden ist, dann gibt es keinedeameile und ein steigendes Interesse zum
Lesen bei den Lernenden. Der richtig gewahlte Teativiert sie auch spater selbststandig
literarische Texte zu suchen und sie zu interpetie

Schliellich ist der interkulturelle Aspekt beim easdes Textes relevant: Die Schiler
lernen deutsche Méarchen, Folklore, SchriftstelBtiler Grimm) und die Epochen der Kultur
(Romantik) kennen.

Zu den Nachteilen des Einsatzes der literarischentel gehdren die komplexen
VorbereitungsmalRnahmen des Lehrers, denn ein tutggat birgt in sich viele neue
Informationen literarischen und sprachlichen Chemak Die Lernstrategien sollen gut
durchdacht werden. Das Interesse flr Literatur efillgeweckt werden, denn fir einige
Individuen scheint ein literarischer Text langwgilind unverstandlich zu sein. Es ist der

Nachteil inhaltlicher Art. Ein literarischer Textlbalso spannend auf die Schuler wirken.
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Ein anderer Nachteil ist die Schwierigkeit lingisshen Charakters, denn viele
Originaltexte sind in sprachlicher Hinsicht zu amssvoll — die Schiler sind daran nicht
gewohnt, die poetische Ausdrucksweise zu verstdbas.sind Argumente sprachlicher Art,
die als ein sehr wichtiger Nachteil angesehen werde

Der letzte Nachteil des Einsatzes von literariscierten im DaF-Unterricht ist mit
methodischen und didaktischen Problemen verbundésrarische Texte sind nicht immer
dazu geeignet, Ubungen zu schreiben und Grammatiéraen. Auch der Wortschatz soll oft
zusatzlich erlautert werden (z.B. in den Marchen Bdider Grimm sind viele veraltete
Worter und Ausdriicke). Sie erschweren die kommuiviga-unktion und sind ein Hindernis
im Wege zu der Vervollkommnung der Sprachfertigkeiénzusehen.

Die tief durchdachten Lernstrategien des Lehremnsnka die aufgezéhlten Nachteile

vermeiden und sie Gberwinden.
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Il. PRAKTISCHER TEIL

1. Ziele und Aufgaben der praktischen Erprobung

Die praktische Erprobung wurde am Rigaer KlassiscBgmnasium vom 08.04. bis
22.04.2015 durchgefiihrt. Daran nahmen 12 Lernendien§en und 6 Madchen aus der 10.
Klasse teil. Die Muttersprache der Schiler ist abs wobei sie schon ab der 1. Klasse
Lettisch und Englisch als erste und zweite Frenmadp lernen und in der 4. Klasse haben
sie eine Madglichkeit entweder Deutsch oder Framsobsi als dritte Fremdsprache
auszuwahlen.

Die Lernenden konnten authentische Hor- und Leseeststehen, sich mindlich und
schriftlich auf Deutsch ausdricken. Das LehrwerkugBlick 2", nach dem die Klasse
arbeitete, war fir das Niveau B2 vorgesehen.

Die Atmosphére in der Klasse war positiv und digiBeungen unter den Lernenden
waren freundlich. Die Lernenden waren in den Uidhtsstunden aktiv und das Interesse der
Lernenden, Deutsch zu lernen, war ziemlich grofs REssenzimmer war gemdutlich und
hell, aber ein wenig zu klein. Es gab in der Kladse Mdglichkeit im Unterrichtsprozess
moderne Technologien (Computer, Fernseher, CD-Recprverschiedene Lehrmaterialien
(Worterblcher u.a.) zu benutzen.

Zielgerichtet wurden folgende Aufgaben fiir den pisshen Teil formuliert:

e Planung und Durchfiihrung der praktischen Erprobung;

e Durchfihrung einer Schilerumfrage und statistiscBearbeitung der
gewonnenen Daten,;

e Auswertung der praktischen Erprobung mit Hilfe &aflexion der Lerner und
Lehrerumfrage.

Im praktischen Teil wurde das in der Arbeit aufgitg Ziel und die dementsprechende
Hypothese bestatigt. Es wurden auch eine Schuleagef (sieh. 1. Anhang) und
Lehrerumfrage (sieh. 2. Anhang), die wéahrend deaktRums durchgefihrt wurden,
analysiert. Das Ziel der Schiulerumfrage war, diesaklung aller Lernkompetenzen vor und
nach dem Unterricht zu bewerten. Jede Stunde hasiitmmte Ziele, aber das Hauptziel der
padagogischen Erprobung war, alle vier Fertigkei&shreiben, Sprechen, Horen und Lesen)
im DaF-Unterricht zu aktivieren und zu fordern udié Motivation der Lernenden beim
Einsatz der Marchen zu steigern.
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2. Durchfiihrung der padagogischen Erprobung

Stundenentwurf Ne 3
(eine Doppelstunde — 80 Minuten)

Klasse: 102
Thema: das Marchen von Brudern Grimm ,Sterntaler”.

Ziele:
1.

Pragmatisches Ziel: Grundfertigkeiten zu aktivieren und weiterzuentveick
Produktive Sprachverarbeitung durch Partner- undp@enarbeit zu férdern; den
Inhalt des gelesenen Marchens zu verstehen; digvendige Information im
authentischen Text finden kdnnen; Wortschatz festig

Allgemeinbildendes Ziel: Erbe der deutschen Kultur kennen lernen. Fordederg
individuellen und kooperativen Fahigkeiten in delasée. Selbststandiges Denken
entwickeln, damit die Lernenden sprachsicher bepne&hen sind.

Erzieherisches Ziel:Forderung der Fahigkeit die eigene Meinung UbeNVdete zu
aufRern und zu begrinden. Berticksichtigung der Mhgimier Mitschuler.
Entwickelndes Ziel: kreativer Umgang mit Marchen soll das Interessen zu
selbststdndigem Lesen wecken und weitere Kompete@éren, Schreiben und

Sprechen) entwickeln.

Unterrichtsmedien:

PowerPoint-Prasentationen (sieh. 3. Anhang)
Computer mit Internetanschluss

Projektor

Tafel

Arbeitsblatter

Das Buch mit Marchen von Bridern Grimm
Kartchen mit Wortschatz

Referenzheft

Sozialformen:

Lehrervortrag (LV)
Schulervortrag (SV)
Einzelarbeit (EA)
Partnerarbeit (PA)
Gruppenarbeit (GA)

Plenum
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Erwartetes Resultat:

e Die Schiiler folgen aufmerksam dem Lernprozess ehdnen daran aktiv teil.

e Die Schulekonnen selbststandig und in den Gruppen arbeiten.

e Die Schiler verstehen den

notwendigen Infos im Text finden.

e Die Schiler kbnnen den Inhalt des Textes zusammesria

Inhalt des gelesenen hdascund konnen die

e Die Schiuler kénnen einen Text nach bestimmten Heiteselbst schaffen.

e Die Schiller haben Respekt vor Lehrer und hdren ekdsam, wenn die anderen

sprechen.

e Die Schiler sind von der Stunde begeistert und siwotlviert zur Entwicklung der

Lernkompetenzen weiter mit den Marchen im DaF-Urdet zu arbeiten.

e Die Schiler sind mit ihren personlichen Leistungemd mit der Arbeit ihrer Gruppe

zufrieden.

Einstiegsphase

JEIT UNTERRICHTSVERLAUF ERWARTETES SOZIALFORM/
(geplantes Lehrerverhalten) SCHULERVERHALTEN MEDIEN

— Die Lehrerin (L.) zeigtdie | — Die Schiiler (S.) schreibenComputer
Folie M 1 und erzahlt dendas Thema des Unterrichts inPowerpoint-
Schiilern, dass in dieser Sturidare Referenzhefte. Prasentationen
Uuber das Marchen ,Sterntaler” (sieh. 3. Anhang
gesprochen wird. Projektor
— L. zeigtdie FolieAe 2 und| — S. versuchen mithilfe derReferenzheft
fragt, wie man das WortFolie M 2 Etymologie deg LV

5 Min. .Sterntaler” gebildet ist. Kompositums ,Sterntaler” zu EA

— L. zeigt den S. die Bilde

auf derFolie M 3, um Fantasie

der S. zu wecken und demlen mdglichen

maoglichen Inhalt z\

di¢

Erganzungsinformation vor

erklaren, horen

D

o 3

L. und schreiben sie in ihi
Referenzhefte.

r— Anhand der Visualisierung

1%

Inhalt des
Marchens.

antizipieren.

» diskutieren die Schiler tUber
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Erarbeitungsphase

ZEIT

UNTERRICHTSVERLAUF
(geplantes Lehrerverhalten)

ERWARTETES
SCHULERVERHALTEN

SOZIALFORM/
MEDIEN

3 Min.

6 Min.

10 Min.

1 Min.

— L. verteilt dieArbeitsblatter
Me 1 (sieh. 4. Anhang)
Marchentext und spielt de
Hortext des Marchens ab.

— L. verteilt dieArbeitsblatter
MNe 2 (sieh. 4. Anhang) mit de

— S. héren und lesen das

mit Marchen ,Sterntaler”

n(https://www.youtube.com/w|
atch?v=-SS7E2s3QIQ).
— S. arbeiten in Paaren. S

rnummerieren die Satze a

Tabelle, wo die Satze aus derdem Text in der richtige

Text vermischt sind und bittetReihenfolge.

die S. in Paaren zu arbeits
Die S. sollen diese Satze in 0
richtigen
nummerieren. Nach 3 Minute
werden die Ergebniss
besprochen.

— L. verteilt dieArbeitsblatter

Reihenfolge

n.

er

n
e
— S. arbeiten in Gruppel

Die Schiler sollen zu jede

MNe 3 mit dem Wortschatz (sielhWort ein entsprechendes Bi

4. Anhang).

— Nach 4 Minuten zeigt die L
die richtigen Antworten au
dem Projektor die Folien A2
4-8

— L. verteilt die Kartchen mi

der Abbildung des Fische

und die Erklarung finden.
.— S. Uberprifen, ob sie d
f Bilder korrekt erganzt habe
S. schreiben die neuen Wort
mit den Erklarungen in ihr
Referenzhefte.

— S. nehmen die Kartche
taus dem Kasten heraus u

dilden  zuféalligerweise 3

(sieh. 4. Anhang). Die SchileGruppen (in erster Gruppg

sollen 3 Gruppen bilden.
— L. zeigt die Information au
dem Projektor(die Folie Ne 9)
und erklart die Aufgabe:

sind die S., die den Fischko
faus dem Kasten genomm
zweiten

haben; in der

Korperteil und in der dritter

Jede Gruppe muss auf derBchwanz des Fisches.)

ArbeitsblattNo 1;
Computer mit

Internetanschluss

i@rbeitsblattNe 2;

us PA

h

. GA
Lf\rbeitsblattNe 3;
iKartchen
Wortschatz;
é:{eferenzheft;
EA

mit

1.

er

[1%)

N GA
Iéértchen mit der

n

3Abbildung
Fisches;

e

des|

¥vei8es

i I [ d
eﬁ attpapier odel
 Plakat;

N
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12 Min.

12 Min.

4 Min.

4 Min.

weillen  Blattpapier eine

konkreten  Korperteil
Fisches zeichnen,
Marchent

(Kopf

entsprechenden

beschreiben

Einleitung; Korper — Hauptteil;

Schwanz — Schluss).

— L. gibt jeder Gruppe ei
weil3es Blattpapier und schrei
auf die Tafel die Zeit fur di
Ubung — 10 Minuten.

— L. bittet die S. ihre Arbei
zu prasentieren und das Pla
an die Wand zu kleben (da;

hat jede Gruppe 2 Minuten).

— L. verteilt Arbeitsblatterie4
Tabelle (sieh.
Anhang), um Inhalt des Texts

mit der 4
zu sichern. Die Prufungen, d
das Madchen bestehen mu
wurden im Plenum besprochg
(die FolieMNe 13).
— L. zeigt auf dem Projektq

das Venna-Diagramm (die

Folie Ao 14) und fordert die S|

zur Diskussion Uber die Wer

auf.

deslesen die Information auf de
und dagProjektor.

N— S. horen die Aufgabe un

il

— S. arbeiten in Gruppen. §

Nzeichnen einen konkretg
bk 6rperteil des Fisches un
2 pbeschreiben de
— S. prasentieren, die vg

[ihnen gezeichneten Fisc
Kgbrperteile. Andere S. hore
Zizu und machen Notizen. Na
der Prasentation kleben die
ihre Plakate an die Tafel ur
somit entsteht der
Fisch

Gruppenarbeit.

gan;

als Ergebnis dg
— S. kleben die Tabelle i

ihre  Referenzhefte.  Si
.erganzen die Tabelle un
>®esprechen die Prufunge
iglie das Madchen besteh
SHIUSS.

2N

— S. diskutieren uber die if
I'Marchen dargestellte

Lebenswerte.

(e

entsprechenden Méarchenteil.

d

i

ie
n
d

n

SV

e

er

nArbeitsblattNg 4;

-eReferenzheft;

EA

d
n Plenum

en

Plenum

=]

31




8 Min.

L. zeichnet dieses Diagram
an die Tafel. S. flullen es aus,
links

dem sie

Marchenmerkmale, rechts

ihre personlichen Werte und i
Zentrum die gemeinsamg
Werte angeben. L. schreibt d

Werte an die Tafel.

Mm-> S. zeichnen das Venn

iDiagramm in ihren
Referenzheften und fullen ¢
-aus.

m

N

ie

ad afel

Y
L

S

Referenzheft
EA

Ergebnissicherung

ZEIT

UNTERRICHTSVERLAUF
(geplantes Lehrerverhalten)

ERWARTETES
SCHULERVERHALTEN

SOZIALFORM/
MEDIEN

10 Min.

5 Min.

— L. verteilt dieArbeitsblatter

M 5 mit dem Telefonzeiche

(sieh. 4. Anhang) und erklart

die Aufgabe (die Aufgabe is
auch auf dem Projektodie
Folie M 15 zu sehen) — di
SM

(Kurznachricht) schreiben, i

Schuler sollen eine
der sie zusammenfassen, W
im Marchen geschehen ist, wj
das Madchen erlebet hat.

— L. fordert manche S. di
SMS zu lesen auf.

— L. zeigtdie FolieA? 16 und
erzahlt Uber die Briefmarke
(sieh. 4. AnhangArbeitsblatt
MNe 6).

— L. gibt Arbeitsblatt’Ve 7 mit

der Hausaufgabe und erkléart

die Aufgabe mindlich (sieh. 4
Anhang).

— S. bekommen das Bl4d
nund schreiben die SMS.

5t

D

S

as

as

e— Manche S. lesen die SM

Vvor.

n— S. horen die Informatio

und machen Notizen.

— S. horen die Hausaufgabg

4=

N

1%

S

tArbeitsblattNe5;

PA

SV
Referenzheft;

EA
ArbeitsblattNe 6

ArbeitsblattNe 7
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3. Analyse der gewonnenen Ergebnisse

In der Schiulerumfrage nahmen insgesamt 12 Lernausl@er 10. Klasse teil. 62% der
befragten Schiler sind Jungen und 38% — die Mad¢heh.Abb 2.1). An Lernende wurden
insgesamt 14 Fragen gestellt, 6 aus denen setifeare Antworten voraus.

Geschlecht der befragten Schiiler

Abb 2.1 Analyse der Schulerumfrage (Frage Uber das Geschlet}

Die Schiler sind im Alter von 15 bis 17 Jahren. 8#hiler sind 15 Jahre alt, 8%
Schiler sind 17 Jahre alt, aber die meisten SchiBdfo — sind 16 Jahre alt (siébb. 2.2.

Alter der befragten Schuler

8% 8%
m 15 Jahre
® 16 Jahre

m 17 Jahre

Abb. 2.2 Analyse der Schillerumfrage (Frage Uber das Alter)
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Auf die erste Frage ,Was sind Marchen” haben dieli&r geantwortet:

e Das Marchen ist eine Textsorte mit einer Moral, s lehrt, wie wir leben missen.

e das Marchen ist eine kurze Geschichte, in derRdlsonen ausgedacht sind.

e das Marchen ist die Literatur, die flr jungste Adtgupe vorgesehen ist, wo mithilfe
der Allegorie tiefer Sinn geschlossen ist.

e Die Geschichte, die schriftlich oder mindlich weitgegeben wird, wo mehrere
Gestalten und Symbole benutzt sind, um irgendeweisen, nutzlichen und tiefen

Gedanken zu ubertragen

Welche Merkmale des Marchens kennen Sie?
100%
80%
0,
60% 38% 46%
40% L 31%
23% 15%
0, (s
20% ] 8% 8% 8% 8%
0% [ [ | [ | I
) > & o3 > N\Y > > >
& ég & g %\&% & S
5 o 6%45 TN S \@@ Ww S
< & & U &
g S & Q
& & e &
N K e .&z}
@\
&

Abb. 2.3 Analyse der Schilerumfrage (Frage\e 2)

Aus der Umfrage geht hervor, dass die Schiler ddesten Merkmale des Marchens
richtig genannt haben (siefbb. 2.3).

Die Schiler werden gefragt, ob ihnen die Marchefaligm (sieh.Abb. 2.4). 69% der
gefragten Schiler haben bejahend geantwortet undrdee Teil der Schiler (31%) haben

eine verneinende Antwort gegeben.
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Gefallen Ihnen Marchen?

100%
69%

80%

60%
31%

40%

20%

0%

Ja Nein

Abb. 2.4 Analyse der Schilerumfrage (Fragé\e 3)

Alle Schiler gaben zu, dass die Eltern ihnen in Kladheit Marchen gelesen haben
(sieh.Abb. 2.5). Deshalb sind sie mit dieser Gattung schon largjeannt und gerne damit

arbeiten wirden.

Haben lhre Eltern Ihnen in der Kindheit
Marchen gelesen?
100%
100%
80%
60%
40%
20% P

0%

Ja Nein

Abb. 2.5Analyse der Schilerumfrage (Frage\e 4)

Fast 70% der befragten Schiler konnen das Genrehigldrvom Genre Fantasy nicht

differenzieren (siehAbb. 2.6).
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Unterscheiden Sie das Genre Marchen vom Genre Fantasy?

mJa
m Nein

Abb. 2.6 Analyse der Schilerumfrage (Fragé\e 5)

30 Prozent finden zwischen diesen Textsorten eidigerschiede, zum Beispiel:
¢ in den Marchen erz&hlt man tber die Vergangenhstin der Fantasy erzahlt man
Uber die Gegenwart und Zukunft;
e die Marchen sind fur Kinder, aber das Fantasy — rméh Jugendliche und

Erwachsene gedacht.

Wie oft lesen Sie Marchen?
100%
0,

80% 54%

60% 38%

40%

0,
20% 2
0%
nie manchmal oft

Abb. 2.7 Analyse der Schilerumfrage (FrageNe 6)

Mehr als eine Halfte der befragten Schiler (54%ghedie Marchen manchmal, nur 8%
Schuler lesen die Marchen oft, und ein Drittel ldefragten Schuler (38%) lesen die M&rchen
nie (siehAbb. 2.7).
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Es gibt sehr verschiedene Antworten zur 7. Frager das Lieblingsmarchen der

Schduler. Die vollstandigsten und umfassendsten Ariem:

Mein Lieblingsmarchen isRotk&ppchenweil ich in der Kindheit dieses Marchen
als Erstes gelesen habe.

Ich mag am besten das March&immerklug weil in diesem Marchen eine

interessante innere Welt des Menschen beschrishen i

Mein Lieblingsmarchen igRumpelstilzcherich mag dieses Marchen, weil ich es in
der finften Klasse gelesen habe und dartber eojekarbeit gemacht habe.

Ich habe kein Lieblingsméarchen. Ich finde aberTdiéogie Eragoninteressant.

Ich habe kein Lieblingsmarchen, weil die Marcheneefalsche Vorstellung tber

das Leben geben.

Am besten mag ich das Marchdtdnsel und Gretel denn es ist ein sehr

interessantes Marchen.

Mein Lieblingsméarchen ishschenputtelweil dieses Marchen allen Madchen eine

Hoffnung fir die Zukunft gibt.

Die Schuiler haben ihre eigene Meinung Uber die NEirc die sie nicht mdgen. Die

Antworten:

Ich mag solche Marchen nicht, in denen das GutedasdBOse konfrontiert ist. Ich
denke, dass jeder Mensch uUber diese Begriffe seigene Meinung selbst
entwickeln muss.

Mir gefallen die russischen Marchen nicht, weil dielden alles ohne Arbeit
bekommen.

Ich mag das MarcheBchneewittchemicht, weil ich als Kind Angst vor diesem
Marchen hatte.

Mir geféallt das MarcherDer Klol3 nicht. Ich finde dieses Marchen dumm und
langweilig.

Ich mag das Méarcheiie drei kleinen Schweinchecht, weil es kindisch ist.

Mir gefallt das MarchenRotk&ppchennicht. Ich denke, dass dieses Marchen

unlogisch ist.

Die Schiler werden gefragt, ob sie etwas mehr Maechen erfahren méchten. Nur ein

dritter Teil (31%) der Schiler haben den WunschuB§eé& etwas mehr Uber Méarchen zu
erfahren. Aber 69% der Schuler haben kein Inter®kEsehen zu lesen (sieAbb. 2.8).
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Mochten Sie etwas mehr Uber
Marchen erfahren?

100% 69%
80%
60% 31%
40%
20%

0%

Ja Nein

Abb. 2.8 Analyse der Schilerumfrage (FrageNe 9)

Die hochste Anerkennung der Lernenden gewinnen, digeAbbildung 2.9. ergibt,

folgende Marchen: ,Die Bremer Stadtmusikanten” pdénsel und Gretel”.

Welche Marchen von Brudern Grimm kennen Sie?

50% 46% 46%
40%
30%
23% 23% 23%
20% —15% 15% 15% 15%
0, 0,
o I
0% HE NN _ .
(O] T +— H (O]
£ § g5 5 ¢ 8 g 238 ¢
2 G Qg ©s5 o 2 O =} 2 o G
= Pt EX £ & c o] o S ©° s
<) =c 9un 8 L ) [ah) c < F5) ie]
¢ Sg mz2 £, 2 § S ©* g9 ¢ 2
< -g & Q g o Q (7] © E S 0
] S <© Ec° ) < ) S c o ~
n Q 0 O c [}
=0 = T " :(C w < ; Q
o n T Q c
; c o c
- 2 g 2
@ < c
@] é [3)

Abb. 2.9 Analyse der Schilerumfrage (FrageNe 10)

Es gibt aber Schiler, die keine Marchen von Brudérrmm kennen. Man kann
vermuten, dass sie bestimmt diese Werke gehorinhatieer nicht immer wissen, von wem

die Marchen geschrieben sind.
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Aus der Befragung folgt, dass die Lernenden daschMr ,Sterntaler” nicht kennen

(sieh.Abb. 2.10.

Kennen Sie das Marchen "Sterntaler"?

100%

100%

80%

60%

40%

20% 0%

0%
Ja Nein

Abb. 2.10Analyse der Schulerumfrage (FrageNe 11)

Die Schuler haben ihre Meinung Uber die Frage —WWasollte man Marchen lesen? —

geaulert:

e Man soll Marchen lesen, weil sie interessant sind.

e Die Marchen fordern die Personlichkeits- und Faatagwicklung.

e Man soll die Méarchen lesen, um Fantasie zu entincked besser zu werden.
Wenn man Marchen liest, kann man etwas Neues lbéWdlt und Uber sich selbst
erfahren, weil darin immer eine Lehre steckt.

e Man kann von Marchenhelden etwas lernen. Die Marayeben den Lesern gute

Ratschlage

Die Abbildung 2.11.zeigt, dass die wichtigste Sprachkompetenz firStibller das
Sprechen ist. Das Marchen spielt also eine beddetBolle als gut geeignetes Material in der
Entwicklung fir die Sprechfertigkeiten. Nach dernaunikation bleiben die zwei Gbrigen
Sprachkompetenzen ,HoOren® und ,Lesen” als die zweihd drittwichtigsten fur die
Lernenden, die vierte Sprachkompetenz ,Schreibend vibei ihnen Uberhaupt nicht in

Betracht gezogen.
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Welche Sprachkompetenz finden Sie
am wichtigsten?

Sprechen NN 63%

Horen I  21%
Lesen [N | 16%

Schreiben| 0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 2.11Analyse der Schilerumfrage (FrageNe 13)

Die Abbildung 2.12 charakterisiert den Lerntyp der Schuler. Die ulegende
Mehrzahl (74%) fasst das methodische Material Wisud. Der auditive Typ umfasst kaum
ein Funftel der Lernenden, spielt dennoch eine g8lle im Vergleich mit haptischem und
kognitivem Lerntyp. Es sind jedoch die subjektivEmschatzungen der Schiler in ihrer
eigenen Interpretation, die bei der exakt wisseaitlithen Bearbeitung ein anderes Resultat

aufweisen konnten.

Welcher Lerntyp sind Sie?
Haptischeri 2%
Kognitiver [l 4%

Auditiver [N 20%

visueter | S S 7%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 2.12 Analyse der Schilerumfrage (FrageNe 14)
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4. Auswertung der padagogischen Erprobung

Evaluation der Schiler

Das Diagramm zeigt die kritische Antworten der Sehéuf die Frage;Was hat Ihnen

iIm Unterricht nicht gefallen?” (siehAbb. 4.1.) Der Mehrheit ,hat alles gefallen” ohne

kritische Bemerkung (fast 70%), etwa 30%

habenwBimde gegen die Vielzahl des

methodischen Materials (,zu viele Blatter”) und gaeg,eine Hausarbeit”, was jedoch nicht

als methodischer Fehler einzuschétzen ist.

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Was hat dir im Unterricht nicht gefallen?

69%

15% 15%

zu viele Blatter ~ ohne Hausaufgab

waéare es besser

alles hat gefallen

Abb. 4.1 Kritische Antworten der Schler

e

Aus der Abbildung 4.2. geht hervor, dass die SchiteUnterricht viel Neues erfahren

und gelernt haben?”

50%
40%
30%
20%
10%

0%

Was Neues haben Sie im Unterricht erfahren und
gelernt?

31%

23% 23%

8%

viele Faktenviele neuedie Marchen dass die viel Neues
Uber Brider Woéorter von Bridern Briuder
Grimm Grimm Grimm
keine
Zwillinge
sind

Abb. 4.2 Evaluation nach dem Unterricht
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Ergebnisse der Lehrerumfrage(sieh. 2. Anhang):

1.

Drei Aspekte, die in der Stunde erfolgreich realiswurden:

a) Inhaltsreichtum soll die Vielfaltigkeit der Arbemeethoden bedingen.

b) Die methodische Verfahrensweise mit Anwendung vtandekannten Sozialformen

c)

sichert das positive Lernergebnis.

Erzieherischer Moment bei der Arbeit mit literahea Texten kommt von
Wichtigkeit vor.

Charakteristik der Zusammenarbeit zwischen derdrahund den Schilern:

— In der Stunde wurde freundliche Atmosphare ge$ehafEs bestand ein enger
Kontakt Lehrer — Schiler.

Was ist im Unterricht nicht sehr gut gelungen:

— Schwierigkeiten mit der Zeitplanung und Classrddanagement zu merken.
Praxisbewertung: Die Stunde war inhaltsreich, ggsant und logisch aufgebaut. Die

Unterrichtsziele wurden mit Erfolg erreicht.
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SCHLUSSFOLGERUNGEN

Die Anwendung eines Marchens im DaF-Unterricht édtddie kreative Arbeit der
Schiler. Ein Beispiel dazu ist das weltbekannte Bder Bruder Grimm ,Kinder- und
Hausmarchen” (1812). Die Textsorte ,Marchen” kaniolgreich im DaF-Unterricht benutzt
werden, um Kreatives Denken und &sthetisch-litechg Kenntnisse bei Lernenden sichern.
Die Marchen wirken auch als eine bestimmte posifRasition in moralischer Hinsicht
(Verteidigung und Sieg des Guten Uber die bosefftddrand stimulieren den Bildungs- und
Entwicklungsprozess der Personlichkeit. Das Marckeafft in der Klasse eine positiv
wertorientierte Atmosphare.

Diese oben genannten Faktoren bestimmen die Emégtichkeiten der Marchen im
DaF-Unterricht. Die eingehende Charakteristik deérdhen als einer Textsorte zeugt davon,
dass sie fur den DaF-Unterricht in sprachlicharditiht oft vergleichsweise verstandlich ist.
Auch die Zeitformen, der Wortschatz und der relainfache Satzbau fordern die leichte
Auffassung der Handlung und der direkten Rede. ressmd Besprechen eines
Marcheninhaltes entwickelt die Lese- und Sprecigfieeiten der Schiler. In methodischer
Hinsicht bildet das Marchen eine feste Grundlagedié@ Reproduktion, Produktion und den
kreative Einsatz im DaF-Unterricht.

Die Inhaltssicherung des Marchens wird durch digtifeerpretation geleistet. Es ist in
erster Linie ein Komplex von Ubungen. Zuerst Peespiihre Charaktere oder auch fabelhafte
Wesen geschildert, dann die Fabel reproduziert.r Alde die Interpretation sind auch die
lexikalischen, morphologischen und die syntaktisck®rmen des Marchens wichtig. Alle
diese methodischen Prinzipien sollen zur Inhaltesiung beim Interpretieren fuhren. Die
hochste Stufe des Textinterpretierens ist die kreaPhantasiearbeit der Schuler, z.B.
Verwandlung der Textsorte: PerspektivenwechselMgrchen wird zu einem Zeitungsartikel
oder Interview, Modernisierung des Stils u.a.m.

Die Analyse des Marchens bedeutet auch die Wertdenzg in ethischem und
asthetischem Sinne. Die Vermittlung von Werten tstehZentrum des DaF-Unterrichts. Die
Aufgabe besteht im Vergleich der Lebensstile undstinde der modernen Welt und der im
Marchen dargestellten Phantasiewelt. Die Werteleurig soll das schopferische Denken der
Schiler mit Hilfe von kreativen Ubungen fordern.eDWerteerziehung und -erhaltung
entfaltet die moralischen Krafte der Lernenden uedtigt auch die kommunikativen
Fertigkeiten. Die Arbeit an einem literarischen T@Xarchen) spielt die entscheidende Rolle
bei der Werteerhaltung und Erziehung der Schiiler.
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Die kreative Arbeit mit Marchen im DaF-Unterrichénangt bestimmte Lerntechniken.
Es sollen Ubungen sein, die die grundlegendendkeiten der Schiiler entwickelt.

Die literaturtheoretischen Ausfuhrungen tber di¢t@w ,Méarchen” und ihre Stilztige
leiten aktiv verschiedene Lesearten, darunter glathales, selektives und detailliertes Lesen.

Das Lesen ist mit der TexterschlieBung verbundexs eie Arbeit am Wortschatz und
Schlusselbegriffen bedeutet. Weitere kreative Uban¢szenische Umsetzung, Arbeit an
lllustrationen u.a.) stimulieren die kommunikatikempetenz. Alle Arten der Lerntechniken
funktionieren komplex und bilden eine methodisclan@heit.

Die zweite wichtige Komponente der Unterrichtsgisie ist die Lernkompetenz. Die
Aneignung eines Marchens bedeutet die Sprachkompeted Sachkompetenz des Landes
und Literatur und Kultur zu erwerben. Die Methodemlpetenz verlangt beruflichen Umgang
mit diesen Kenntnissen. Der kreative Umgang mit dénchen setzt voraus, dass die Schiiler
fahig sind an Marchen zu fabulieren, die Figuren charakterisieren, ihre Handlungen
einzuschatzen usw. Die Aneignung der literarischkempetenz, der literaturdsthetischen
Produktionskompetenz  und literaturhistorischen  Reaeskompetenz  soll dem
Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen (GER) recitem. Die Kriterien der
Textauswahl sollen den didaktischen und methodis&ielen untergeordnet sein, sie sollen
aber auch durch die Motivation vorausbedingt dear. Text soll allgemein verstandlich sein.
Die Kriterien der Textauswahl sind:

e der Text entwickelt die Persdnlichkeit der Lernemde

¢ die Lernstrategien sind auf die Textintention daet;

e der Schwierigkeitsgrad der Textsorte soll berlidksit werden.

Der Einsatz der Literaturtexte hat grof3e Vorteitegerster Linie die Aktivierung der
kreativen Krafte und die Aktivierung der Lese- uBdhreibfertigkeiten. Die Lernenden
vervollkommnen nicht nur ihre sprachliche, sondminh kulturelle Kompetenz.

Zu den Nachteilen gehodren die komplexen Vorberggomalinahmen des Lehrers.
Literarische Texte kbnnen namlich kommunikative lionen erschweren und methodische
und didaktische Probleme hervorrufen.

Die Resultate der praktischen Erprobung bestatdjentheoretischen Erforschungen
und zeugen von der schopferischen Arbeit der Sciviilger Praxis. Am Ende des Unterrichts
weisen die Lernenden die oben angefiihrten Kompeteanf und leisten mit Begeisterung
die kreativen Aufgaben mit der Textsorte ,Marchen”.

Die an die Schiler gerichteten Fragen und ihre Ariewm bestatigen die Tatsache, dass
die Lernenden die Merkmale der Gattung und der stet¢ ,Marchen” verstehen und

praktisch anwenden kénnen.
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Der Unterricht hat alle Sprachfertigkeiten der Sehikreativ stimuliert und ihre
Kenntnisse vervollkommnet. Die absolute Mehrzahlldgnenden ist der Meinung, dass der
Einsatz von Marchen im DaF-Unterricht literarisatteressant und sprachlich produktiv

gewesen ist.
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10.

THESEN

. Allgemeine Charakteristik der Gattung und der Tewtes ,Marchen“ zeugt davon,

dass sie als beachtenswertes methodisches Materi@aF-Unterricht eingesetzt
werden kann.

Das Marchen aktualisiert alle humanen Aspekte dewigklung der Persoénlichkeit
im Unterrichtsprozess.

Das Marchen entwickelt nicht nur die Lernkompetenzmndern bereitet auch den
asthetischen Genuss fur die Lernenden.

Die Textinterpretation als allgemeine Inhaltssicimgy in der Form eines Komplexes
von Ubungen bedeutet aktive und kreative Spradhaneg.

Das Marchen fordert die Werteerziehung einer Péidikeit. Die Werte des
modernen Lebens und der heutigen Welt werden ptodukd kreativ mit den in
einem Marchen behandelten Werten aktiv verglichen.

Es kdnnen alle Lernstrategien und Lerntechniken di kreativen Arbeit mit
Marchen im DaF-Unterricht angewendet werden (Leddlpersetzen, Stilanalysen,
Interpretation, Ubungen aller Art usw.).

Die Anwendung von verschiedenen Lernstrategien Tiadhniken entwickeln die
Lernkompetenzen bei dem kreativen Umgang mit MarcHes bedeutet freie
Handlungen mit den erworbenen Kompetenzen (FalemjeDramaauffiihrungen,
Charakteristik der Figuren, literaturasthetischedpgionskompetenz u.a.).

Die Kriterien der Textauswahl sollen den Lernsgae, dem Schwierigkeitsgrad und
der Literaturkompetenz der Lernenden entsprechen.

Der Vergleich von Vorteilen und Nachteilen zeugigeh von der tUberwiegenden
positiven Einsatzmdoglichkeiten des Méarchens im Uidet im Vergleich mit der
Anwendung von komplizierten methodischen Bemuhuregees Lehrers.

Der praktische Unterricht mit dem Einsatz des bwdterials ,Marchen” in den
Deutschstunden fordert die Aktivierung der Kreddivi der Schiler — das ist
schopferische Arbeit am Text, Entwicklung von Spikamnpetenzen, Bereicherung
des Wortschatzes, Entfaltung der Fantasie.
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1. Anhang

Fragebogen fur Schiler

Liebe Schdulerin, lieber Schiiler, i

Mein Name ist Svetlana Sukalo. Ich studiere an der *  "%:
Universitat Lettlands, an der Fakultat fir P&adadagi :
Psychologie und Kunst.

Im Rahmen meiner Diplomarbeit fuhre ich eine Fowsah
durch, deshalb méchte ich Sie bitten, diesen Frageb
auszufullen. lhre ehrliche Meinung ist fir mich sefchtig!
Alle Antworten bleiben anonym und werden nur imriRa
meiner Diplomarbeit verwendet.

Geschlecht [0  mannlich [0  weiblich
Alter: ..o, Jahre

1. Was sind Marchen?

3. Gefallen lhnen Marchen?
O Ja
[ ] Nein

4. Haben Ihre Eltern lhnen in der Kindheit Marchen gelesen?

[] Ja
[] Nein

50



5. Unterscheiden Sie das Genre Marchen vom Genre Rasy?
[] Nein

[] Ja. Wenn ja — wo liegt Unterschied zwischen di€3enres?

6. Wie oft lesen Sie Marchen?
[J oft
[ Manchmal
(] Nie

7. Welches ist Ihr Lieblingsmarchen? Warum?

9. Modchten Sie etwas mehr Uber Marchen erfahren?

[] Ja
[] Nein

10. Welche Marchen von Bridern Grimm kennen Sie?
[ ] Ich kenne keine Marchen.

Ich kenne solche Marchen:
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11. Kennen Sie das Marchen ,Sterntaler”?
[ ] Nein

[] Ja. Wenn ja — was ist die Hauptidee dieses Masthen

13. Wie wichtig finden Sie solche Sprachkompetenz@rKreuzen Sie bitte an.
(PlatzNel — am wichtigsten)

PlatzNel PlatzNe2 PlatzNe3 PlatzNe4
Lesen [] [] [] []
Hoéren [] [] [] []
Schreiben [] [] [] []
Sprechen [] [] [] []

14. Welcher Lerntyp bist du:

Visueller Auditiver Haptischer Kognitiver
(Sehen) (Horen) (Handeln) (Intellekt)

ja

mehr ja, als nein
mehr nein, als ja
nein




2. Anhang

Fragebogen fir die Lehrkrafte

Guten Tag! Mein Name ist Svetlana Sukalo. Ich stedian der Universitét
Lettlands, an der Fakultat fur Padagogik, Psychaognd Kunst. Ich bitte
Sie, diesen Fragebogen auszuflllen. Ihre ehrlicleenihg ist fir mich sehr
wichtig!

1. Nennen Sie bitte drei Aspekte, die Ihrer Ansichtnach in der Stunde erfolgreich

realisiert werden!

Vielen Dank!




Prasentation zum Unterricht Ne 3

3. Anhang

der Stern +

PR

der Sterntaler

der Taler

Wortschatz
dic Waize keine Eirern s
mehe hat. :fir"_
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Wortschatz

das Vertrouen

Dear Teste Glaube
daran, dacs
|emand
Tuwerikssig st
#2355 &7 sinen
micht beiligt

der Leib
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Thars.

Einlaitung

Kurz und
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Einleitung

e

Schluss
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Schluss
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Aufbau des Mdrchens
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Hausaufgabe

Schreihen Sie einen Brigl an dor Madchen ous dem
Mirchen | Sngaie .

Beachten Sie dabe fopends K derten:

«" AnPern 3iz im BriefThre Meinung iber das Verhalten
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Hausaufgabe

Hinwerse rwr Gesteliung des Brisfes:

vLaren 8iz btte Thren Brisf in einen
Umeschlas.

vMalen Sz auf dem Umschlaz zins
Brizfmarke, diz zvm Thema des hMErchens
passt.

vichreiben 212 auf dem Umschlag di=
Adrezze das Midchens Dabei denken Sis
bitt= z=lbst avs, wo disses MEdchen lzben
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vAuf der Rickseite des Umschlages
schratben B2 bittz Thre Adresse di=z man
phantasizren learm.

56




10

15

20

4. Anhang

Arbeitsblatter zum Unterricht Ne3
4.1. Arbeitsblatt Nel

Die Sterntaler

Es war einmal ein kleines Madchen, dem war Vater und Mutter gestorben,
und es war so arm, dass es kein Kdimmerchen mehr hatte, darin zu wohnen,
und kein Bettchen mehr hatte, darin zu schlafen, und endlich gar nichts
mehr als die Kleider auf dem Leib und ein Stiickchen Brot in der Hand, das
ihm ein mitleidiges Herz geschenkt hatte. Es war aber gut und fromm. Und

weil es so von aller Welt verlassen war, ging es im Vertrauen auf den lieben
Gott hinaus ins Feld. Da begegnete ihm ein armer Mann, der sprach: «Ach,
gib mir etwas zu essen, ich bin so hungrig» Es reichte ihm das ganze
Stiickchen Brot und sagte: «Gott segne dir's», und ging weiter. Da kam ein
Kind, das jammerte und sprach: «Es friert mich so an meinem Kopfe, schenk
mir etwas, womit ich ihn bedecken kann. » Da tat es seine Miitze ab und gab
sie ihm. Und als es noch eine Weile gegangen war, kam wieder ein Kind und
hatte kein Leibchen an und fror: da gab es ihm seins; und noch weiter, da
bat eins um ein Rocklein, das gab es auch von sich hin. Endlich gelangte es in
einen Wald, und es war schon dunkel geworden, da kam noch eins und bat um
ein Hemdlein, und das fromme Mddchen dachte: »Es ist dunkle Nacht, da
sieht dich niemand, du kannst wohl dein Hemd weggeben«, und zog das
Hemd ab und gab es auch noch hin. Und wie es so stand und gar nichts mehr
hatte, fielen auf einmal die Sterne vom Himmel, und waren lauter blanke
Taler; und ob es gleich sein Hemdlein weggegeben, so hatte es ein neues an,

und das war vom allerfeinsten Linnen. Da sammelte es sich

die Taler hinein und war reich fiir sein Lebtag.

Bruder Grimm: Die schonsten Kinder- und Hausmarcheapitel 162 WA

Quellenangabeittp://gutenberg.spiegel.de/buch/die-schonstenekinahd-
hausmarchen-6248/162
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ZVAIGZNU DALDERT

Esot reiz dzivojusi maza meitenite, kurai tétis un mamiga bija nomirusi.
Barenite bija tik nabaga, ka tai trika pt savas istabigas kur ieiet un
gultinas kur pargulét. Vinai nebija neka vairak ka vienkarsas drébites
mugurd un roka gabalipd rupjas maizes, ko lidzcietigi laudis tai bija

iedevusi. Bet barenitei bija mila un laba sirds.

10

Visu aizmirsta, palaudamas tikai uz milo Dievu, vipa izgdja plasaja
pasaulé. Tur barenite sastapa kadu ubagu, kas lddzas: «Iedod man gabaligu
maizes; esmu loti izsalcis.» Barenite vigpam atdeva visu savu maizi, laipni
pateica: «Dievs lai gausina,» un gaja talak.

Celd barentte sastapa kadu bérnu, kas raudadams lddzas: «Mana galva ir

15

apsegta un nosalusi; iedod man savu cepuriti» Barenite izpildija viga ldgumu
un pati palika bez cepurites. Vel gabaligu pagajusi, viga sastapa otru bérnu,
kas auksta véja sala bez piebura un atdeva tam savéjo. Péc tam tresais
bérns lGdza vinas svarcigus, un barenite art tos atdeva.

Beidzot viga nondca dzila@ meza, un kad metas jau fumss, vél viens bérns

20

dza vigas krekligu. Barenite domdja: Visapkart ir jau tumsa nakts, neviens
mani te neredzes, tapéc varu atdot savu krekligu - un ta art izdarfija.
Kad nu viga ta viena un gluzi bez ka meza biezokni stavéja, piepesi no

debesim nolija Tsts zvaigzyu lietus un nobirusas zvaigznes turpat parvertas

25

spozos dalderos. Atdota kreklipa vieta atradas jauns no
vissmalkaka linu auduma. Barenite salasija spoZos dalderus

un bagatibas tai pietika visam mazam.

Bra/u Grimmu pasak
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3BE3HbIE TANEPLI

Xuna-6e1na maneHbkas Aesoudka. OTel U MaTb Y He€ ymepnu, u 6b1na oHa
Takas 6eaHas, YTO He 6LLNO Yy He€ Aaxe KAMOPKU, rae XUTb, U KpOBATKU, rae
cnatb. HakoHel 0CTanoch y Hee 0AHO TOMBKO MJiaTbe, YTO Ha Hel 6b1N0, U
Kycoyek xsieba B pyke, KOTOpbIM el MoAana Kakas-To XanocT/ineas Aylia.

Ho 6b1na oHa A06pas u ckpomHas. M 0TToro, 4to 6b1na OHa BCeM MUPOM

10

MOKWHYTQ, BbILLIA OHA, MONAraschb Ha BONHO FOCMOAHHO, B none. Betpetuncs
el Ha fopore 6eaHsK U rOBOpUT:

- AX, A MHe Yero-HMbyab NoecTb, 8 TaK NPOroNoAancs.

OHa oTaana emy nocnegHuU Kycovek xneba u ckasana:

- Ha 3p0posbe, - v nowna aanblue.

15

Lllen no nopore pebeHok, OH xanobHo nnakan u ckasan:

- XonogHo moeli ronose, NMOAAPU MHe YTO-HUbYAb, Yem 6bI 8 mor ee
MOKPLIT.

CHANa OHa CBOKO LWAMOYKY U oTAana emy. TTpowna OHa elie HeMHOro, U

noBcTpeyasics er onatb pebeHoK, He 6b1NO0 Ha HeM HUYero, U Becb OH

20

APOXan OT XONOAQ, - U OHA OTAANG eMy CBOe nJiatbe. A MOTOM Nonpocun y
Hee apyrou pebeHok F060uKy, U OTAANA OHa emy Hobouky. HakoHel npuwna
OHa B Jlec, a yXxe COBCeM CTeMHesno, U 9BUNCS elle pebeHOoK, nonpocun y
Hee py6aweuky. N nobpas aesouka noaymana: «Houb TemHas, MeHs HUKTO

He YBUAWUT, - MOXHO, MOXasnyW, OTAATb U pyballKy», - U CHANa oHa pybaluky,

25

oTaana U ee. M BOT CTOUT OHa, U HeT Yy Hee HUYero
6onblie, U BAPYr CTANW NAAATb 3Be3Abl € Heba, a 6b1U TO
He 3Be3/bI, a HOBeXOHbKUe bnecTawme Tanepsl, U XoTS OHa
oTAasia CBOKO NOCNefHroro pybaliky, HO NOSBUNACL HA Held

HOBas, AA NPUTOM U3 CAMOrO TOHKOro nbHa. M nopobpana

OHa B NOAON TaJ1iepbl, U XBATUIIO UX el Ha BCHO XU3Hb.

Ckaska bpamves I pumm
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4.2.Arbeitsblatt Ne 2

Kreative Arbeit mit dem Wortschatz

die Waise

Ein Kind, das keine Eltern
mehr hat.

der Taler

Eine Miinze, mit der die
Menschen friiher bezahlt
haben.

fromm

Eine religiose Haltung, die
tief in Glauben an Gott
gewurzelt ist.

segnen

Uber jemandem oder
etwas das Kreuzzeichen
machen; fir etwas
dankbar sein.

das Mitleid

Das Gefiihl, dass man
einem Menschen helfen
mochte, wenn man sieht,

dass er fraurig oder in

Not ist.
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das Vertrauen

Der feste Glaube daran,

dass jemand zuverldssig

ist, dass er einen nicht
beliigt.

der Leib

Bezeichnung fiir den
Korper eines Menschen
oder Tiers in Philosophie
und Theologie.

das Linnen

Ein sehr festes und
glattes Material, das aus
Flachs gewonnen ist.
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4.3. Arbeitsbhlatt Ne 3

Kartchen mit Fischkorperteilen zum Ausschneiden

Einleitung | Hauptteil | Schluss

4.4. Arbeitsblatt Ne 4

Aufbau des Méarchens

Ausgangssituation

1. Priifung

1 1

| |

i i

I I

| |

| |
LT T T T i
| 2. Prifung | | > nochdrmer |
e i T ﬂ:
| 3. Priifung | | > noch drmer |
oo E—— ;L""e_ ganz _a_r_n;_““i
1 T 1 1 9 : 1
i 4. Prifung I | besitzt nichts mehr |
1 1 1 1
1 1 1 1
i Ergebnis i i - ganz reich i
S S S -



4.5.Arbeitsblatt Ne 5
Zusammenfassung vom Marchen ,Sterntaler in SMS-Form
Du hast beobachtet, was mit dem Mddchen passierte. Schreibe eine SMS
(= Kurznachricht), in der du zusammenfasst, was geschehen ist. Dabei ist es

wichtig, dass du das, was sie erlebt hat, kurz zusammenfasst.
Schreibe die Nachricht in das Display und verwende grammatikalisch korrekte

Satzel

63



4.6.Arbeitsblatt Ne 6

Die Briefmarken

4.7. Arbeitsblatt Ne 7

Hausaufgabe

Schreiben Sie einen Brief an das Madchen aus derohdi , Sterntalef .

Beachten Sie dabei folgende Kriterien

AuRern Sie im Brief Inre Meinung uber das Verhalies Madchens. Unterstiitzen Sie
es oder nicht, ob Sie in der gleichen Situatiorliéhroder anders handeln werden?
Vergleichen Sie lhre Werte mit den Werten des Madsh

Geben Sie dem Madchen Ratschlage, Tipps, was ntashemi Geld, das vom Himmel
gefallen ist, machen kénnte. Was wirden Sie peidoniit dem Geld machen.

Was wirden Sie dem Madchen fir die Zukunft wiinschen

Hinweise zur Gestaltung des Briefes:

Legen Sie bitte Ihren Brief in einen Umschlag.

Malen Sie auf dem Umschlag eine Briefmarke, die Zimama des Marchens passt.
Schreiben Sie auf dem Umschlag die Adresse des id#adc Dabei denken Sie bitte
selbst aus, wo dieses Madchen leben kdnnte.

Auf der Rickseite des Umschlages schreiben Sie bitte Adresse, die man

phantasieren kann.
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5. Anhang

Stundenentwurf Nel

Klasse: 102

Thema: Merkmale des Marchens

Ziele:
5.

Pragmatisches Ziel: Rezeptive und produktive Sprachfertigkeiten aktese und
weiterentwickeln, Marchen als Gattung deutsch ldmn und Merkmale des
Marchens identifizieren; Unterschiede zwischen Yoiirchen und Kunstmarchen
finden und erklaren. Wortschatz zum Thema beibnnged festigen. Den Anfang
zum Marchen lesen und selbst das Ende kreieren.

Allgemeinbildendes Ziel: Entwicklung des selbstdndigen Denkens durch Keaier
des Marchentextes.

Erzieherisches Ziel: Mithilfe der verschiedenen Lernformen die Lernendsrkern
und Solidaritatsatmosphare in der Klasse férdern.

Entwickelndes Ziel: Kreative Ubungen sollen das Interesse der Lerneade Genre

Marchen wecken und damit ihre Sprachsicherheit iekein.

Unterrichtsmedien:

Powerpoint-Prasentationen
Computer mit Internetanschluss
Projektor

Tafel

Arbeitsblatter

Kéartchen mit Wortschatz

Referenzheft

Sozialformen:

Lehrervortrag (LV)
Schulervortrag (SV)
Einzelarbeit (EA)
Partnerarbeit (PA)
Gruppenarbeit (GA)

Diskussion
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Erwartetes Resultat:

e Die Schiiler folgen aufmerksam dem Lernprozess ehdnen daran aktiv teil.

e Die Schulekodnnen in verschiedenen Sozialformen arbeiten.

e Die Schiler lernen und festigen neuen Wortschatz.

e Die Schuler verstehen den Inhalt des gelesenenhdéstind konnen den Inhalt des

Textes zusammenfassen.

e Die Schuler kdnnen einen Text nach bestimmten Keiteselbst schreiben.

e Die Schuler haben Respekt vor Lehrer und hdren akigam zu, wenn die anderen

sprechen.

e Die Schiler sind von der Stunde begeistert und siwotlviert zur Entwicklung der

Sprachkompetenzen weiter mit den Marchen im DaFetdicht zu arbeiten.

e Die Schuler sind mit ihren personlichen Leistungemd mit der Arbeit ihrer Gruppe

zufrieden.

Einstiegsphase

ZEIT UNTERRICHTSVERLAUF ERWARTETES SOZIALFORM/
(geplantes Lehrerverhalten) SCHULERVERHALTEN MEDIEN
— Die Lehrerin (L.) zeigtdie | - S. schreiben das Them&omputer
Folie M 1 und erzahlt dendes Unterrichts in ihreProjektor
Schilern (S.), dass in diegeReferenzhefte. Referenzheft
Stunde Uber Merkmale des
3 Min. | Marchens gesprochen wird.
— L. fragt die S., welche— S. nennen die Marchen- Diskussion
3y , merkmale, die sie wissen.
Marchenmerkmale sie kenngn.
L. macht Mind-map an der
Tafel.
Erarbeitungsphase
ZEIT UNTERRICHTSVERLAUF ERWARTETES SOZIALFORM/
(geplantes Lehrerverhalten) SCHULERVERHALTEN MEDIEN
— L. zeigtdie FolieM 2 und| — S. schreiben die DefinitionReferenzheft
1 Min. | macht die S. mit der Gattungles Marchens deutsch in ihre LV
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4 Min.

3 Min.

4 Min.

2 Min.

4 Min.

Marchen deutsch bekannt.

— L. zeigt die Folie Mo 3,
nennt und erklart die Merkma
des Marchens.

— L.
welche Merkmale haben die
schon gewusst und welche si
fur sie neu.

— L. zeigtdie Folie Ao 4 mit
dem Wortschatz. L. erklar
dass diese Worter notig sin
um Marchen mit Verstandn
zu lesen.

— L. gibt den SAB 1 mit dem

Marchentext und zeigtdie

Folie M2 5, wo das Marchender Zwerg”.

“Der Hirte und der Zwerg’

und S. diskutieren,

Referenzhefte.

— S. horen und schreiben d
eMerkmale des Marchens
ihre Referenzhefte.

S.
nd

— S. lesen laut und schreib

tden Wortschatz in ihr
dReferenzhefte.

S

— S. Lesen und uUbersetz

geschrieben ist. S. lesen den

Text abschnittsweise

Kette und Ubersetzen d
Marchen.

— L. zeigtdie FolieN2 6 und

in der

AS

— S. horen die Informatior

erzahlt Uber den Aufbau degeichnen das Schema u

Marchens.

— L. zeigtdie FolieMNe 7 und

schreiben die Information i
die Referenzhefte.

— S. horen die Informatio

erzahlt uber die und schreiben sie in ihr
Ausgangssituation im Referenzhefte.
Marchen.

— L. bespricht zusammen mjit> S. auBern ihre Meinungen

den S. die Ausgangssituationind beantworten die Fragg

im Marchen und stellt danach
Fragen.

— L. zeigtdie FolieMNe 8 und

&chriftlich.

— S. hdren und schreiben @

das Méarchen “Der Hirte und

e

3%
=

(D

D
>

e

Diskussion

LV
EA

SV

LV

Diskussion
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erzahlt Uber den Hauptteil detnformation
Marchens.

4 Min. | — L. bespricht zusammen mit> S. diskutieren Uber den Diskussion
den S. den Hauptteil und demdauptteil und den Hohepunkt
Hohepunkt des Marchens. und im Marchen.

— L. zeigtdie FolieA2 Qund| —»> S. horen die Information
berichtet Uber den Schluss dasnd schreiben sie in ihfe
Marchens. Referenzhefte.

10Min.| 5 | verteilt die S. in drefj—> S. verteilen in drej GA
Gruppen und gibt  dasGruppen. Arbeitsblatt
Arbeitsblatt. — S. arbeiten in den Gruppén
— L. erklart die Aufgabe — S.und schreiben den Schluss
Dieses Méarchen hat ein offenegum Méarchen.

Ende. Versuchen Sie bitte mit
Ihren Kollegen einen kreativen
Schluss zum Marchen 2zu
finden und ihn kurz
aufzuschreiben. — Ein S. aus jeder Gruppe SV
— L. bittet einem S. aus jedeprasentiert die Arbeit.
Gruppe das Geschriebepe
vorzulesen.
Ergebnissicherung
—_— UNTERRICHTSVERLAUFE ERWARTETES SOZIALFORM/
(geplantes Lehrerverhalten) SCHULERVERHALTEN MEDIEN
— L. zeigtdie FolieA2 10 und| — S. hoéren die Aufgabe und LV
erzahlt S. die Aufgabe — $schreiben das Elfchen in die EA
sollen das Elfchen UbemMotizhefte.

5 Min. | Méarchen schreiben.

— L. bittet manche S. ihre—> Manche S. lesen ihre SV
Arbeit vorzulesen. Arbeit vor.
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6. Anhang

Prasentation zum Unterricht Ne 1

— ¢ 2 Madrchen sind sehr,

i y  sehr alte Geschichten,
t*' die friher mindlich

weitergegeben wurden.

MERKMALE DES BMLARCHENS WORTSCHATZ

In sinem MErchsn giot es: der Hitz (-n)— gos —macTyx

das Schaf (-2} —aitn—omya
weiden (-2, t)— ol —racmm
sich stitzen (-t t)—atbalstities — orupeeseca
der Btocl (= &) — goishis — nocox
das Eland —ports — Seda

diz Mot — ehadsiba — mpseda
diz Woerzal (-n) —rabie —xopem
der Falzen (=) — Mints — cxmna

eineniyplschnen Anfang [(Eswarehamal...5

=i fechen -Schiuss r_.. JM wE1 EJIE akcht EEEU.'-!E."I
=i Py e 8

Syplscte Orte (Sohiss, MOAE
Lﬂn‘i‘ﬂe Parsonen {Kang J'.l".'l'lll,;ll.ﬂ. Prinz, Prinzassin arme

~Toare (AN Frosch Rane, a.en:sprunan EhnnEn
~Zairhar wasan (Fee Hee .
wmErhmaEl Zaub erspriiche
-Euta unal bdksa Tiguren [Jas Gute skegh Imimer. gas Bhse

wehe baso mqar.u.u.w Junger fdann, dar Btan (-2) —almenr — mesy:
htrk'emrauugstl:mgj RE.'1 aln Tischkln . ¥ ; 5
73] BeSSNrUNGeN ooxr VAT UNgen ! erbliclen — feramelsit — peudare

DER HIRTE UND DER ZWERE

Wor viglen, vigen tahren Ebe einmal ein amer AUFBAU DES MARCHENS

Hitte. Dier halie sicben Schafe und wedste sie an
einem hohen Bag. Er stitzrte sch 3uf seinen Stook
und dachte sn sen Eend -
Dier Hirte sagte ke vorsich hin: Oh, hdtte ich T i
doch immer genug 2u essen und kinnte gut leben! lch
wiinde such die Amven nicht ve
Da stand suf enma =in kKieines Mannlein vor
m—m mit roem KSppochen und lsngem Bat Gsh
mir, saghe e, _ch werde dr aus deiner Mot hefen!”
DOas Mannkein aber trug =ne Woeel in der
and. Vor einem goflen Reizan blrebﬁsteharr. =
hig it der Wu-!zel dreimal fger n. Dher
H.'tE glsubt= lsum  sehen Augen, was nr ds

ol

Ausgang seitustion Hauptted SchiuBstustion

154
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[ AUSEANGSSITUATION
A7 Die Einleitung ins Swet)
In der Einleitung des Mirchens werden die
folgenden VW-Fragen beantwortet:

Vor vielen, vielen Jahmen leble eiwmal
ein ammer Hite. Der hatte sieben Schafe
und weidete sie an eirem hohen Bem.
Er stiitrie sich aur seinen Stock wid

dachite at seit Elend.
WERY __ WEY...
WhE? .. WAKRE? ..
WoT .. WAFPIHY? ...
. g : L -]
WK
-Lzﬁ-"l
SCHLUBSITUATION

Der Schluss des WMarchens gt kurz, mit
glicklichem oder mit einem bi=en Ende und
beantwortet alle Fragen.

P e e, aasa, T A Ty RACE
4l pnk
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[(Entwickiung des Sujefs) h%

I tieil steigat sich di= Spannung zuem:
Ghepundd Kubmination) hin

Crer Hfhepunkt wird im Marchen genauer gestalst

Ler Hirtz sagts jzise vor sich hin' Oh, hite ich doch
immer genwg 7 essen und honme _?u‘ Izhen! ich
wiirde such iz Amen nicht wergessen!”

[ =siand s sinmsl sin kizine= MEnnizin vor
ihm mit rotem Kappchen und Bart. , Geh mif
mir”, ssqie &5, ich werde dir sus deiner Mot hefen!”

Cg= Manniein sber trug sine Wueezel in der
Hend Vor sinem groifzn Felser blish ex sishen E=
=chivg mit der Wirzel dreimzl gegen den Sizin Der
Hirie glzubie ksum seiren Augen was er ds
erblickie. ..

-+ Vielen Dank fir
lhre
Aufmerksamkeit




7. Anhang

Arbeitsblatter zum Unterricht Ne 1

Aufgabe:

Lies den Marchenanfang genau durch!

Wie konnte das Méarchen weitergehen? Finde eineluSchir das Méarchen!
Achte auf die Marchenmerkmale!

e Marchen beginnen meist mit: ,Es war einmal....ntdhaben ein
typisches Ende

Die Zahlen 7 und 3 spielen eine wichtige Rolle

Sie spielen , irgendwo in der weiten Welt*

Das Gute wird belohnt, das Bdse wird bestraft.

Tiere kdbnnen sprechen

Marchen gehen immer gut aus.

Der Hirte und der Zwerg

Vor vielen, vielen Jahren lebte einmal ein armer Hirte. Der hatte
sieben Schafe und weidete sie an einem hohen Berg. Er stitzte sich
auf seinen Stock und dachte an sein Elend.

Der Hirte sagte leise vor sich hin: Oh, hdatte ich doch immer genug zu
essen und konnte gut lebenl Ich wiirde auch die Armen nicht
vergessen!"

Da stand auf einmal ein kleines Mdnnlein vor ihm mit rotem Kdppchen
und langem Bart. .Geh mit mir", sagte es, .ich werde dir aus deiner
Not helfen!”.

Das Mdnnlein aber trug eine Wurzel in der Hand. Vor einem grofien
Felsen blieb es stehen. Es schlug mit der Wurzel dreimal gegen den
Stein. Der Hirte glaubte kaum seinen Augen, was er da erblickfte.....

Du kannst dir ein ganz anderes Ende Uberlegen doefolgenden Stichworter
als Hilfe nehmen:

Schatz Hohle Geiz Strafe
Gold Drache schones Mddchen
3 Aufgaben Belohnung Hochzeit
Zauberer 3 Wiinsche
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8. Anhang

Stundenentwurf Ne 2

Klasse: 102

Thema: Brider Grimm

Ziele:
1.

Pragmatisches Ziel: Rezeptive und produktive Sprachverarbeitung zu efiérd
Biografie von Brudern Grimm kennen lernen, Intewvitihren lernen, Fragen stellen
und sie beantworten; Wortschatz festigen.

Allgemeinbildendes Ziel: Kennenlernen der deutschen Kultur durch die
landeskundliche Information.

Erzieherisches Ziel: Forderung der Kommunikationsfahigkeit anhand der
Partnerarbeit. Die Lernenden missen den andereéireaukénnen und auf die Fragen
reagieren.

Entwickelndes Ziel: Kreative Arbeit in Paaren soll das Interesse zewutsthen
Sprache wecken und Sprachkompetenzen (Horen, $ehreund Sprechen)

entwickeln.

Unterrichtsmedien:

Powerpoint-Prasentationen

Computer mit Internetanschluss

Projektor

Tafel

Arbeitsblatter

Das Buch mit Marchen von Brudern Grimm
Kartchen mit Wortschatz

Referenzheft

Sozialformen:

Lehrervortrag (LV)
Schulervortrag (SV)
Einzelarbeit (EA)
Partnerarbeit (PA)
Gruppenarbeit (GA)

Plenum
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Erwartetes Resultat:

e Die Schulekonnen selbststandig und in den Gruppen arbeiten.

tabellarisch systematisieren.

Schuler sprechen.

naher kennenzulernen.

Einstiegsphase

Die Schuler kbnnen ein Interview verfassen undertisren.

Die Schiuler folgen aufmerksam dem Lernprozess ehdnen dabei aktiv teil.

Die Schiler kdnnen die gehorte und gelesene Infiomasammeln ordnen und

Die Schuler haben Respekt vor Lehrer und horen addsam, wenn die anderen

Die Schuler sind von der Stunde begeistert und siativiert die deutsche Kultur

—_— UNTERRICHTSVERLAUFE ERWARTETES SOZIALFORM/
(geplantes Lehrerverhalten) SCHULERVERHALTEN MEDIEN
— Die Lehrerin (L.) zeigtdie | - S. schreiben das Them&omputer;
Folie M 1 (sieh. 9. Anhang)des Unterrichts in ihrglnternet;
und erzahlt den Schilern (S.)Referenzhefte auf. Projektor;
dass heute Uber Bruder Grimm Referenzhetft;
. gesprochen wird. LV
4 Min.
— L. fragt die S., was sie Uber> S. erinnern sich an einige EA
Briider Grimm schon wissenfFakten, die sie schon tbefafel.
um ihre Vorkenntnisse zuBruder Grimm wissen. (z.By:
aktivieren. L. zeichnet Mind-berihmte Méarchenautoren)
map an die Tafel.
Erarbeitungsphase
—_— UNTERRICHTSVERLAUFE ERWARTETES SOZIALFORM/
(geplantes Lehrerverhalten) SCHULERVERHALTEN MEDIEN
— L. verteilt die Arbeitsblatt| — S. bekommen die AB, ArbeitsblattNe 1;
M 1 (sieh. 10. Anhang), die $lesen sie durch und stellen di€omputer;
wahrend der Prasentatiofrragen, wenn etwas unklar | Internet;
ausftllen sollen. ist. Projektor;
8 Min. — S. horen die Information LV
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3 Min.

8 Min.

4 Min.

6 Min.

2 Min.

— L. zeigtdie FolieMNe 2 und
erzahilt,
Brider Grimm geboren wurde
(Landeskunde zusatzlich).

— L. zeigt dieFolie A2 3 und
erzahlt Uber die Eltern vo|
Bridern Grimm.

— L. zeigt dieFolien Ve 4 —Ne
20 und erzéhlt den Lebensla
von Bridern Grimm.

— L. bittet die Antworten in
der Kette zu lesen. Dana
zeigt sie dieFolie M 21, wo
die Tabelle
Antworten ist. L. bespricht di
Tabelle mit S.

mit  richtiger

— L. bittet die S. in Paaren Zz
arbeiten. L. gibt jedem Paar €
Arbeitsblatt Ao 2 (sieh. 10.
die

Aufgabe: Einer von den S. i

Anhang) und erklart

der Interviewer, der andere |
Jacob oder Wilhelm Grimmj
Der

Reporter muss

wann und wo digauszufullen.

und fangen an die Tabelle

n

n

uf

— S. lesen in der Kette ihf
sy\ntworten, alle

Uberprufen das Geschriebe
~wenn es notig ist.
aS. bekommen di

ik\rbeitsblatter und héren di
Aufgabe.

sPaaren: sie denken die Frag

synd Antworten aus un

_schreiben sie auf das AB.

2

interessante Fragen, die
auf das Leben und Werke

beriihmten Brider beziehe
stellen und de
Interviewpartner soll dies

Fragen beantworten.

— L. bittet 2 Paare nach vo
zu kommen und ihre Arbeit Z
prasentieren.

— L. verteilt die S. in 3

sjch
er

n,

-

e
— Die S. kommen nach vor

JAndere S. horen aufmerksa
zu.

- S bekommen dq

anderehp

yund korrigieren die Fehler,

D

— S. arbeiten kreativ in

rund stellen ihr Interview vor.

EA

e
Plenum

ne

ArbeitsblattNe 3

e kreative PA

en
d

n SV

m
SArbeitsbIattJ\rg 3
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Gruppen, gibt jeder Gruppe €
Arbeitsblatt /e 3 (sieh. 10.
Anhang)und di¢
Aufgabe (lie Folie Ao 23). S.

sollen die Buchstaben ordng

erklart

und die Marchen korrek
aufschreiben. L. schreibt an d
Tafel die Zeit fur die Aufgabe
4 Min.
— L. zeigt auf dem Projektq
die richtigen Antworten die

Folie Ao 24).

Aufgabe.
2 — S. arbeiten in Gruppen.
20nd schreiben

tMarchentitel korrekt auf.
ey S,

Uberprufen  ih

Fehler, wenn es natig ist.

=

iArbeitsblatt und hoéren die

ie
ordnen den Buchstabens]lat
di

-Varianten und korrigieren die

GA

al
-

re

D

Ergebnissicherung

ZEIT

UNTERRICHTSVERLAUF
(geplantes Lehrerverhalten)

ERWARTETES
SCHULERVERHALTEN

SOZIALFORM/
MEDIEN

5 Min.

— L. gibt jedem S. 3 kleine
Klebblattchen: ein — rosa, ein
grines und ein — gelbes.

— L. zeigtdie FolieNe 25 und
erzahlt die Aufgabe.

— S. aul3ern ihre Meinun
-auf diesen Blattchen. Al
das rosa Blattchen schreib
sie, was ihnen nicht gefalle
hat, auf das griine Blattché

besonde

was ihnen
gefallen hat, auf das gell
Blattchen — was Neues s
in dieser Stunde geler
haben.

— S. kleben ihre Blattche

an die Tafel.

Evaluation
EA
eBlattchen in 3

g

—n

rFarben (rosa, grin
2gelb)
rs
De
ie
nt
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9. Anhang

Prasentation zum Unterricht Ne 2

Brider Grinaw ! ! j 2

Jocob Ludwig Corl  Wiheim Carl

peboren am geboren om e
4, Jarmer 1785 24, Febroar 1786 L

in Haross in Heroe o

Die Familie zieht 1791 nach

Die El4 . _ Steinau um,
Philipp Wilhelm Grimimn
Jurist
Dorothea Grimm geb.
Zimmer
Der Vater stirbt 1796, | 1798
‘Tacob und Wilhelm ziehen zu einer Tante
Mit elf Jahren wird Jacob nach Kassel. :
Fﬂmill'enﬂbﬂ‘hﬂup?. Dort besuchen sie das Symnasim.

1"TEI [’T'

vire=T s ﬁ
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Marburg zu
studieren;

i Wilhelm folgh
ihm €in Jahr
spiter.

» Mutter Dorothea

Srimm stirbt.

» Jakob nimmt gine
Stelle als Bibliothekar
in Kos<el an, um die
Geschwister zu
VEFSOrgEn.

* Wilhelm folgt ihm
spiter,

e Brider
forschan,
farschen und
Tarschen..

Sie interessieren

sich Tiir

* Linguistik

» mittelaterliche
Literakur;

» Folklore.

Sie studieren Recht.

&:‘.

1825

Withedm hei ratet
Henrigtie Dorothea
Wild,

Sie hat den Bridern
vied Maoterial fiir die
Marchercommking
gegeten.

1830
Die Briider werdenan die
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rﬁi& Professoren Grimm in
Berlin

_Jaccb arbeitetan  Wilhelm arbeitet
der Universitit  on der Universitat

bis 1848 bis 1852,

r .‘I‘-nuh insbesondere.. WI

i.'ﬂﬁr'e.ﬁmr’l*ﬂﬂﬁ“
fiir de:.d‘sduz

Er :ﬁi‘h&tm i
einer deutschen
Srammirtilound
einem deutschen
Wirterbuch.
Wilhelm hilft.

e
1791 - Umzug Hanau > Steinau.
1796 - Tod des Vaters. Umzug zur Tante.

1798 = Schulzeit in Kassel.

1802 - Jurastudium in Marburg.
1808 - Tod der Mutter.

1814 - Wilhelm wird Bibliothekar in Kassel,

Jacob reist noch Wien
161& = Jaoob wird Bibliothekar in Kassel.

1
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© Die Professoren Grimm in
Berlin

Jacob arbeitetan  Wilhelm arbeitet
“der Universitit  an der Universitit
bis 1548, bis 1852,

F .T acob insbesondere.. i
.. imferessiertsich
fiir deutsche

Er mihﬂjm '
einer deutschen
Srammatik und
einem deutschen
Wirterbuch.
Wilhelm hilft. .

3 Lebanslauf Ti
56 ~ Tod des Viaters. Umzug zur Tante.

1798 - Schulzeit in Kassel.

1802 - Jurastudium in Marburg.

1808 - Tod der Mutter.

1814 - Wilhelm wird Bibliothekar in Eazsel,
Jacob reist nach Wien

1816 - Jacob wird Bibliothekar in Kassel

o

l’lﬂﬁbﬂgnnﬂn:haﬂrudnrmm

zu sammealn
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10. Anhang

Arbeitsblidtter zum Unterricht Ne 2

10.1. Arbeitsblatt Nel

Gebruder Grimm

Wilhelm

Jacob

Geburtsdatum

Geburtsort

Wohnorte als Kind

Einschneidendes
Erlebnis

Ausbildung

Beruf(e)

Bedeutende Werke

Bedeutende
Leistung(en)

Todestag
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10.2. Arbeitsblatt Ne 2

Interview mit Bridern Grimm

Stell dir vor, du konntest einen der Bruder trefiamd ihn zu seinem Leben interviewen.
Schreibe zusammen mit einem Partner ein kurzesviewe auf. Einer von euch ist der
Interviewer, der andere ist Jacob oder Wilhelm GninDenkt euch Fragen und Antworten
aus, die sich auf das Leben und Werk der beidedeéBriieziehen.

Eine kleine Starthilfe ist hier gegeben:

Interviewer: Sehr geehrter Herr Grimm, ich freue mich, Sie hduge begrifen zu durfen.
Unsere Zuhoérer sind sicher schon gespannt, mehrSibaund lhr Leben zu erfahren, da Sie
ja ein berthmter und auch heute noch bekannteccBprssenschaftler und Marchensammler
sind.

Jacob/Wilhelm: Vielen Dank fur die Einladung, ich freue mich aulngute hier zu sein.

I nterviewer: Kommen wir gleich zur ersten Frage: Wann und wodearSie geboren?

Jacob/Wilhelm: Ich wurde in Hanau geboren und zwar am

I nterviewer:

Jacob/Wilhelm:

I nterviewer:

Jacob/Wilhelm:

Interviewer: Vielen Dank fur dieses aufschlussreiche und insznete Gesprach, Herr
Grimm. Ich wirde mich freuen, Sie oder ihren Brudald wieder hier begriRen zu durfen.
Ich wiinsche Ihnen noch einen schdonen Tag.

Jacob/Wilhelm: Vielen Dank, Ihnen auch noch einen schonen Tag.
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10.3. Arbeitsblatt Ne 3

Marchenkreuzwortratsel

Welche Mdrchen sind hier versteckt? Ordne die
Buchstaben und schreibe die Mdrchenl!

R KO T (EWI\
CH A P E N CcH
E N P T ET

p N N scH
SCH 6
K F R
o]
(O N T
R ED R P Z
s 8 U vk o4
E N E
(PECH\
M ST Z
E U L
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11. Anhang
Fotos der durchgefiihrten Stunden

Hausaufgabe zum UnterrichtNe 3
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Das 5. Arbeitsblatt zum Unterricht Ne 3

Zusummenfassung des Marchens . Sternfaler”
in SM5-Farm

Sia haben becbackiet, was mrt Sterntoler passizrie Schreiben Sie cine SM5
{= Kuranachricht), in der Sie usommenfossen, was geschehen st Dobei ist eg
wichtig, doss Sie das. was dus Madchen erlebt hat, hurz zusammenfossan
Schreiben S die Machricht in das Displey und verwenden debel grommatikelisch
korrekic Satzel

_,é,.{r ‘. :’\i A e

’\.)\-\ } {]\
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Das 1. Arbeitsblatt zum Unterricht Ne 2

B = -W}fljl_glr;_l_- B '._I!cnb_ -
Geburtsdatum F | iy
Geburtsort .
Wohnorte als Kind
Fie At

Aark
Einschneidendes T e il F
Erlebnis pew ALecher clires (104
Ausbiidung
Berufie) sond el  FEtrigl
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Bedeutende Werke y

ffe ray Flh [t Pty i et 2
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Bedeutende K moe i g 17, LT
Leistung(en)
Todestag

F iy L0, Seperitorrdes
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Durchfiihrung des Unterrichts Ne 3

Arbeit mit dem Wortschatz

Aufbau des Marchens
+ Einleitung: Kurz und

knapp, worum es im

Mdrchen geht, nicht

2u viel verraten. ¢
» Hauptteil: Es wird

Spannung bis zum

Hoh%tuiii erzeugt

Von geht es
schnell bergab,

* Schluss: Kurzer
Schluss, gibt einen
Ausblick in die

Arbeit mit dem Marchentext ,Sterntaler”
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Durchfiihrung des Unterrichts Ne 2

Ausfullung der Tabelle Gber Brider Grimm
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Durchfiihrung des Unterrichts Ne 3

Einstiegsphase. Klarung des Begriffes ,Sterntaler”

o i
' |

.

-

Prognosieren des Marcheninhalts
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Inhaltssicherung des Marchens ,Sterntaler”

OI "\

Gruppenarbeit mit det dem Marchenkreuzwortratsel
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fa dir am besten gefollen hat
s i ncht gofaflen hat? 0

-

- ;'

Anwesenheit der Lehrkrafte im Unterricht
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