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ВВЕДЕНИЕ 

ХХУ1 съезд КПСС поставил перед средней общеобразова­

тельной школой важные задачи в области обучения и воспитания 

молодого поколения. На современном этапе наиболее значимые 

из них - повышение качества обучения, укрепление связи обу­

чения с жизнью, усиление трудового и нравственного воспита­

ния. 

В отчетном докладе ХХУ1 съезду КПСС Генеральный секре-

тать ЦК КПСС Л.И.Брежнев, говоря об этих задачах, подчеркнул, 

что "решающая роль здесь, конечно, принадлежит учителю" 

( : '&, с . 6 6 ) . Учитель является организатором всего учебно-

воспитательного процесса, результаты которого зависят от 

его идейной убежденности, научной, общепедагогической и ме­

тодической подготовки, любви и требовательности к детям, 

постоянного поиска и творческой активности. 

На Всесоюзном съезде учителей неоднократно высказыва­

лась мысль, что особую важность в современных условиях при­

обретает умение учителя вести внеклассную работу по предме­

ту и воспитательную работу, овладение навыками исследователь­

ской работы ( 63 ) . Высокие требования предъявляются и к лич­

ностным качествам учителя, так как учитель для своих учени­

ков - наглядный пример в поведении, поступках и действиях. 

От учителя, его труда и мастерства, от его личности в целом 

во многом зависит положительное решение учебных и воспита­

тельных задач, предусмотренных в постановлении ЦК КПСС и 

Совета Министров СССР "О дальнейшем совершенствовании обу­

чения, воспитания учащихся общеобразовательных школ и под­

готовка их к труду" ( 6 ) . 

Из вышеизложенного видно, что основной задачей педа-



гогических вузов и педагогических факультетов университетов 

является повышение качества подготовки учительских кадров. 

Справедливым нужно признать мнение тех ученых, которые 

считают, что выпускник педагогического вуза или факультета 

университета должен прийти в школу полностью подготовленным 

к обучению и воспитанию детей и подростков, чтобы с первого 

дня работы в школе он мог активно включиться в учебно-воспи­

тательный процесс и в общественную деятельность ( 194, 206, 

_ 222, Г 284) . Это тем более важно, что учитель с самого на­

чала своей трудовой жизни становится воспитателем не только 

своих учеников, но и их родителей, одновременно являясь так­

же носителем педагогической мысли в обществе. 

В понятие - подготовка учителя - входит целый ряд 

составных элементов, наиболее важными из которых являются 

1) общественно-политическая подготовка, 

2 ) научная подготовка по специальности, 

3) общепедагогическая подготовка, 

4 ) методическая подготовка. 

Придерживаясь мнения В.С.Рахманина, мы считаем, что 

центральная проблема высшей школы - формирование личности 

студента как будущего специалиста, ибо от свойств его лич­

ности зависит как уровень знаний, так и умение правильно 

использовать их ( 241) . В связи с этим на первый план вы­

ступает необходимость формирования коммунистической, профес­

сионально-педагогической и познавательной направленности 

личности будущих учителей ( 232, с . 28 ) . 

Уровень сформирование с ти всех вышеуказанных элементов 

во многом зависит от глубины и стабильности педагогической 

направленности будущего учителя (66 ) . 



Профессия учителя больше, чем любая другая, требует 

четко выраженной профессиональной позиции. Педагог по при­

званию обычно работает добросовестней, с более глубоким 

чувством ответственности, во всех школьных делах проявляет 

инициативу, творческий подход; такой педагог много внимания 

уделяет самообразованию, следит за развитием науки, педаго­

гики, психологии, методики обучения, старается внедрять все 

новые достижения этих наук в свою повседневную практику. 

Учитель, любяший свою профессию, творчески использует лучший 

опыт коллег, старается обобщить этот опыт, по-научному под­

ходит также к результатам своей работы, анализирует их, 

стремится к повышению своего мастерства. Благодаря всему это­

му появляется удовлетворенность учителя своим трудом, своей 

профессией, что в свою очередь становится своеобразным сти­

мулом для дальнейшего самосовершенствования. На основании 

всего вышесказанного можно сделать вывод, что формирование 

педагогической направленности - это не только педагогическая, 

но и общественно-политическая проблема, так как она опреде­

ляет самое главное в работе учителя - его коммунистическое 

отношение к труду. 

Мы придерживаемся мнения, что основным условием, спо­

собствующим улучшению подготовки учителей является осознан­

ный выбор профессии учителя до поступления в университет^ 

Однако, для контингента поступающих в педагогические 

вузы и на педагогические факультеты университетов характер­

но неодинаковое отношение к будущей профессиональной деятель­

ности. У значительной части даже тех юношей и девушек, кото­

рые поступили в педагогические институты на первом курсе, 

отношение к профессии учителя неопределенное и порой отрица-



тельное. 

Результаты наших предварительных наблюдений, изучение 

отношения к будущей профессии студентов факультета иностран­

ных языков Латвийского государственного университета, а так­

же данные, которые были получены группой социологических 

исследований Латвийского государственного университета по­

казали, что у значительного количества первокурсников - от 

60 до 70% - отношение к профессии учителя отрицательное или 

неопределенное (Х08 . ) . Студенты ориентированы только на спе­

циальность. Ежегодно наблюдаются трудности при распределе­

нии молодых людей, окончивших университет, на работу в шко-

Среди студентов педагогических институтов отрица­

тельное или неопределенное отношение к профессии учителя 

наблюдается в 33,2%-70% случаев из общего количества ис­

следованных (по данным исследований Б.П.Болотинской -

33,2%, Т.С.Деркач - 42,2%, В.А.Сластенина - 46,2%,Л.М.Ах-

медзяновой - 62%, С.З.Якупова - 65%, А.П.Черных - 70%). 

Среди студентов факультетов университетов, готовящих учи­

телей, наблюдаются почти такие же колебания - от 21,5% до 

71% студентов имеют отрицательное или неопределенное отно­

шение к своей будущей педагогической деятельности (по дан­

ным исследований В.И.Завьяловой - от 21,5% до 71%,И.А.Валь-

ковской - 63%, Г.А.Томиловой - от 37,7% до 48,7%). По дан­

ным В.Т.Лисовского и А.В.Дмитриева желание работать в шко­

ле высказали 2,8% выпускников Ленинградского университета, 

9,7% Уральского университета, 17,5% Дальневосточного уни­

верситета, 13% Томского университета, 32,4% Калининград­

ского университета ( 172, с .149) . 



лы. Это становится важной экономической проблемой, ибо из-

за такого положения наблюдается большая текучесть учитель­

ских кадров в школах республики и переход части молодых 

учителей на работу в другие отрасли народного хозяйства 

( 5 ). 

Формирование педагогической направленности личности 

не начинается и не кончается в вузе, но период обучения в 

вузе отличается наибольшей интенсивностью процесса становле­

ния будущего педагога и в первую очередь - процесса форми­

рования отношения к будущей профессии; и именно это опреде­

ляет значимость данного периода. 

Опираясь на вышеизложенное, мы считаем, что в процес­

се подготовки учителей в университете первостепенное значе­

ние приобретает формирование педагогической направленности 

личности студентов. 

В исследованиях по педагогике высшей школы зачастую 

нет четкой разграниченности между понятиями и н т е р е с 

к с п е ц и а л ь н о с т и и и н т е р е с к п р о ­

ф е с с и и . 

В нашем исследовании и н т е р е с к с п е ц и ­

а л ь н о с т и мы понимаем как интерес к иностранным язы­

кам, и н т е р е с к п р о ф е с с и и - это интерес 

именно к педагогической деятельности, к профессии учителя. 

Интерес к своей профессии, любовь к детям как важные 

качества личности учителя в своих трудах отмечают выдающиеся 

педагоги всех времен: Ян Амос Коменский, Иоганн-Генрих Пес-

талоцци, К.Д.Ушинский, А.С.Макаренко, В.А.Сухомлинский. Важ­

ную роль этих качеств подчеркивали С.Т.Шацкий, П.П.Блонский, 

Ф.Н.Гоноболин, Н.Д.Левитов, В.А.Крутецкий, Н.В.Кузьмина и др. 



- 10 -

В педагогической литературе существует различная тер­

минология, которой обозначается интерес к профессии: профес­

сиональная ориентация ( 82., 300 ) , профессиональное при­

звание ( 23 , • 91 ) ) , профессиональная направленность ( 216.» 

266 , 282 ) . 

В нашем исследовании мы употребляем термин п е д а ­

г о г и ч е с к а я н а п р а в л е н н о с т ь , который 

характеризует отношение личности к профессии учителя. 

Направленность личности в общем плане характеризуют 

интересы, склонности, убеждения, идеалы. В направленности 

личности выражаются ее стремления, жизненные цели, пути к 

их достижению. Частью общей направленности личности являет­

ся профессиональная направленность, которая определяется 

интересом к будущей профессиональной деятельности и потреб­

ностью в ней, желанием "применить свои знания, опыт способ­

ности в области избранной профессии" ( 88, с .228) . 

В раскрытии содержания профессионально-педагогической 

направленности студентов - будущих учителей - в педагоги­

ческой литературе нет единого мнения. В ряде работ ( 216., 

282.) профессионально-педагогическая направленность студен­

тов рассматривается как интерес и склонность к педагогиче­

ской деятельности. В некоторых работах педагогическая на­

правленность понимается как положительное отношение к про­

фессии учителя (100. , ч 255."). 

В.А.Сластенин считает, что профессионально-педагоче-

ская направленность личности советского учителя определяет­

ся целым рядом свойств и черт характера, среди них называют­

ся такие как интерес и любовь к детям, увлеченность педаго­

гической работой, психолого-педагогическая зоркость и наблю-



дательность, педагогический такт, педагогическое воображение, 

организаторские способности, справедливость, общительность, 

требовательность, настойчивость, целеустремленность, уравно­

вешенность, выдержка, объективная самооценка, профессиональ­

ная работоспособность ( 266, с . 2 8 ) . Мы разделяем точку зре­

ния В.А.Сластенина в том, что личность учителя - это "не 

просто совокупность составляющих ее свойств и характеристик, 

а единое целостное образование, логическим центром и основа­

нием которого является мотивационная сфера, определяющая ее 

направленность" ( 267, с . 1 0 ) . Но в процессе подготовки учи­

теля ркшающим свойством является интерес к профессии, жела­

ние стать учителем. 

Опираясь на мнения советских психологов А.В.Петровско­

го , Н.Д.Левитова, В.С.Мерлин,^ А.Г.Ковалева, К.К.Платонова 

и педагогов Н.В.Кузьминой, Р.И.Хмелюк, под педагогической 

направленностью личности студентов мы понимаем устойчивый 

и активный интерес к профессии учителя при осознании сущ­

ности педагогической деятельности и своих способностей, не­

обходимых для этой деятельности, психологическую готовность 

заниматься его. 

Педагогическая направленность личности учителя являет­

ся главным параметром пригодности к педагогической работе 

( 29^., 58., ;265 Л 266 ) . 

Ряд авторов вполне справедливо считают, что наличие 

педагогической направленности у студентов играет большую роль 

в процессе их подготовки в вузе (; 298!, 308;, 266 ) . Процесс 

профессиональной подготовки протекает более успешно, если 

студент сознательно выбрал эту профессию. В то же время сам 

процесс подготовки является фактором формирования и углубле-



ния у студентов интереса к профессии. 

В целях улучшения уровня общей подготовки учителя при 

соблюдении принципа единства обучения и воспитания в вузе 

необходимо целеустремленное формирование педагогической на­

правленности личности студентов. Целеустремленность процес­

са подготовки будущих учителей и формирования у них педаго­

гической направленности во многом зависит от совершенство­

вания учебно-воспитательного процесса в вузе в соответствии 

с требованиями профессиограммы. 

Первоначальные основы общей профессиограммы советско­

го учителя даны в работах советских психологов Ф.Н.Гоноболи-

на, Н.Д.Левитова, Н.В.Кузьминой. Ф.Н.Гоноболин в своих тру­

дах дал определение общих педагогических способностей, 

существенных качеств личности учителя. Н.Д.Левитов выделяет 

ряд педагогических способностей, главным образом относящих­

ся к умственной деятельности учителя. Н.Д.Левитов подчерки­

вает, что эти способности и качества личности не врожден­

ные, и обобщает мнение советских психологов о том, что пе­

дагогические способности формируются в процессе деятельности. 

В работах Н.В.Кузьминой разработаны критерии определе­

ния уровня педагогического мастерства, показаны структура 

педагогических способностей, взаимосвязь между педагогиче­

скими и специальными способностями, а также роль педагоги­

ческой направленности в формировании педагогических способ­

ностей. 

Дальнейшее раскрытие сущности педагогической деятель­

ности в психологическом плане мы находим в работах А.И.Щер­

бакова. А.И.Щербаков исследовал проблемы формирования лич­

ности учителя, процесс выработки профессиональных навыков 
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и умений, роль осознанности выбора профессии учителя в про­

цессе подготовки и формирования психологической готовности 

к педагогической деятельности. А.И.Щербаков подчеркивает, 

что главной основой в развитии способностей и активности 

личности, в осознании своей практической жизни является це­

ленаправленная и сознательная общественно-политическая де­

ятельность, психологическая готовность трудиться в определен­

ной области. 

В работах В.А.Сластенина обобщен опыт составления об­

щей профессиограммы советского учителя, выявлены принципы 

и требования к разработке профессиограмм учителей-предмет­

ников. В.А.Сластенин выделяет взаимосвязь профессионально-

педагогической, познавательной и коммунистической направ­

ленности и отмечает большую роль профессионально-педагоги­

ческой направленности в формировании мастерства учителя и 

его личности в целом. 

Факторы формирования профессионально-педагогической 

направленности студентов в ходе учебно-воспитательного про­

цесса в вузе исследовали Р.И.Хмелюк, Б.Р.Айтмамбетова, 

Д.А.Урбах, С.Ю.Балбенко, А.С.Черных, А.Д.Колденкова, А.В.Ка­

шин, В.Г.Евстратов и др. 

Хотя исследованию разных сторон процесса подготовки 

будущих учителей и формирования педагогической направлен­

ности личности студентов посвящен целый ряд трудов, в боль­

шинстве из них проблема рассматривается в условиях педаго­

гических институтов. Но педагогические кадры готовят также 

университеты, причем формирование педагогической направлен­

ности личности студентов университета имеет свою специфику 

и трудности. 
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Нельзя сказать, что в педагогике высшей школы вообще 

не уделялось внимание проблемам подготовки учителей в усло­

виях университета. Возможности улучшения подготовки будущих 

учителей анализируются в исследовании А.В.Явношана (1974). 

Г.А.Томилова (1975) исследовала общепсихологические пробле­

мы формирования педагогической направленности у студентов 

университета и развитие некоторых профессионально важных 

качеств личности учителя. 

Проблемы подготовки учителей в университете частично 

рассматриваются и в журналах "Советская педагогика" ( 19, 

174, 212, 244., 144 ) , "Вестник высшей школы" С 32>, 

235, I 85 , 256 ) , а также в некоторых научно-методических 

сборниках (193, 285, 210 ) . Однако, имеющиеся в этой области 

теоретические работы посвящены лишь отдельным вопросам, а 

целому ряду нерешенных проблем внимание не уделялось: 

1 ) не показаны подготовка учителя и воспитание лично­

сти студента как единая система; 

2 ) не раскрыты роль и место всех элементов учебно-

воспитательного процесса в подготовке учителей в 

университете; 

3 ) не выявлены специфика и возможности формирования 

педагогической направленности личности студентов, 

зависящие от особенностей специальности и могущие 

способствовать данному процессу 

4 ) в большинстве работ исследована лишь роль педагоги­

ческих дисциплин и педагогической практики в подго­

товке будущих учителей и воспитании их личности. 

Анализ педагогической литературы (239 , 248, 285, 238, 

210) , работы выпускников университета ( 116, 117) и орга-



низации учебного процесса в вузе показывает, что в подготов­

ке учителя в университете имеется ряд слабых мест: 

1) недостаточна педагогическая и методическая подготов­

ка; 

2 ) нет единства между научной и педагогической подго­

товкой; между теоретической и практической педа­

гогической подготовкой; 

3 ) педагогическая направленность личности отсутствует 

даже у студентов-выпускников, т . е . существует про­

тиворечие между субъективными интересами студентов 

и объективными требованиями общества. 

Главным воспитывающим средством в вузе является учеб­

ный процесс, в организации которого осуществляется принцип 

единства обучения и воспитания ( 2 1 , 209., 217, 108 , 

104) . В то же время вопрос о влиянии учебного процесса и 

всех его элементов на формирование у студентов положительно­

го отношения к профессии учителя не нашел должного отражения 

в педагогических исследованиях. 

Следует подчеркнуть, что наличие педагогической на­

правленности у выпускников педагогического факультета уни­

верситета - это один из основных показателей качества учеб­

ного процесса. Для достижения такого результата необходима 

особая организация учебного процесса, а именно - создание 

единой системы формирования педагогической направленности, 

причем этой системе должны быть подчинены все элементы учеб­

ного процесса. 

Выбор темы нашего диссертационного исследования, ко­

торое является частью коллективного исследования кафедр 

английского и немецкого языков факультета иностранных язы-



ков Латвийского государственного университета "Профессио­

нальная направленность обучения языку специальности студен­

тов младших курсов факультета иностранных языков", обуслов­

лен необходимостью поиска наиболее действенных факторов, 

способствующих формированию педагогической направленности 

личности студентов и одновременно улучшению подготовки учи­

телей в университете. 

П р е д м е т о м нашего исследования является учеб­

ный процесс в университете на факультете иностранных язв-

ков, деятельность преподавателей вуза и учителей школ. 

Ц е л ь ю исследования является создание системы 

формирования педагогической направленности личности студен­

тов в ходе учебного процесса на начальном этапе обучения в 

условиях университета, с учетом специфики профилирующих дис­

циплин, их роли и места в процессе подготовки учителей ино­

странных языков. 

Опираясь на данные предварительных исследований, была 

разработана г и п о т е з а : 

Формирование педагогической направленности личности 

студентов зависит от характера всего учебного процесса, стро­

гой преемственности в работе, четкой коррдинации совместной 

деятельности кафедр и от повышения ответственности каждого 

преподавателя за качество подготовки учителя. 

Для проверки гипотезы быди выдвинуты следующие з а ­

д а ч и исследования: 

I ) выяснить и проанализировать объективные и субъективнее 

причины возникновения трудностей в формировании педаго­

гической направленности личности студентов в ходе учебно­

го процесса в университете; 



2) выявить факторы, оказывающие влияние на формирование 

устойчивой педагогической направленности личности сту­

дентов в ходе учебного процесса в целом и посредством 

работы профилирующей кафедры в частности; 

3 ) обеспечить формирование педагогической направленности у 

студентов младших курсов и проследить динамику развития 

педагогической направленности личности студентов в про­

цессе обучения на последующих курсах. 

М е т о д о л о г и ч е с к о й о с н о в о й наше­

го диссертационного исследования является марксистско-ленин­

ское учение о единстве сознания и деятельности. Мы считаем 

правильным рассматривать формирование личности студентов в 

деятельности в ходе учебного процесса. 

В.И.Ленин в своей речи на Всероссийском съезде Рос­

сийского Коммунистического Союза Молодежи подчеркнул, что 

понятие современное образование предполагает как овладение 

научными знаниями, так и формирование умений использовать 

эти знания в практической деятельности ( I . ) . Поэтому в раз­

работке системы средств и методов, обеспечивающих педагоги­

ческую направленность учебного процесса, мы опирались на 

принцип единства теории и практики, т . е . считаем, что про­

цесс теоретической подготовки по всем учебным дисциплинам, 

и в особенности по профилирующим дисциплинам, должен быть 

связан с будущей профессиональной практической деятельности) 

студентов. 

И с т о ч н и к и и с с л е д о в а н и я : матери­

алы съездов КПСС, постановления Коммунистической партии и 

Советского правительства, литература по педагогике и психо­

логии, имеющая отношение к исследуемой проблеме; опыт рабо-
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боты педагогических институтов и университетов, педагогичес-

ская документация (учебные планы, программы учебных дисцип­

лин) , опытная работа, личный опыт диссертанта как препода­

вателя вуза и учителя. 

Исследование проводилось по следующим этапам: 

I этап - предварительные исследования и наблюдения (1973- ( 

1975 годы). 

П этап - изучение и анализ существующего положения; субъек­

тивных и объективных трудностей формирования пе­

дагогической направленности личности студентов,мо­

тивов выбора специальности и профессии студента­

ми, уровня сформированное™ педагогической направ­

ленности у них, влияния учебного процесса и его 

элементов; обработка результатов (1975-1976 годы). 

Ш этап - разработка требований к педагогической направлен­

ности учебного процесса и программы формирования 

педагогической направленности личности студентов 

на I и П курсе, опытная работа по внедрению прог­

раммы (1976-1978 годы). 

1У этап - вторичная проверка опытной работы и выработка 

рекомендаций для обучения и воспитания на старших 

курсах и для школ (1978-1980 годы); обобщение ре­

зультатов (1980 г о д ) . 

Б а з а и с с л е д о в а н и я : в процессе иссле­

дования была проведена опытная работа со студентами I и О 

курсов факультета иностранных языков (отделения английско­

го , немецкого и французского языков) Латвийского государст­

венного университета им. П. С тучки с 1976 года по 1980 год, 

работа с учителями при Республиканском институте усовершен-



ствования учителей. Разными формами и методами исследования 

были охвачены 1639 студентов, 361 учитель иностранных язы­

ков республики, 72 преподавателя факультета иностранных 

языков Латвийского государственного университета им.П.Стуч-

ки. 

В исследовании была использована следующая методика: 

- отношение студентов-первокурсников к своей будущей 

профессиональной педагогической деятельности было выявлено 

с помощью анализа из письменных сочинений и проверено анке­

тированием и анализом школьных характеристик, а также анке­

тированием учителей школ; 

- динамика развития педагогической направленности лич­

ности студентов по курсам была исследована при помощи анке­

тирования, изучения характеристик, данных студентам I и П 

курсов компетентными лицами, анализа отношения студентов к 

учебным дисциплинам психолого-педагогического цикла на осно­

ве успеваемости, анкетирования перед педагогической практи­

кой и после ее окончания. Данные исследования всех проблем 

были проанализированы посредством сравнения результатов, 

полученных при использовании различных методов исследований. 

Опытная работа велась в течение 4 лет и повторилась 

два раза. В опытной работе участвовали 179 студентов. 

Всего были проанализированы 1643 анкеты, 472 сочине­

ния, 545 характеристик. Для более объективного раскрытия 

результатов были применены методы математической статисти­

ки. 

Н а у ч н а я н о в и з н а результатов исследо­

вания заключается в том, что впервые использован комплек­

сный подход в исследовании влияния учебного процесса в уни-



верситете на подготовку и формирование личности учителей ино­

странных языков: выявлены особенности формирования педагоги­

ческой направленности личности в условиях университета, не­

соответствие между целями и средствами подготовки учителей 

в университете, влияние учебного процесса и в особенности 

профилирующих дисциплин на развитие у студентов интереса к 

профессии учителя. 

- Определение возможностей использования в целях форми­

рования педагогической направленности личности студентов 

содержания языкового материала и методов обучения иностран­

ным языкам как специальности является частично новым, так 

как есть работы, раскрывающие отдельные факторы, влияющие 

на подготовку и воспитание будущих учителей, но нет работ, 

в которых эти факторы исследованы комплексно. 

Впервые выявлена зависимость педагогической направлен­

ности личности студентов от соответственной направленности 

личности и деятельности преподавателей профилирующих дисцип­

лин . 

Впервые разработана комплексная целеустремленная сис­

тема средств и методов, а также основных фактрров, обеспечи­

вающая педагогическую направленность учебного процесса на 

младших курсах и осуществляемая посредством работы профили­

рующей кафедры. 

Т е о р е т и ч е с к а я и п р а к т и ч е с к а я 

з н а ч и м о с т ь диссертации состоит в том, что 

выяснены основные причины отсутствия педагогической на­

правленности у студентов-первокурсников; 

выявлены основные формы проявления педагогической на­

правленности личности студентов университета; выяснены объек­

тивные и субъективные трудности в подготовке учителей в уело-



виях университета и намечены пути их преодоления; 

разработана комплексная система организации и содержа­

ния учебного процесса на младших курсах для внедрения в ра­

боту профилирующей кафедры с целью улучшения в университет­

ских условиях подготовки и воспитания будущих учителей; со ­

ставлена программа профессионально-педагогической подготов­

ки и воспитания студентов I и П курсов; 

разработаны рекомендации в целях обеспечения педагоги­

ческой направленности учебного процесса на старших курсах; 

разработаны рекомендации для педагогов школ, способст­

вующие ориентации старшеклассников на профессию учителя в 

процессе преподавания иностранного языка как учебного пред­

мета. 

А п р о б а ц и я р а б о т ы . В ходе исследования 

с основными положениями и его результатами путем чтения до­

кладов были ознакомлены участники межвузовских научно-мето­

дических конференций на тему "Активизация мышления студен­

тов в процессе обучения" (Даугавпилс, апрель 1974), "Усовер­

шенствование подготовки учительских кадров" (Даугавпилс, 

апрель 1976), республиканской научно-методической конферен­

ции "Преемственность в коммунистическом воспитании учащих­

ся и студентов" (Рига, сентябрь 1977), республиканской на­

учно-методической конференции "Проблемы подготовки учитель­

ских кадров в свете требований Постановления ЦК КПСС и Со­

вета Министров СССР "О дальнейшем совершенствовании обуче­

ния, воспитания учащихся общеобразовательных школ и подго­

товки их к труду" (Даугавпилс, октябрь 1980) и участники 

ежегодных научно-методических конференций Латвийского госу­

дарственного университета имени П.Стучки (всего 14 докла­

дов ) . 



В н е д р е н и е • Материалы исследования были ис­

пользованы автором при разработке и чтении курса "Введение 

в специальность" и курса по выбору "Введение в профессию 

учителя", которые автором ведутся на английском отделении 

факультета иностранных языков Латвийского государственного 

университета им.П.Стучки (курсы были включены в учебный 

план на всех отделениях факультета). Основные положения 

курса "Введение в профессию учителя" были одобрены препода­

вателями кафедры иностранных языков Даугавпидоского педа­

гогического института, а также учителями школ республики. 

Под руководством автора было разработано методическое посо­

бие для будущих учителей английского языка. 

По основным вопросам формирования педагогической на­

правленности личности студентов был прочитан ряд лекций и 

проведены семинары с преподавателями всех кафедр факульте­

та иностранных языков. 

По отдельным вопросам воспитания и подготовки препо­

давателей иностранных языков были прочитаны лекции учителям 

общеобразовательных школ - слушателям курсов повышения ква­

лификации при Республиканском институте усовершенствования 

учителей. 

Н а з а щ и т у выносятся следующие положения: 

- поскольку в университете на младших курсах педагоги­

ческого факультета особенно важное значение имеет преемст­

венность между общеобразовательной школой и вузом в вопро­

сах ориентации молодых людей на профессию учителя, то имен­

но для этих курсов особенно необходимо разработать целе­

устремленную систему методов и средств, обеспечивающих пе­

дагогическую направленность всех элементов учебного процес­

са в университете; 
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чем больше в преподавании профилирующих дисциплин ак­

центируется их связь с профессией учителя, тем сильнее учеб­

ный процесс вдияет на формирование педагогической направлен­

ности личности студентов университета, причем эта связь 

должна отражаться в содержании дисциплин и в приближении 

методов обучения к предстоящей педагогической деятельности; 

одним из решающих факторов, содействующих формированию 

педагогической направленности личности студентов в универси­

тете, является соответственная направленность деятельности 

и личности преподавателей всех дисциплин, и в особенности 

профилирующих. 



ГЛАВА I. 

I . ОСОБЕННОСТИ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЕЙ В УСЛОВИЯХ 

УНИВЕРСИТЕТА 

1.1. Некоторые особенности контингента первокурсников 

как объективная трудность в подготовке учителей 

Уровень подготовки учителей в вузе во многом зависит 

от контингента первокурсников: от их общей подготовки, от 

интереса к специальности, от профессиональной направлен­

ности их личности, от того, насколько условия подготовки 

в вузе и объективные интересы студентов соответствуют це­

лям обучения ( 21 , с . 7 3 ) . 

В ряде исследований по педагогике высшей школы рас­

сматривается проблема специального отбора студентов на фа­

культеты, готовящие молодых людей к педагогической деятель­

ности и дают вполне обоснованные рекомендации для объек­

тивной проверки интересов и способностей студентов при по­

ступлении в педагогические институты ( 6 0 , 298 , 2 4 ) . 

В некоторых работах поднимается вопрос о специаль­

но организованном профотборе студентов при приёме в уни­

верситет, подчеркивая необходимость тщательной всесторон­

ней проверки тех, кто поступают на факультеты, готовящие 

учителей ( 138 ) . 

В условиях университета проблема профессионального 

отбора является спорной по следующим причинам: 

I ) специфика факультета как единственного в республике, 

который готовит специалистов иностранных языков, тре­

бует подготовки специалистов широкого профиля; соглас-
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но учебному плану на факультетах иностранных языков уни­

верситета, оканчивающему такой факультет присваивается 

квалификация - филолог, учитель, переводчик. (Учебный 

план специальности 2004 Романо-германские языки и лите­

ратура. Утверждено Министерством высшего и среднего спе­

циального образования в СССР. 22.07.75, * 58 УД/т). Так 

как в университете не предусмотрена специализация по од­

ной из указанных весьма различных профессий, а ко всем 

этим профессиям готовят одновременно, невозможно ограни­

чиваться приемом только тех юношей и девушек, которые 

имеют необходимые данные для профессии учителя; 

2) профессия учителя в наше время является массовой и нель­

зя расчитывать только на людей, особенно одаренных в 

этом отношении. 

Мы предполагаем, что основной предпосылкой улучшения 

профессионально-педагогической подготовки и воспитания бу­

дущих учителей является изменение характера этой подготов­

ки в соответствии с ее целями и конкретным контингентом 

студентов. 

Поэтому в управлении учебно-воспитательным процессом 

в вузе необходимо выявить субъективные личностные качества 

студентов, их интересы, жизненные планы, мотивы выбора спе­

циальности и профессии, уровень их гражданской зрелости. 

С другой стороны, также необходимо изучать и познать влияние 

объективно существующих условий обучения в вузе на станов­

ление будущего специалиста. 

Общая подготовка первокурсников проверяется с помощью 

вступительных экзаменов. На факультете иностранных языков 

Латвийского государственного университета ежегодно бывает 



Следует отметить, что у первокурсников обычно хорошие 

знания по избранной специальности, т . е . по иностранному язы­

ку. Поступают лишь рефлектанты, получившие по специальности 

оценки "хорошо" и "отлично". 

Для первокурсников характерно не только хорошие зна­

ния по специальности, но и устойчивый интерес к ней. Об у с ­

тойчивости интереса к иностранному языку свидетельствуют 

оценки, полученные на вступительных экзаменах; ведь специ­

фика иностранных языков такова, что хорошие знания нельзя 

приобрести в короткий промежуток времени, а необходима дли­

тельная и кропотливая подготовка. Показателем устойчивости 

интереса к иностранным языкам является также время, когда 

появилось намерение поступить на факультет иностранных язы­

ков. Большинство первокурсников, опрошенных нами, выбрали 

большой конкурс и сравнительно высокий проходной балл 

(средняя оценка, выведенная из суммы оценок,полученных на 

четырех вступительных экзаменах и средней оценки аттестата 

об окончании средней школы). 

Таблица 1.1. 

Проходной балл на факультете иностранных 

языков Латвийского государственного уни­

верситета им.П.Стучки 

Учебный гол Английское 0 Т Д « Немецкое отд. Французское 
отделение 

лат. русск. лат. русск. 

1976/77 19,5 23 21,5 22 18,5 

1977/78 20,5 22,5 20,5 19,5 16,5 

1978/79 21 21,5 19 21,5 15 



факультет иностранных языков, еще будучи учениками в шко 

ле . 

Таблица 1.2. 

Время выбора специальности иностранный 

язык первокурсниками 

Время выбо- 1976/77 1977/78 1978/79 Итого 
ра специаль- * 
ности к в о 7 0 

к--во % к-•во % к-во % 

В детстве - - - - - -
До У класса 8 9,1 I 1,1 3 5,3 12 5,1 

У-УШ классе 30 34,1 41 45,1 25 43,8 96 40,7 

1Х-Х1 классах 34 38,6 44 48,3 24 42,1 102 43,2 

После оконча­
ния школы 8 9,1 5 5,5 4 7,0 17 7,2 

Во время учебы 
на подготови­
тельных курсах I 1,1 _ I 1,8 2 0,8 

Не указали 
время 7 8 - - - - 7 3,0 

Итого 88 100 91 100 57 100 236 100 

Многолетний опыт исследования контингента первокурс­

ников показывает, что с каждым годом увеличивается удель­

ный вес студентов, которые поступают на факультет сразу 

после окончания средней школы. С 1976 по 1979 год из 441 

студента, которые были зачислены на I курс факультета ино­

странных языков, 78, или 27,7% до того уже работали в раз­

ных учреждениях, хоть и весьма незначительный срок (от 2 

месяцев до I года) , но только 6, или 1,4% из них работали 

в должности учителя, 7, или 1.6% - в детском саду. 
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Поэтому для контингента первокурсников характерен 

сравнительно высокий уровень образованности, но недостаточ­

ный опыт и поверхность в оценке целого ряда жизненных явле­

ний ( 172 , с .28-35 ) . Большинство студентов считают, что 

учеба в университете является своеобразным продолжением 

школьной жизни, хотя и в несколько измененных условиях. 

Основной предпосылкой успешной подготовки будущих 

учителей является наличие у студентов как интереса к спе­

циальности так и к будущей педагогической деятельности (164, 

с .458 ) . 

Мы считаем, что первокурсник должен иметь определенные 

профессиональные цели при поступлении в вуз. Если у студен­

та устойчивая профессиональная направленность, то у него 

обычно более серьезное и творческое отношение к учебе, он 

стремится посвятить все свои силы подготовке к будущей про­

фессии (192 ) . 

Несмотря на наличие направленности на изучение ино­

странного языка, для контингента первокурсников характерно 

различное отношение к проблеме выбора профессии. 

Учебно-воспитательные задачи в вузе уже заранее долж­

ны быть определены согласно требованиями профессиограммы 

( 232) с учетом уровня педагогической направленности кон­

кретного контингента студентов. 

Формы проявления педагогической направленности лич­

ности студентов определены Г.А.Томиловой, С.А.Зимичевой, 

А.А.Зарудной, Е.Т.Шаином. Однако, содержание этих форм про­

явления педагогической направленности личности студентов 

характерно лишь для педагогического вуза, где уже само на­

звание ориентирует студента на выбор рода профессиональной 



деятельности после окончания вуза. Некоторые формы проявле­

ния педагогической направленности личности меняют свое со ­

держание в условиях университета. Так, положительное отно­

шение к учебному заведению у студентов университета не всег 

да свидетельствует о таком же отношении к профессии учите­

ля. О наличии у студента педагогической направленности мож­

но судить лишь в том случае, если мотивом выбора универси­

тета является желание стать учителем. В связи с этим необхо 

димо дифференцировать мотивы выбора профессии, выбора вуза 

и выбора специальности. Отношение студентов к усвоению 

дисциплины психолого-педагогического цикла, успеваемость по 

этим предметам, а также результаты педагогической практики 

могут быть показателями педагогической направленности лич­

ности студентов университета лишь условно, так как студен­

ты изучают эти дисциплины только на Ш и 1У курсах, а педа­

гогическую практику проходят на Ш и У курсах. 

Параметры педагогической направленности личности сту­

дентов университета были разработаны В.И.Завьяловой (1103.). 

Но эти параметры действительны только в период прохождения 

педагогической практики. 

Мы выделяем следующие параметры педагогической на­

правленности личности студентов университета: 

1 ) мотивы выбора университета; 

2 ) отношение к профессии учителя; 

а) возможность выбора педагогического вуза; 

б) степень удовлетворенности профессией; 

в) интерес к работе с детьми, молодежью; 

3 ) планирование рода деятельности после окончания уни 

верситета; 
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4 ) осознание наличия у себя педагогических способнос­

тей. 

Однако, отдельные параметры не свидетельствуют о пе­

дагогической направленности личности студента. 

Соглашаясь с мнением Л.И.Божович, В.А.Сластенина, 

Л.Х.Шахеновой и др . , мы считаем, что направленность личнос­

ти определяется комплексом мотивов и установок. Поэтому при 

выявлении уровня сформированности педагогической направлен­

ности личности первокурсников мы учитывали сочетание всех 

параметров. 

Возможности формирования педагогической направленности 

личности студентов во время их обучения в вузе во многом за­

висят от ее исходного уровня. 

В.А.Копылов выделяет три уровня сформированности 

профессиональной направленности: высокий, средний, низкий 

(142 ) . Однако, содержание низкого уровня, данное В.А. Ко-

пыловым, скорее свидетельствует об отсутствии направленнос­

ти, ибо отрицательное отношение к педагогической деятель­

ности не содержит признаков наличия педагогической направ­

ленности. 

Т.К.Камзабаев в свою очередь дает три типа мотивов, 

характеризующих отношение к педагогической деятельности. 

Но содержание этих типов мотивов отражает лишь особенности 

контингента студентов педагогического института ( 120.). 

Мы в своем исследовании использовали характеристику 

уровня сформированности педагогической направленности, 

данную В.А.Сластениным, а именно: 

1) действительный, 

2) частичный, 
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3) отсутствие педагогической направленности ( 2 6 7 ) . 

Основываясь на вышеизложенном и учитывая результаты 

предварительного исследования отношения студентов факульте­

та иностранных языков к профессии учителя и специфику уни­

верситета, нами было разработано содержание трех видов уров­

ня сформированности педагогической направленности личности 

студентов: 

1) действительная педагогическая направленность, кото­

рая определяется сочетанием следующих показателей: 

а) студент выбрал факультет потому, что хочет стать 

учителем; 

б ) профессия учителя очень нравится, и студент мог бы 

выбрать также педагогический вуз, готовящий по той же спе­

циальности; 

в) наличие опыта педагогической деятельности, приобретен­

ный во время учебы в школе или на работе; 

г ) нравится работать с детьми, хочется передавать им свои 

знания, развивать свои педагогические способности; 

д ) после окончания вуза намерен работать только в шко­

ле ; 

2 ) частично сформированная педагогическая направлен­

ность: 

а) студент колебается в своем выборе - между професси­

ями учителя, гида или переводчика; 

б ) профессия учителя студенту в общем нравится, но он 

не знает, выбрал бы педагогический вуз; 

в) эпизодическое участие студента в педагогической 

деятельности; 

г ) студенту нравится работа с детьми, но он не уверен 

в своих педагогических способностях; 



3) отсутствие педагогической направленности: 

а ) студент поступил в университет, не имея желания 

посвятить себя педагогической деятельности; 

б ) студенту профессия учителя не нравится или равноду­

шен к ней; 

в) нет опыта педагогической деятельности или участво­

вал в ней эпизодически; 

г ) не нравится работа с детьми и молодежью; 

д ) после окончания вуза намерен работать гидом или 

переводчиком. 

Уровень сформированности педагогической направлен­

ности первокурсников определяется посредством анкетирова­

ния. Анкета содержала серию закрытых вопросов (см.прил. 

3 . 1 ) . Анкетирование проводилось сразу после приема студентов 

в университет, по всем специальностям факультета иностранных 

языков. 

При анализе ответов студентов на данные вопросы, ока­

залось, что кроме трех вышеуказанных видов уровня педаго­

гической направленности, необходимо выделить еще два т .н . 

подуровня, так как выявились группы студентов, которые не 

соответствовали ни одному вышеуказанному уровню. Мы считали 

целесообразным выделить еще условно-действительную педаго­

гическую направленность и условное отсутствие ее . 

Условно-действительный уровень педагогической на­

правленности определяется неуверенностью в своих педагоги­

ческих способностях, хотя все остальные показатели свиде-



тельствуют об устойчивой педагогической направленности. 

Условное отсутствие педагогической направленности опре­

деляется желанием студента развить свои педагогические спо­

собности, он не исключает возможности работать учителем, хо­

тя по другим показателям не имеет педагогической направлен­

ности. 

Нами были подучены следующие данные. 

Таблица 1.3. 

Уровень педагогической направленности 

личности первокурсников 

Уровень педагогической 1976/77 1977/78 Всего 
направленности к-во % к-во % к-во % 

Действительная педаго-
гическая направленность I 1,14 2 2,2 3 1,67 

Условно-действительная 
педагогическая направ­
ленность 13 14,77 14 15,38 27 15,08 

Частичная педагогическая 
направленность 12 13,64 10 10,99 22 12,29 

Условное отсутствие пе ­
дагогической направлен­
ности 7 7,95 9 9,89 16 8,94 

Отсутствие педагогичес­
кой направленности 16 18,18 26 28,57 42 23,46 

Неопределенное отношение 39 44,32 30 32,97 69 38,55 

Всего 88 100 91 100 179 100 

(Данные по отдельным вопросам даются в приложении табл.П.1.1. 

П.1.4., рис .П .1 .1 . , 1 .2 . ) . 



Нами была выявлена еще одна группа стдентов - это мо­

лодые люди, у которых отношение к выбору профессии вообще 

весьма неопределенное. Главным мотивом выбора вуза студен­

тов данной группы является интерес к специальности, но зна­

ние языка они не связывают ни с одной определенной професси­

ей, которую следовало бы выбрать после окончания университе­

та. Таких студентов на I курсе в 1976/77 учебном году было 

39, или 44,32%, в 1977/78 учебном году - 30, или 32,97%. 

В целях разработки системы формирования педагогической 

направленности личности студентов мы считали необходимым 

выявить, какие мотивы выражают положительное или отрицатель­

ное отношение студентов к профессии учителя. Мы также счита­

ли необходимым выявить, насколько обосновано это отношение, 

т . е . на каком опыте основываются мотивы студентов, какой 

уровень информированности их о сущности педагогической 

деятельности. Несмотря на то, что у большинства студентов 

отношение к профессии положительное, для них характерны 

отсутствие опыта педагогической деятельности (см.таблицу 

1.4.) и неуверенность в своих педагогических способностях 

( см . табл .1 .5 . ) . 

Данные в отношении информированности студентов о про­

фессии учителя получены посредством анализа сочинений пер­

вокурсников на тему "Моя будущая профессия". 

Результаты анализа сочинений по двум показателям: 

I ) что должен знать учитель иностранных языков и 2 ) какие 

качества личности ему необходимы,- подтвердили данные 

Л.Н.Рожиной, В.Я.Никифоровой и М.С.Клевченя, свидетельству­

ющие о том, что первокурсники имеют весьма смутное представ­

ление о своей будущей педагогической деятельности. 



к-во % к-во % к-во % к-во % 

У меня есть педа­
гогические способ­
ности, и я желаю 
стать учителем 3 3,41 10 10,99 8 10,0 21 8,1 

Хотел бы стать учи­
телем, но не уверен, 
есть ли у меня пе­
дагогические способ­
ности 42 47,72 30 32,97 25 31,25 97 37,45 

Еще не знаю, есть 
ли у меня педаго­
гические способ­
ности и хочу ли 
стать учителем 20 22,73 20 21,98 27 33,75 67 25,86 

Хочу развить педа­
гогические способ­
ности, но стать 
учителем не хочу 14 15,91 27 29,67 14 17,5 55 21,23 

Считаю, что у меня 
нет педагогических 
способностей и не 
желаю стать учите­
лем 9 10,23 4 4,4 6 7,5 19 7,34 

Таблица 1.4. 

Оценка студентами своих педагогических способностей 

1976/77 1977/78 1978/79 Итого 
88 91 80 259 



Таблица 1.5. 

Опыт педагогической деятельности первокурсников 

во время их обучения в школе 

(студенты отметили более чем один вид деятельности) 

Виды педагоги- 1976/77 1977/78 1978/79 И т о г Г Ц 
ческой деятель- 88 91 80 259 
ности к-во % к-во % к-во % к-во % 

Работа с октяб­
рятами 20 22,73 24 26,37 12 15,0 56 21,62 

Работа с пионе­
рами 35 39,77 24 26,37 13 16,25 72 27,8 

Участи в активах 
пионерской и ком­
сомольской органи­
заций 43 48,84 49 53,85 25 31,25 117 45,17 

Нет никакого опы­
та 21 23,86 21 23,08 46 61,25 88 33,98 

Студенты о ней судят умозрительно, высказывают свое 

мнение лишь в общих фразах: профессия трудная, благород­

ная, важная и т . п . , но в их суждениях не отражена сущность 

труда - учить и воспитывать. Характеризуя знания учителя, 

необходимые для успешной работы в школе, большинство пер­

вокурсников дают поверхностные и приблизительные ответы: 

"учитель должен обладать отличными знаниями", "должен знать 

все предметы", "должен знать все, чему учат в университе­

т е " , " . . . свой предмет и другие отрасли"; " . . . чем больше, 

тем лучше"; " . . . в с е " ; " . . . много". То же самое можно ска­

зать и об ответах, характеризующих требования к личности 

учителя, например: "должен быть хорошим человеком"; " . . . та-
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ким, как все учителя"; " . . . как моя учительница"; " . . . как 

все хорошие люди"; "должен иметь строгий, хороший характер" 

и т .п . ( см.табл .П.1 .5 . , П .1 .6 . ; рис .П .1 .4 . ) . 

Сочинения первокурсников говорят о том, что у них 

плохо развита профессиональная наблюдательность, они не мо­

гут дать психологическую характеристику личности. 

Результаты наших исследований подтвердили данные 

Т.В.Ли о том, что интерес студентов к профессии учителя 

"представляет собой созерцательный уровень положительного 

отношения к профессии" ( 171, с .168 ) . Такой интерес не­

устойчив и не может стать основой для выбора профессии 

учителя. 

Содержание сочинений показало, что о профессиях ги­

да, филолога, переводчика первокурсники знают еще меньше, 

чем о профессии учителя ( с м . т а б л . П Л . 7 . ) . Но эти профессии 

им кажутся романтичнее, интереснее. Однако выбор этих про­

фессий мотивирован наивно и необоснованно. Так, студенты 

хотят быть гидами "чтобы встречаться и беседовать с инте­

ресными людьми", чтобы постоянно улучшать знания по язы­

ку", "чтобы разъезжать по другим странам". Профессия пере­

водчика их привлекает возможностью "читать интересные 

книги в оригинале", "переводить интересные книги" и т .п . 

Но трудности, ответственность, связанные с этими профес­

сиями студентами не осознаются. 

Специфика наших данных заключается в том, что у сту­

дентов выявлен стержневой интерес - интерес к языку, не 

связанный с профессиональными интересами. 

На основании вышеизложенного можно сделать следующие 

выводы. 



В процессе подготовки будущих учителей большую роль 

играет педагогическая направленность личности студентов. 

В процессе изучения уровня педагогической направлен­

ности личности студентов университета мы установили, что 

здесь меняется значимость и содержание некоторых мотивов 

и показателей, определяющих педагогическую направленность 

студентов педагогических институтов. 

При анализе профессиональной ориентированности пер­

вокурсников нами было выявлено противоречие между субъек­

тивными интересами студентов и задачами, которые ставятся 

перед факультетами университета, готовящими учителей. Более 

того, даже у тех студентов, которые выбрали профессию учи­

теля, выбор не всегда обоснован, так как их информирован­

ность о сущности педагогической деятельности крайне недос­

таточная, выбор не определяется практическим опытом в этой 

области, притом студенты не уверены в своих способностях. 

Кроме того, у значительной части первокурсников от­

ношение к выбору профессии весьма неопределенное. 

Важной частью профессиональной подготовки в вузе яв­

ляется профессиональная ориентация, ибо перед университетом 

наряду с обучением будущих учителей стоит задача формиро­

вания их педагогической направленности. 

1.2. Особенности профессиональной ориентации 

студентов в университете 

Обычно профессиональная ориентация рассматривается 

как подготовка к выбору профессии и эта работа заканчивает­

ся принятием решения посвятить себя определенной сфере 



деятельности. 

Под профессиональной ориентацией понимается "оказание 

содействия в профессиональном самоопределении личности в 

соответствии с ее способностями и с учетом потребностей 

общества, а также формирование конкретных профессиональных 

интересов" ( 228, с . 36 ) . 

Профессиональная ориентация - " э то комплексная много­

аспектная социальная проблема" ( 131, с .124 ) . Сущность про­

фессиональной ориентации мы понимаем как ознакомление с 

требованиями к профессии, выработку профессиональных инте­

ресов, правильного представления об общественном значении 

соответствующей профессии, и о работе в этой области, фор­

мирование у каждого студента веры в свои профессиональные 

способности. 

Профессиональная ориентация в педагогической литера­

туре в большинстве случаев рассматривается лишь в связи с 

организацией этой работы в средней общеобразовательной 

школе. Сравнительно немного трудов посвящено профессиональ­

ной ориентации в вузвс ( ' 8 3 . , 131:, 300, 101., ! 228,.). 

В то же время почти в каждой диссертации, касающейся 

подготовки учителя, затрагивается вопрос о необходимости 

формирования интереса к этой профессии ( 147., 29 , 66 , 

322, 305, 124 и д р . ) . 

Разработаны некоторые общие рекомендации в области 

организации работы по профориентации в вузе ( 259.). 

Названные исследования и ряд других вносят много цен­

ного в теоретическую и практическую разработку проблемы 

формирования у студентов интереса к профессии учителя. Од­

нако большинство исследователей рассматривают лишь возмож-



ности решения данных проблем в условиях педагогических 

институтов. 

Кроме того, в этих исследованиях говорится об отдель­

ных факторах, влияющих на формирование отношения студентов 

к профессии, но не дается система профориентации в услови­

ях вуза. 

Основной задачей профориентации в вузе является не 

просто формирование интереса к профессии, а формирование 

устойчивой профессиональной направленности личности студен­

та. 

Недостаточная профессиональная ориентация студентов, 

как показывают исследования, может стать причиной отсева 

( П О , ! 84.). 

Обучение в университете, также как и в других вузах, 

это в первую очередь подготовка к будущей профессиональной 

деятельности. 

Студенческий возраст - это возраст, который характе­

ризуется как "завершающий этап образования и основная ста­

дия специализации (профессионализации), момент "старта" 

деятельности, освоения социальных функций и ролей" ( 15, 

с . З ) . 

А основной социальной ролью студенческого возраста 

является профессиональная подготовка ( 240* с . 97 ) . Это зна­

чит, что именно в вузе происходит становление личности бу­

дущего учителя, его воспитание как гражданина, как общест­

венного деятеля, как специалиста с высшим образованием. 

Задачи профессиональной ориентации в вузе зависят от 

особенностей вуза, от потребности общества в кадрах и от 

того конкретного контингента студентов, который ежегодно 



принимается на I курс. 

Омоложение состава студентов, социальная незрелость 

многих из них, которая проявляется в неопределенном отноше­

нии к выбору профессии, требует установления строгой преемст­

венности между средней школой и вузом во всех основных вопро­

сах обучения и воспитания, в том числе и в профессиональной 

ориентации ( 153) . 

Первокурсники требуют к себе особого внимания, так как 

от того, как пройдет их адаптация к жизни и условиям вуза, 

во многом зависят и успехи в учебе, процесс профессионально­

го становления, отношение к будущей профессиональной деятель­

ности и формирование личности. После поступления в вуз начи­

нается переход от ранней юности к жизни зрелого человека, 

возрастают требования в отношении личности и поступков сту­

дента. 

В условиях вуза, в отличие от школы, молодой человек 

ориентируется на одну определенную профессию или на некоторые 

родственные профессии. В нашей ситуации - это ориентация на 

профессию учителя. Результатом данного процесса должен быть 

выбор студентами профессии учителя. 

Если студент поступил в вуз, то тем самым он формально 

выбрал и профессию. Так как среди студентов можно выделить 

группы с различным отношением к той профессии, к которой го­

товит вуз, имеющий, в частности, и педагогический уклон, то 

в ходе профессиональной ориентации должны решаться следующие 

задачи: 

а) углубление педагогической направленности личности 

студентов, у которых педагогическая направленность действи­

тельная или условно-действительная; 



б) ориентация на профессию учителя тех студентов, у 

которых частичная педагогическая направленность и неопреде­

ленное отношение к выбору профессии; 

в) переориентация на профессию учителя тех студентов, 

которые предпочитают профессию гида или переводчика; 

г ) развитие педагогических способностей и профессио­

нально значимых качеств личности. 

Профессиональная ориентация в общем смысле имеет не­

сколько этапов, начиная с профессиональной информации, ана­

лиза психо-фиэиологических свойств учащихся, и кончая рабо­

той по формированию профессиональных интересов на основе 

свойств личности и потребностей народного хозяйства в целях 

принятия студентом окончательного решения ( 1 6 2 ) . 

Формирование педагогической направленности студентов, 

которая должна определить выбор профессии учителя, происхо­

дит на основе взаимодействия между усвоенной информацией, 

привлекательностью профессии и собственным опытом. 

Профессиональная ориентация осуществляется в несколь­

ких основных направлениях, которые могут быть сформулированы 

следующим образом: 

1) ознакомление со спецификой профессии; 

2) формирование эмоционального настроения в отношении 

профессии учителя; 

3) формирование чувства гордости и ответственности 

за свою профессию, осознание ее места в современном обществе 

( 5 . 45 ) ; 

4 ) проверка своих способностей и интересов в соот­

ветствующей деятельности. 



Профессиональная ориентация - это целенаправленное 

ознакомление студента с педагогической деятельностью как 

его будущим, направленное на осознание ее сущности. 

Главная задача информативной стороны профессиональной 

ориентации - выявить соответствуют ли качества самого сту­

дента требованиям, предъявляемым к учителю, а также соот­

ветствуют ли отношения и взгляды студента объективной сущ­

ности и роли учителя в нашем обществе. 

Во многих случаях надо менять у студентов представ­

ление о разных качествах личности, которые связаны с их 

будущей профессиональной деятельностью. 

Важным направлением профессиональной ориентации яв­

ляется формирование интереса к будущей профессии, создание 

эмоционального настроения, установки на овладение професси­

ей, воспитание профессиональной гордости. Это достигается 

путем формирования потребностей и мотивов ( Т65., с .297) . 

К.К.Платонов и Г.Г.Голубев подчеркивают: "Если направлен­

ность личности выражается в ее действиях и поступках, по­

рождаемых мотивами,а мотивы обусловливаются потребностями, 

то формирование направленности следует начинать с форми­

рования потребностей и мотивов поведения" ( 226, с . 38 ) . 

Система воздействия должна основываться на соблюде­

нии следующих условий: 

а ) изучение мотивов, определяющих отношение студента 

к профессии учителя; 

б ) индивидуальный подход; 

в) относительная свобода выбора профессии; 

г ) возможность педагогической деятельности. 

Неотъемлемым компонентом успешного формирования про-



фессиональных интересов студентов является ознакомление с 

их отношением к жизни, дальнейшими планами, качествами лич­

ности, причем обо всем этом надо узнать еще перед началом 

профориентационной работы. Иначе невозможно влиять на отно­

шение к профессии учителя, на интересы и, тем более, управ­

лять процессом профессионального становления будущих учите­

лей ( 277 ) . В ходе этого процесса необходимо выявить пер­

воначальные мотивы и интересы студентов в отношении спе­

циальностей и профессии. От этого зависит как индивидуаль­

ный подход, так и выбор средств воздействия. Студент, по­

ступивший в университет с целью стать учителем, нуждается 

в подкреплении мотивов. К студенту, который колеблется в 

выборе профессии, необходим особый, чуткий подход. Следует 

выявить причины колебаний, так как они не всегда связаны 

с отрицательным отношением к профессии учителя. Колебания 

могут быть потому, что студенту нравятся несколько профес­

сий одновременно (гида, переводчика, учителя) , его инфор­

мация о профессиях может не соответствовать их сущности, 

студент, возможно, сомневается, имеет ли он необходимые 

педагогические способности. Причиной колебаний может быть 

и отсутствие опыта педагогической деятельности. 

Естественное стремление к самоутверждению нередко 

является причиной того, что студент находится в опозиции 

к авторитетам, поэтому основной чертой профессиональной 

ориентации в вузе должны быть ненавязчивость и деликатность 

в вопросах, связанных с будущей профессией. 

Неправильно мнение, что педагогическая направленность 

может будто бы формироваться в ходе бесед о школе или толь 

ко в процессе деятельности, которая имеет непосредственное 

отношение к школьному делу. 



Здесь необходим комплексный подход: в процессе про­

фессиональной ориентации следует развивать разносторонние 

качества, творческое отношение к каждому вопросу, вообра­

жение, общительность, инициативу, общественную активность, 

желание делиться своими знаниями. 

Поэтому в работе по профессиональной ориентации не­

обходимо использовать такие приемы и способы, которые помо­

гают эмоционально перестраивать отношение к будущей профес­

сии, но влияют на студентов ненавязчиво. Большое значение 

имеют не только содержание профессиональной ориентации, но 

и ее формы. 

Основными формами работы должны быть анкетирование, 

беседы, лекции с элементами беседы и проблемными вопросами, 

связанными с профессией учителя, обсуждение разнообразных 

общепедагогических ситуаций из окружающей жизни, беседы с 

учителями, экскурсии в школу (посещение уроков, внеклассных 

мероприятий), обсуждение книг, статей из периодики и т . п . , 

шефская работа, общественная работа, учебная педагогическая 

деятельность и др . 

Необходимо раскрыть творческие возможности труда учи­

теля, проявляющиеся как в процессе обучения,так и во внеклас­

сной работе. 

Важнейшим фактором, отрицательно влияющим на отноше­

ние студентов к профессии учителя, является недооценка тру­

да обществом. 

Специфика формирования в университете педагогической 

направленности студентов заключается в том, что усваивае­

мые ими знания ограничены учебными предметами, особенно 

на младших курсах, которые имеют лишь 



далекое и косвенное отношение к профессии учителя. Поэтому 

эти предметы не дают ни всестороннего представления о буду­

щей работе, ни возможности проверить себя в практической 

деятельности. 

Обобщая вышеизложенное, можно сделать следующие вы­

воды об особенностях профессиональной ориентации в универси 

тете: 

1) сама работа по формированию профессионально-педа­

гогической направленности не должна затягиваться во времени 

необходимо быстрое ознакомление с профессией, так как ре­

зультаты обучения уже на I курсе зависят от правильных 

представлений о сущности всех профессий, приобретаемых на 

факультете, и о профессии учителя в частности.От этого за­

висят и результаты внеучебной - общественной жизни студен­

та, его участие в работе факультета общественных профессий, 

в профессионально-направленной научно-исследовательской 

работе; 

2 ) широкий профиль факультета требует серьезной ра­

боты по продолжению ориентирования на ту профессию, кото­

рая наиболее необходима для общества, в данном случае -

на профессию учителя; 

3) в профессиональной ориентации в вузе невозможно 

четко выделить определенные этапы и элементы, они тесно 

связаны между собой и образуют единое целое; профессиональ­

ное просвещение или повышение уровня информированности в 

отношении данной профессии, выявление и развитие необхо­

димых для профессии качеств и способностей одновременно 

являются целью и средством воспитания профессиональных ин­

тересов , и все это должно найти свое место в работе со 



студентами с первого дня их обучения в вузе; 

4 ) для работы по профессиональной ориентации студен­

тов в университете не предусмотрена ни одна учебная дис­

циплина. 

1.3. Общая характеристика подготовки 

учителей в университете 

1.3.1. Процесс подготовки учителей в университете 

имеет свои особенности, преимущества и недостатки. В пе­

риод бурного развития науки и техники школа очень нуждает­

ся в учителях с университетским образованием. Поэтому од­

ной из особенностей университетской подготовки является 

широкий объем и высокий уровень научно-теоретических зна­

ний будущих учителей, так как университеты - это ведущие 

центры научных исследований. Этим в первую очередь и отли­

чаются учителя - выпускники университета - от выпускников 

педагогического института. Однако, это только одна сторона 

подготовки учителя. Другая сторона заключается в том, что 

необходимо вооружить студентов прочными профессиональными, 

т . е . психологическими, педагогическими, методическими зна­

ниями, воспитать у них правильное отношение к будущей про­

фессии, развить чувство ответственности, потребность в 

профессиональном самообразовании и самовоспитании. 

Как педагогические институты, так и университеты 

должны решать серьезную задачу - формировать интерес сту­

дентов к профессии учителя. В университете из-за ряда 

обстоятельств значительно труднее это достигается чем в 

педагогическом вузе. 



В педагогическом институте на профессию учителя ориен­

тирует даже само название учебного заведения, оно созда­

ет и всю атмосферу, способствующую формированию педагоги­

ческой направленности. В свою очередь для университета ха­

рактерна ярко выраженная научно-теоретическая направлен­

ность. 

Целевая установка университета также существенно от­

личается от целевой установки педагогического института. 

Естественно, что выпускник педагогического вуза получает 

квалификацию учителя, к этой профессии студентов готовят 

с первого дня обучения в вузе. Студент университета в те­

чение всех лет обучения получает широкую подготовку без 

специализации в какой-то одной области, определяющей про­

фессию, например, выпускнику факультета иностранных язы­

ков университета согласно учебному плану присваивается 

квалификация - филолог, учитель, переводчик. Но в то же 

время ежегодно в среднем 80% выпускников факультета полу­

чают направление в школы республики. 

В педагогических институтах психолого-педагогические 

дисциплины изучаются, начиная с первого курса; для студен­

тов уже на младших курсах предусмотрена общественно-педа­

гогическая практика, весь учебно-воспитательный процесс 

(как обязательные занятия, так и внеучебные мероприятия) 

имеет ярко выраженную педагогическую направленность. 

В педагогике высшей школы нет единого мнения о том, 

какими путями следует идти, добиваясь улучшения педагоги­

ческой подготовки и воспитания студентов в университете. 

Некоторые авторы ( 235, 5.77) отмечают, что в под­

готовке учителя в университете должна преобладать научная 



сторона. 

Ряд авторов ( 32 , 212 , 76 , 202) подчеркивают 

необходимость увеличения количества часов по психолого-пе­

дагогическим дисциплинам и удлинения педагогической прак­

тики. 

Мы придерживаемся мнения тех авторов ( 174, 132 , 

257., 1 4 4 ) , которые считают, что вышеуказанные две линии 

нельзя просто противопоставлять. Необходимо искать пути 

комплексного подхода к улучшению педагогической подготовки 

и профессионального воспитания студентов: в интенсификации 

обучения психолого-педагогическим дисципдинам, в оптимиза­

ции проведения педагогической практики, в создании ярко вы­

раженной педагогической атмосферы на факультетах, готовящих 

учителей, и в усилении педагогической направленности в пре­

подавании всех учебных дисциплин на этих факультетах. В то 

же время ни в коем случае не снижая уровня теоретической на­

учной подготовки по специальности. 

Педагогическая атмосфера в вузе и на факультете созда­

ется в том случае, если как учебной, так и внеучебной деятель­

ности студентов присуща соответствующая профессиональная на­

правленность и соблюдается принцип единства учебного и вос­

питательного процессов. 

В педагогической литературе и среди большинства про­

фессорско-преподавательского состава традиционно бытует 

мнение, что учебный процесс связанный со специальностью дол­

жен иметь только научно-теоретическую направленность, а пе­

дагогическая подготовка и воспитание личности будущих учи­

телей должны осуществляться на лекциях по психолого-педаго­

гическим дисциплинам, во впемя педагогической практики и 



внеаудиторных мероприятий. 

Мы считаем такой подход неправильным. Если у студен­

тов нет положительного отношения к своей будущей профессии, 

отдельными мероприятиями невозможно создать его , не говоря 

о формировании устойчивой педагогической направленности 

личности. 

Основным видом деятельности вуза является учебный 

процесс, который несет главную нагрузку в общественной и 

профессиональной подготовке учителя С 3 6 ) . Учебный про­

цесс - это решающий фактор не только обучения, но и воспи­

тания личности студентов посредством обучения ( 202, 2 4 1 ) . 

Для учебного процесса как главного фактора, влияющего на 

формирование личности будущего учителя, характерны целена­

правленность, систематичность и системность - в отличии от 

вневузовской деятельности студентов, которая влияет на них 

стихийно. 

Основным условием формирования личности будущих учи­

телей и улучшения их подготовки в университете является 

профессиональная направленность всех элементов учебного 

процесса. 

Воспитательное влияние учебного процесса подкрепля­

ется профессионально-направленной научно-исследовательской 

работой студентов, а также внеаудиторными мероприятиями. 

Если в процессе обучения сложилось положительное от­

ношение к педагогической профессии, студент сам выбирает 

внеучебную деятельность, которая с ней связана, например, 

участие в соответствующих кружках студенческого научного 

общества, выбор секции факультета общественных профессий, 

выполнение общественных поручений и др. В этой ситуации 



студенты более восприимчивы к влиянию разных воспитательных 

мероприятий, которые организуются на факультете в целях 

приближения к педагогической профессии. 

1.3.2. В период обучения студента в высшем учебном 

заведении формирование педагогической направленности про­

исходит под влиянием многочисленных факторов (См.схему1.Ц 

которые условно могут быть разделены на две группы: 

1) факторы, влияющие посредством учебно-воспитатель­

ного процесса; 

2) факторы, влияющие на личность студента вне учебно-

воспитательного процесса. 

Каждый элемент учебно-воспитательного процесса имеет 

свои специфические задачи в подготовке будущих учителей. 

В педагогике высшей школы высказывается мнение, что 

основными факторами воспитания педагогической направленнос­

ти личности студентов являются учебные дисциплины психолого-

педагогического цикла ( 23 , ' 315, 278., 1 264 , 27 и д р . ) . 

Отношение студентов к педагогическим дисциплинам и успевае­

мость также рассматриваются как одна из форм проявления пе­

дагогической направленности личности студентов ( 282 ) . Наши 

данные показывают, что на Ш и 1У курсах факультета, несмотря 

на введение курсов психологии, педагогики и методики обуче­

ния иностранным языкам, количество студентов, выбравших 

профессию учителя, остается небольшим, хотя уровень успе­

ваемости по этим предметам сравнительно высок. 
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Схема 1.1. Факторы, влияющие на формирование отношения студентов к профессии учителя. 



Таблица 1.6. 

Успеваемость студентов по психолого-педагогическим 

дисциплинам 

Учебный Количество оценок " 4 " и " 5 " в % К-во студен-

год 

1977/78 

1978/79 

1979/80 

91,8 

93,8 

88,7 

95,8 

91 

93,9 

79,4 

79,5 

93,7 

14,3 

13,9 

28,4 

В данной ситуации хорошие оценки по психолого-педаго­

гическим дисциплинам могут быть объяснены тем, что при их 

изучении студенты ориентируются только на близкое будущее,-

им хочется хорошо сдать экзамены, а не на дальнюю перспек­

тиву - профессиональную деятельность, которая потребует глу­

боких и прочных усвоенных знаний. 

Общеизвестно, что огромное значение в профессиональной 

подготовке учителя и в формировании педагогической направ­

ленности имеет педагогическая практика ( 156, 70, 321, 

Педагогическая практика является завершающим этапом 

подготовки учителей в университете (так как практика пред­

усмотрена лишь один раз - на У курсе ) . Вполне справедливо 

мнение, что во время прохождения практики проверяется при­

годность студента к педагогической деятельности ( 132, 

324., ш, Ю , 180. и д р . ) . 

Анализ влияния педагогической практики на отношение 



студентов к профессии учителя показал, что оно зависит не 

только от теоретической, но и от практической подготовки к 

практике. 

После педагогической практики студенты высказывали 

свое мнение о ней, а также о том, изменилось ли их отноше­

ние к профессии учителя. 

Таблица 1.7. 

Отношение студентов У курса факультета ино­
странных языков к профессии учителя 

Отношение к выбору профессии учителя К-во сту­ % 
как к своей будущей профессии дентов 

Хочу быть учителем 53 25,6 

Не очень 61 29,47 

Если заставят, придется 27 13,04 

Нет 43 20,77 

Не знаю 23 11,11 

В с е г о 2о7 100 

Таблица 1,8. 
Изменения в отношении студентов к профессии 

учителя во время педпрактики 

Как изменилось Ваше отношение к про­
фессии учителя во время практики 

К-во сту­
дентов 

% 

Профессия нравилась и теперь нравится 60 
Раньше нравилась, теперь нет 19 
Раньше не нравилась, теперь нравится 43 
Раньше не нравилась и теперь не нравится 37 
Не знаю 48 

28,99 
9,18 

20,77 
17,87 
23,19 

В с е г о 207 100 



Данные таблиц, отражающие результаты нашего исследо­

вания о роли педагогической практики в университетских усло­

виях, подтверждают мнение В.И.Завьяловой, что педпрактика 

существенно не изменяет отношение студентов к профессии 

учителя в положительную сторону, что после практики у зна­

чительного количества студентов складывается отрицательное 

отношение к ней ( 102.). 

В своих исследованиях Т.С.Деркач, А.И.Воротникова, 

И.А.Вальковская показали большую роль внеучебных меропри­

ятий в развитии педагогических интересов студентов. В уни­

верситете внеучебная работа студентов и их общественно-по­

литическая практика охватывают широкую сферу деятельности, 

но все это не имеет отношения к школе. А именно общение с 

детьми, постоянная связь со школой являются очень важным 

фактором, влияющим на формирование педагогической направ­

ленности личности студентов. 

Среди факторов, отрицательно влияющих на их отноше­

ние к профессии учителя, студенты назвали недостаточную 

практическую подготовленность, неумение наладить хороший 

контакт с детьми, отсутствие опыта общения с ними. Если 

студент не обретает в вузе знаний, навыков и умений, необ­

ходимых для успешного проведения учебно-воспитательной ра­

боты, то он как бы боится ее , не может добиться успехов, 

не чувствует удовлетворения ( см . таб л .ПЛ .8 . - П. 1.11). 

Наблюдения во время педагогической практики студен­

тов показали, что страх перед ученической аудиторией, не­

уверенность в своих способностях, неумение вести учебную 

и внеучебную воспитательную работу сковывают активность 

студентов, делают их поведение на уроках заторможенным, 



затрудняют общение с учениками. Все это отрицательно влияет 

на дальнейшее развитие педагогических способностей, твор­

чества, на процесс формирования педагогических умений. 

Наши данные подтвердили результаты, полученные В.Г. 

Максимовым, А.А.Зарудиной о том, что в такой ситуации тор­

мозится также формирование профессионально-педагогической 

направленности личности студентов и может даже развится 

отрицательное отношение к профессии учителя вообще, особен­

но в случаях, когда интерес студента к педагогической 

деятельности слабый, неустойчивый или вообще отсутствует. 

Наши исследования, которые велись с целью выяснения 

роли педагогической практики в формировании педагогической 

направленности студентов,подтвердили мысль Т.Г.Якушевой, 

что студенты, интересующиеся в основном только специаль­

ностью, ведут уроки хорошо, им нравится преподавать ино­

странный язык, но воспитательная работа их не привлекает, 

они считают ее трудной и неблагодарной ( 324 ) . 

Из вышеизложенного следует, что положительное вли­

яние психолого-педагогических дисциплин и педагогической 

практики на отношение студентов к профессии учителя не­

достаточно сильно, поэтому оно должно быть подкреплено и 

другими факторами. 

В связи с этим необходимо искать дополнительные воз­

можности в самом учебном процессе. 



1.4. Педагогическая направленность учебного 

процесса в университете 

Уровень подготовки и воспитания учителей, а также 

отношение студентов к профессии во многом зависят от того, 

насколько содержание учебного процесса соответствует целям 

обучения. Содержание учебного процесса отражено в учебных 

планах. 

Следует отметить, что анализ университетских учебных 

планов как средства подготовки учителей пока не нашел от­

ражения в педагогических исследованиях. (Попытка анализа 

учебного плана для педагогических институтов сделана Б.И. 

Степанишиным). 

Мы проанализировали учебный план специальности 2004 

Романо-германские языки и литература, № 71 УД/т по следу­

ющим параметрам: 

1) количество учебных часов, отведенных для отдельных 

групп предметов; 

2 ) распределение дисциплин психолого-педагогического 

цикла по курсам ( см .табл .1 .9 ) . 

Для факультативов предусмотрено 300 часов, из которых 

педагогическим дисциплинам отведено 50 часов, или 16,7%. 

Как видно из таблицы, психолого-педагогическим дис­

циплинам отведено весьма незначительное количество учебных 

часов - 3,9^ учебного времени, хотя именно эти дисциплины 

являются одним из главных факторов, влияющих на формирова­

ние педагогической направленности личности студентов. Кро­

ме того, они изучаются лишь на Ш и 1У курсах. 



Таблица 1.9. 

Количественный анализ учебного плана (вариант ЛГУ) 

Группы учебных 

дисциплин 

I курс П курс Ш курс 1У курс У курс всего 

К-ВО 
часов 

„ в л ы К-ВО ы 
к - в о * часов 7 о 

часов 
К-ВО 
часов 

К-ВО К-ВО 
часов ' часов 

Общественно-
политические 

Профилирующие 
практические 

Профилирующие 

теоретические 

Литература 

Психолого-
педагогические 

Остальные 

Всего 

123 

34 

9,2 141 12,0 138 11,9 181 .15,8 80 14,7 663 12,4 

631 47,4 508 43,3 318 27,5 244 21,3 324 59,6 2025 37,9 

2,6 106 9,0 138 11,9 178 15,5 40 7,4 496 9,4 

191 14,4 140 11,9 106 9,2 140 12,2 60 11,0 637 11,9 

105 9,1 106 9,2 - - 211 3,9 

352 26,4 278 23,7 351 30,4 297 25,9 40 7,4 1318 24,6 

1331 100 1173 100 1156 100 1146 100 544 100 5350 100 



Согласно учебному плану, студенты, начиная со П кур­

са, ежегодно пишут курсовую работу. В учебном плане профиль 

этих работ не указан, и студенты согласно решению Совета 

факультета на П курсе пишут работу по литературе; на Ш 

курсе - по теоретическим филологическим предметам; на 1У 

курсе - по литературе или филологии, а по желанию самого 

студента - по психолого-педагогическим дисциплинам или ме­

тодике. В связи с тем, что общая направленность учебного 

процесса непедагогическая, то студенты редко выбирают кур­

совые и дипломные работы, связанные с профессиональной пе­

дагогической деятельностью. Как правило, такие темы выби­

рают лишь те, кто сам решил быть учителем или кого препо­

даватели сумели "уговорить". 

В нашем исследовании мы исходили из предположения, 

что усиление педагогической направленности всего учебного 

процесса является основным фактором улучшения подготовки 

учителей и одновременно - формирования положительного отно­

шения к профессии учителя. 

Ряд авторов справедливо считают, что профессионально-

педагогическая направленность учебно-воспитательного про­

цесса в вузе является одним из основных предпосылок успеш­

ной подготовки учителя ( 132 , 216 ) . Но все же нет единого 

мнения о сущности педагогической направленности учебного 

процесса в целом и о педагогической направленности в пре­

подавании отдельных учебных предметов. 

В ряде исследований, в особенности таких, где рас­

сматриваются вопросы работы педагогических институтов, 

профессионально-педагогическая направленность учебного про­

цесса понимается узко: в основном знания будущего учителя 
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ограничивают тем объемом, который необходим непосредствен­

но для работы в школе. В результате снижается научный уро­

вень соответствующих учебных дисциплин. 

В ряде работ педагогическая направленность учебного 

процесса понимается как воздействие комплекса методологи­

ческих, идейных, дидактических, организационных средств на 

студента с целью формирования способностей, навыков и уме­

ний, необходимых для успешной учебно-воспитательной работы 

в школе ( 2 7 6 ) . 

Основной задачей университета является не подготовка 

в узком смысле слова, т . е . обучение делу, а формирование 

личности, "обладающей необходимыми социальными качествами, 

одним из которых является высокая профессиональная компе­

тентность и деловитость" (1241 с . 2 2 ) . 

Педагогическую направленность учебного процесса в ву­

зе нельзя рассматривать только с позиций обучения педаго­

гическому мастерству. Обучение и воспитание в высшей школе 

неотделимы, а формирование личности студентов вообще и их 

профессиональной направленности в частности происходит 

главным образом в ходе учебного процесса. 

Профессиональная направленность в данном случае -

это педагогическая направленность, является одним из прин­

ципов обучения в вузе ( 14, 117 , 104., 319 , 299 ) . 

Под педагогической направленностью учебного процесса 

мы понимаем такую его организацию, которая обеспечивает 

усвоение необходимых знаний, выработку педагогических и ме­

тодических умений и навыков, а также формирование комму­

нистической, познавательной и педагогической направленности 

личности студентов. 
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Мы предполагаем, что педагогическая направленность 

учебного процесса зависит от ряда предпосылок, которые 

тесно связаны между собой и образуют единую систему воспи­

тания личности студентов - будущих учителей - посредством 

учебного процесса. Главными предпосылками, от которых за­

висит педагогическая направленность учебного процесса, яв­

ляются: 

1) соблюдение преемственности в университетских усло­

виях при распределении психолого-педагогических дисциплин 

в учебном плане; 

2 ) обеспечение педагогической направленности всех 

без исключения учебных дисциплин; 

3 ) соблюдение преемственности в отношении педагоги­

ческой направленности преподавания всех учебных дисциплин; 

4 ) установление межпредметных связей между общест­

венно-политическими, психолого-педагогическими и профилиру­

ющими дисциплинами; 

5 ) педагогическая направленность личности каждого 

преподавателя. 

Несмотря на то, что в условиях университета удельный 

вес часов, отведенных на дисциплины психолого-педагогиче­

ского цикла, сравнительно невелик, все же эти дисциплины 

вместе с педагогической практикой могут оказать существен­

ное влияние на подготовку будущих учителей, а также на фор­

мирование педагогической направленности их личности. Однако 

это возможно лишь при условии, что педагогическая направ­

ленность проявляется во всем учебном процессе. 

Всесторонняя преемственность и межпредметные связи в 

учебно-воспитательной работе способствуют включению про-



фессиональных интересов студентов в единую систему их лич­

ности ( 2 1 4 ) . 

Из анализа учебного плана видно, что в течение всех 

пяти лет обучения в университете значительное количество 

учебного времени (2521 учебных часов,или 47,1%) отводится 

изучению профилирующих дисциплин, т . е . практическому изу­

чению иностранного языка и преподаванию теоретических фи­

лологических дисциплин. Именно поэтому мы предполагаем,что 

в самой работе профилирующих кафедр имеются большие внут­

ренние резервы для обеспечения педагогической направленнос­

ти учебного процесса, для улучшения общей подготовки буду­

щих учителей и их воспитания, а особенно - для формировании 

педагогической направленности личности студентов. Это тем 

более важно потому, что на младших курсах не изучается ни 

одной дисциплины психолого-педагогического цикла, и ввиду 

этого формирование личности будущих учителей протекает без 

опоры на них. 

Из вышеизложенного можно также сделать вывод, что в 

условиях, когда у большинства первокурсников нет интереса к 

профессии учителя и у них неопределенное отношение к выбору 

профессии вообще, учебный план не способствует полноценной 

подготовке учителей. Ввиду этого в ходе нашего исследования 

мы поставили перед собой также задачу выявить внутренние 

возможности профилирующей кафедры и определить ее роль в 

подготовке будущих учителей в условиях университета. 



1.5. Профилирующая кафедра - основное звено в 

подготовке и воспитании будущих учителей 

1.5.1. Профилирующая кафедра - это основное звено, 

которое определяет как содержание, так и единство всего 

учебного, научного и воспитательного процесса ( 8 ) . 

В связи с этим возрастает роль профилирующей кафедры 

связующего звена между общественно-политическими и .психоло­

го-педагогическими дисциплинами, а также внеучебной деятель­

ностью студентов. Особенно ярко это выражается в подготовке 

учителей иностранных языков, так как студенты прикреплены 

к одним и тем же профилирующим кафедрам в течение всего пе­

риода обучения в вузе. И именно профилирующая кафедра на 

практике обеспечивает педагогическую направленность учебно­

го процесса. 

Одной из задач нашего исследования является выявить 

насколько элементы процесса обучения профилирующим дисцип­

линам - содержание, методы, деятельность преподавателя -

соответствуют конечным целям подготовки-учителя. 

Содержание, виды обучения, средства и методы обуче­

ния определяются программами по учебным дисциплинам. 

В программах по учебным дисциплинам для вузов и фа­

культетов , готовящих учителей, должны отражаться требова­

ния современной школы и профессиограммы учителя ( 229 , 

531). 

Однако конкретные требования, которым должны соот­

ветствовать программы по учебным дисциплинам, не разрабо­

таны в педагогике высшей школы. Отдельные попытки анализа 

программ сделаны Б.И.Степанишиным, К.И.Васильевым. Более 



четко разработана система требований у В.П.Беспалько. 

В современной педагогической литературе в содержании 

обучения, кроме знаний и умений включается также формиро­

вание познавательных и творческих способностей (21 , 80 , 

218) -

С.И.Архангелский отмечает, что в содержание обучения 

включаются условия и формы воспитания "определенных инте­

ресов и склонностей в области обучения, науки и труда" 

( 21 , с . 30 ) . 

Кроме того необходимость педагогической направленнос­

ти обучения профилирующим дисциплинам вытекает из основной 

закономерности педагогики - единства обучения и воспитания, 

требующего целеустремленного осуществления воспитывающего 

обучения. В этом процессе следует "открывать перед студен­

том цели учебного процесса, вырабатывать потребность гото­

вить себя к профессии учителя, повышать их общественную 

активность" ( 207 , с . 5 8 ) . 

Ввиду этого в программах по профилирующим дисципли­

нам должен не только даваться перечень тем, а в них должны 

быть: 

1) раскрыты роль и значение данного предмета в систе­

ме подготовки учителя; 

2 ) поставлены воспитательные задачи по формированию 

личности студентов;, 

3) определен обязательный минимум профессиональных 

знаний и умений; 

4 ) показана связь теории с практикой ее применения; 

5 ) определены возможности формирования профессиональ­

но важных свойств личности ( 2 5 3 ) . 



Мы проанализировали 47 программ по профилирующим 

дисциплинам (по теоретическим филологическим дисциплинам, по 

практике английского и немецкого языков и др. ) 

В связи с тем, что не существует специальных программ 

для факультетов университета, готовящих учителей, то профи­

лирующие кафедры (английского и немецкого языков, английской 

и немецкой филологии) работают по программам трех видов: 

а) программы, разработанные и утвержденные МГПИИЯ им. 

М.Тореза (для курсов "История языковедения", "Теоретическая 

грамматика английского языка", "Теоретическая фонетика 

английского языка" и др. - всего 9 программ); 

б) программы, предназначенные для филологических фа­

культетов университетов ("История, культура и география 

США, ГДР, ФРГ, методика преподавания иностранных языков и 

др. - 5 программ); 

в) программы, разработанные самими преподавателями 

профилирующих дисциплин факультета иностранных языков ЛГУ,-

33 программы. 

При анализе содержания учебных программ нами были вы­

явлены следующие показатели, определяющие связь предмета с 

педагогической деятельностью будущих учителей, (см.табл. 

1 .10. ) . 

Анализ вышеуказанных программ показал, что в боль­

шинстве из них отражены лишь темы занятий и лекций, но не 

конкретизированы общеобразовательные и воспитательные цели 

и задачи, связанные с формированием личности будущего учи­

теля. Даже в программах по методике обучения иностранным 

языкам и по педагогической практике не даны определенные 

задачи по формированию качеств личности учителя, нет также 



Показатели, характеризующие связь К-во прог-
предмета с педагогической деятельностью рамм 
будущих учителей 

Формирование критического подхода 12 25,53 

Формирование навыков самостоятельной 
работы, стремления к самообразованию I I 23,40 

Формирование умений, необходимых для 
работы с языковым материалом, которые 
могут быть использованы в педагоги­
ческой деятельности 8 17,02 

Развитие научного мышления, творческого 
подхода б 12,77 

Определение роли предмета в подготовке 
учителя 3 6,38 

Развитие педагогических умений, необхо­
димых учителю иностранных языков 3 6,38 

Формирование методических умений 3 6,38 

Развитие умения формулировать правила, 
объяснять их 2 4,26 

Развитие активности, инициативы 2 4,26 

Основным недостатком существующих программ является 

то, что они ориентируют преподавателя на "прохождение" 

курса, а задачи и значимость их изучения в системе подго­

товки учителя не разъясняются. 

перечня педагогических и методических умений. 

Таблица 1.10. 

Показатели, характеризующие связь учебных 

дисциплин с педагогической деятельностью 



Если в программах по учебным дисциплинам не отража­

ется важная цель - обеспечение педагогической направлености 

обучения - причем не разработаны и не выявлены общеобразо­

вательные и воспитательные профессионально-направленные 

цели каждой учебной дисциплины, то не может быть систем­

ности в обеспечении педагогической направленности всего 

учебного процесса, а работа по достижению такой направлен­

ности носит стихийный и эпизодический характер. 

Совершенно ясно, что вышеизложенная ситуация не спо­

собствует ни полноценной подготовке учителя, ни формирова­

нию педагогической направленности личности студента. Более 

того, как подчеркивает М.А.Прокофьев , отсутствие связи 

между профилирующими и психолого-педагогическими дисципли­

нами является основным недостатком университетской подго­

товки учителей ( 236. ) . 

В такой ситуации успех работы всецело зависит от 

преподавателя - от его знаний и умений, от конкретного со­

держания, форм и методов его работы, от его отношения к 

предмету и будущей профессиональной деятельности студен­

тов. Все это, несомненно, отражается в стиле работы препо­

давателя. 

1.5.2. Мы предполагаем , что при самых совершенных 

профессиограммах качество подготовки учителя все-же в пер­

вую очередь будет зависетьот преподавателей, от каждого 

из них персонально. Роль преподавателя как ученого, как пе­

дагога в педагогике высшей школы раскрыта многими авторами 

(• 209, 21 , 217, 108, 1 3 5 ) . 

Отдельные стороны педагогической деятельности и лич­

ности преподавателя в целом освещены в работах Есаревой 



З.Ф., Ильиной Т .А . , Кобзева М.С. и др. 

Преподаватель в учебном процессе имеет двоякую функ­

цию: он выступает как носитель учебного процесса и как свя­

зывающее звено между учебным процессом и обучаемыми - сту­

дентами. 

Все элементы учебного процесса: его содержание,средст­

ва, организация, - осуществляются посредством деятельности 

преподавателя (см.схему 1.2). Более того, наряду с объек­

тивно существующими содержанием, средствами и организацией 

обучения, большое значение имеет то субъективное, что препо­

даватель привносит во все остальные элементы учебного про­

цесса. 

Выбор учебников, дополнительного материала, наглядных 

пособий и других средств обучения, зависят от преподавате­

ля. Методика обучения полностью определяется преподавателем. 

Деятельность преподавателя является также важным воспи­

тательным фактором. Преподаватель придает воспитательную на­

правленность каждому элементу учебного процесса. Преподава­

тель влияет на воспитание студентов двумя путями: посредст­

вом содержания лекций и посредством организации процесса 

обучения; во всем этом влияние преподавателя проявляется 

опосредствованно. Кроме того, сама личность преподавателя -

его знания, мастерство, черты характера - непосредственно 

воздействуют на формирование личности студентов ( 135 ,с .27 ) . 

Профессиональная деятельность преподавателя сложна и 

многогранна. Она охватывает научно-исследовательскую, науч­

но-методическую, педагогическую и воспитательную деятельность 

( 114., с . 56 ) . 

В деятельности преподавателя можно выделить ряд функ­

ций, связанных с учебным процессом: 
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Схема 1.2. Роль преподавателя в подготовке учителя. 



1) сообщение определенной информации; 

2 ) организация усвоения этой информации; определение 

форм, средств и методов, способствующих усвоению знаний и 

умений; 

3 ) развитие творческой и познавательной направленности 

личности студентов; 

4) всестороннее воспитание личности студентов; 

5 ) воспитание профессионально значимых качеств лич­

ности студентов; 

6) формирование профессиональных способностей; 

7) формирование профессиональной направленности лич­

ности студентов. 

От деятельности преподавателя зависит характер на­

правленности всего учебного процесса. В.И.Ленин писал, что 

"никакой контроль, никакие программы и т .д . абсолютно не в 

состоянии изменить того направления занятий, которое опре­

деляется составом лекторов'Ч 4, с .194) . 

Деятельность преподавателя зависит от профиля вуза и 

определяется целями и задачами подготовки к будущей профес­

сиональной деятельности студентов. 

Мы придерживаемся мнения, что влиянию преподавателей 

принадлежит ведущая роль в процессе формирования профессио­

нально-педагогических качеств у студентов ( 57 , 8 9 , 1 1 3 9 1 ) . 
Новые задачи средней школы и в связи с этим и задачи высшей 

школы по подготовке учителей требуют, чтобы глубоко изуча­

лись профессиональная деятельность преподавателя в сфере 

научной работы, обучения и воспитания, а также влияние раз­

ных сторон профессиональной деятельности и личности препо­

давателя на формирование личности студента как будущего учи­

теля. 



Направление научной Количество^преподавателей по В с е г о 

работы анг- анг- немец- немец- зару- к-во ы 
лий— лий- кого кой бежной преп. 1 0 

ского ской языка фило- лите-
языка фило- логии ратуры 

логии 

Теоретические фи­
лологические науки 5 I I 6 8 - 30 41,7 

Литература I 2 - - 10 13 18,1 

Педагогика, психо­
логия или методика 10 - 7 I - 18 25,0 

Нет определенного 

направления 4 4 2 I - I I 15,2 

в сего 20 17 15 10 10 72 100 

В виду того, что почти половину учебного времени сту­

денты - будущие учителя иностранных языков - находятся под 

влиянием преподавателей профилирующих теоретических и прак­

тических дисциплин, нами была проанализирована их научная и 

педагогическая деятельность, т . е . те виды деятельности, ко­

торые связаны с процессом обучения. 

Исследованием были охвачены 72 преподавателя факульте­

та иностранных языков Латвийского государственного универси­

тета им.П.Стучки. Направления научной работы этих преподава­

телей отражены в таблице. 

Таблица 1.11. 

Направления научной работы преподавателей профи­

лирующих дисциплин факультета иностранных языков 

Латвийского государственного университета 

в 1977 - 1979 годах 



Из данной таблицы видно, что в научной деятельности 

преподавателей можно выделить два основных направления: 

а ) научная работа связана со специальностью (филоло­

гические науки или литература - 59,8$ преподавателей; 

б ) научная работа связана с будущей профессионально-

педагогической деятельностью студентов или их подготовкой к 

ней (методика обучения, педагогика или психология в средней 

школе и в вузе) - 25$ преподавателей. 

Общеизвестно, что не каждый ученый может быть препо­

давателем. Для педагогической деятельности, кроме научных 

знаний и научной работы, необходимы знания в области педаго­

гики, психологии, методики, а также общественно-политические 

знания. Содержание этих знаний было разработано З.Ф.Есаре-

вой. 

Для успешного управления учебно-воспитательным процес­

сом, в ходе которого формируется личность будущего учителя, 

недостаточно, чтобы преподаватель полностью владел своим 

предметом и умел давать студентам знания. Необходимо, чтобы 

преподаватели всех учебных дисциплин, так же как и студенты, 

"мысленно обращались к цели своей деятельности" ( 266, с . 2 5 ) , 

т . е . к подготовке учителя. 

Важнейшие задачи преподавателя педагогического вуза сле­

дующие: 

1) осознание конечной цели обучения и воспитания, а имен­

но - формирование хорошего специалиста; 

2) достижение такого положения, когда конечная цель обу­

чения и воспитания становится личной психологической целью 

студента, который сознательно и целенаправленно готовится к 

профессии учителя; 



3) вооружение студентов некоторыми научными методами 

педагогических исследований, что необходимо для творческой 

деятельности учителя; 

4) умелый выбор средств, форм и методов обучения, 

наиболее эффективно способствующих достижению конечной це­

ли ( 92', с . 6 6 ) . 

Для осуществления этих задач и создания целенаправ­

ленной системы подготовки учителя каждому преподавателю не­

обходимо знать требования профессиограммы учителей опреде­

ленной специальности. 

Для обеспечения профессионально-педагогической на­

правленности процесса обучения преподаватель должен отчет­

ливо представлять себе особенности будущей деятельности 

студентов, знать школу в самом широком смысле этого слова 

( 5 . 7 5 ) . Но знать школу и сущность педагогической деятель­

ности можно в том случае, если преподаватель имеет постоян­

ную связь со школой, с учителями, интересуется проблемами 

обучения и воспитания в школе, руководит педагогической 

практикой. 

В ходе исследования этого вопроса выяснилось, что 

большинство преподавателей не имеет связи со школой, (см. 

табл. 1.12) . 

Мы провели анкетирование преподавателей профилирующих 

кафедр, чтобы выяснить, как преподаватели понимают роль 

своего предмета в подготовке учителя и возможности формиро­

вания педагогической направленности личности студентов в 

процессе обучения. 

Всего было заполнено 50 анкет. Ответы преподавателей 

отражены на таблицах 1.12 и 1.13 (Текст анкеты в приложении 



Таблица I .12 . 

Связь преподавателей профилирующих кафедр со школой 

Показатели 
связи со шко­
лой и учите­
лями 

Всего Количество преподавателей по 
кафедрам 

анг- анг- немец- немец- зарубеж- к-во 
лий- лий- кого кой ной ли- пре- % 
ско- ской языка фило- тературы под. 
го фило- логии 
язы- логии 
ка 

Опыт работы в 
школе 9 . 

Руководство пе­
дагогической 
практикой I I 

Работа на кур­
сах усовершенст­
вования учителей 3 

Чтение отдельных 
лекций для учите­
лей 3 

8 

26 36,1 

21 29,2 

10 13,9 

5 0,7 

Таблица 1.13. 

Ответы преподавателей на вопрос "Что дает Ваш 
предмет будущему учителю" 

Что дает Ваш предмет будущему учителю Количество 
преподавателей 

Знание иностранного языка 

Некоторые умения для работы в школе 

Формирует научное мировоззрение 

Повышает общеобразовательный уровень 

Расширяет общий кругозор 

Умения и навыки самостоятельной работы 

Повышает интеллектуальный уровень 

19 

15 

2 

2 

2 

2 

I 


