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СИСТЕМНЫХ ПОДХОД К ПРОБЛЕМЕ "АБИТУРИЕНТ" 
А. С. Pea erra 

Ежегодно в ВУЗы отравы для сдачи привиных экзаме­

нов направляются десятка тысяч колодах людей. Контингент 
поступающих различен по возрасту* уровню подготоэки, пси­

хологическим и физическим возыожно­тям и прочее. Однако 
около 80­90 процентов поступающих в ВУЗы составляют вы­

пускники средних учебных заведений и школ, окончившие их 
либо в год поступления в ВУЗ, либс имевшие перерыв в уче ­

бе в 1­2 года. 
Подготовка Б поступлению в ВУЗ происходит в ограни­

ченные по времени сроки /чаще всего в течение двух­трех 
летних месяцев/ и ведесоя или самостоятельно, или с 
помощью репетиторов, либо через подготовительные"куром, 
организованные при ВУЗе. 

В последнее время появилась новая форма подготовка 
а ВУЗ ­ подготовительные отделения, работающие на правах 
отдельных факультетов. Слушатели этих отделений фактичес­

ки являются студентами "нулевого" курса и обеспечиваются 
общежитием, стипендиями и т . д . Подготовительные отделе­

.ввя представляют собой новую, безусловно, прогрессивную 
форму целенаправленной подготовки молодежи не только к 
сдаче вступительных экзаменов, но и к самой учебе в ВУЗа. 

Процесс подготовки молодого, человека в поступление 
в ВУЗ в его профессиональной ориентации; долеен начинать­

ся еще а средней школе. Целью этой подготовки является 
не только сдача вступительных экзаменов / ч т о , безусло» 
во , очень ваяно/, но и развитие у молодого человека s a ­

вахов к самостоятельней, целенаправленной, систематвчос­

ко1 работе, напряженному творческому труду. Такая ясета­

вовва работа! в лодготовмтельный период может способство­

вать сахрааеваа контингента студентов в ВУЗах, умеаъее— 
авв отсева на первых двух курсах и s конечном atore , | 
подготовке иваявфвцафввавяого специалиста.» К ССЗЕленке, 



- ч- -

в педагогической литературе недостаточно уделяется вни­

мания анализу этого чрезвычайно важного этапа деятельнос­

ти в жизни молодого человека. Принимая во внимание, что 
в последние годы система подготовки школьников к посту­

плению в ВУЗы приобрела кассовый характер, для ее иссле­

дования и организации необходимы новые методы и подходы. 

Одним пз таких подходов является системный подход. 
Суть системного подхода заключается в том, что процесс 
подготовки специалиста рассматривается как сложная с и с ­

тема. Традиционные методы изучения систем дают недоста­

точные результаты по двум причинам: 

Во­перзкх, основной метод научного исследования ­

классический анализ систем ­ предполагает расчленение 
сложного целого на более простые составные части, изуче­

ние свойств этих простых частей и синтез свойств сложной 
системы путем композиции свойств простых частей. 

Сущность этого подхода заключается в том, что " ц е ­

лое есть сумма его частей". Однако с ростом сложности и 
масштабов систем, они обнаруживают свойства и поведение, 
не вытекающие из свойств и поведения составляющих их под­

систем. I 
Во­вторых, аппарат конкретной теории дьет односто­

роннее описание сложной системы. Существуют достаточно 
разработанные теории надежности, точности, массового о б ­

служивания и т . п . , которые позволяют определить весьма ­

ванные, но тем не менее отдельные характеристики системы. 
Однако потребности практики, в частности, задача синтеза 
и анализа систем управления и принятия решений в сложных 
системах требуют разработки методов описания системы как 
единого целого, а не отдельных ее характеристик и свойотв. 
Это и есть основной принцип системного подхода. 

Практика исследования системы как целого, а не 
конгломерата частей соответствует тенденции современной 



науки не изолировать исследуемые явления, а изучать их 
во взаимодействии. Ряд общих идей, положенных в основу 
методологии системного подхода, мм находим в ленинском 
наследии по проблемам управления общественным производст­

вом. При разработке современных методов управления еще 
рае подтверждается основополагающее значение диалектико­

натериалистического подхода к изучении общественных про­

цессов и явлений, сформулированного и развитого марксист­

ско­ленинской философией и экономической наукой. 
В.И.Ленин, обосновывая принципы и методы управления, 

рассматривал общество как сложный организм, как динами­

ческую целостную систему. В ряде его работ показана не­

обходимость научения явлений и объектов управления в их 
единстве и взаимосвязи, в их целостности, содержится не­

мало указаний на возможность прнменеия по существу т а ­

кого подхода к вопросам управления хозяйством, который 
в настоящее время определяется как системный. 

Ленин писал: "Чтобы действительно внать предмет, на­

до охватить, изучить все его стороны, все связи и ^опо­

средствования". (З.И.Ленин Поли.собр.соч. т .42 стр.290) 
Возникнув на основе общей теории систем, системный 

анализ быстро впитал в себя достииения многих родствен­

ных и смежных областей и превратился в самостоятельную, 
богатую формами и областями приложений научную и при­

кладную дисциплину. 
Системный анализ определяется, вообще говоря, как 

некоторое исследование, преследующее цель помочь руково­

дителю в принятии решений при проектировании или исполь­

зовании сложной системы, путем количественного изучении 
88дач системы, ее качества или качества альтернативных 
вариантов, интерпретации результатов функционирования 
/моделирования/ и т . п . « 

Предметом системного анализа является разработка 
методов повышения целенаправленности, результативности 



всей деятельности по созданию н использованию сложных 
систеи. Это достигается внедрением в практику проектиро­

вания п эксплуатации систем некоторых, вытекающих не с и ­

стемных представлений, операций и соответствующего им ма­

тематического аппарата и аппарата моделирования. Конечной 
цель» систеняого анализа является достижение соответствия 
мелду поставленными целями и результатами функционирования 
систем. 

Данная статья представляет собой попытку оистемного 
подхода к некоторым вопросам методики преобразования вы­

пускника средней школы, которого условно назовем "школь­

ником", в "абитуриента". Понятие "абитуриент", в отличие 
от традиционного, будем приписывать не каждому, кто подал 
докумен'.ы в ВУЗ, а человеку, звания и умения которого с о ­

ответствуют требованиям, предъявленным ВУЗом к поступаю­

щему. 
В настоящее время можно четко выделить две системы, 

которые условно назовем "Школа" и "ВУЗ". 
Однако, между этими системами, реально функционирует 

промежуточная система, которая выражена значительно сла­

бее систем, указанных выше. 
Условимся считать, что промежуточная система включа­

ет в себя все реально функционирующие способы подготовки 
школьников к вступительным экзаменам в ВУЗ /курсы, кон­

сультации, репетиторов, самостоятельную подготовку/. Эта 
система, преобразующая "школьника" в "абитуриента", будет 
вами условно названа ­ система "АБИТУРИЕНТ". 

Связь.этой системы с системами "Школа" и "ВУЗ" 
представлена на рис. I . 

Характеристика любой системы включает характеристи­

ку входа системы, ее выхода и целей функционирования. 
Так как вход системы "АБИТУРИЕНТ" одновременно является 
выходом системы "ШК01А", а ее выход ­ входом в систему 
"ВУЗ", то нас будут ввтересовать характеристики выхода 
а целей системы "1Е01А" а характеристика входа системы 
•ВУЗ". 
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Рис. I . 

Приступая к их рассмотрение, следует отметить, что 
в качестве этих характеристик нужно внбрать такие, которые 

определяли бы степень овладения учебным материалом и под­

давались бы измерению. 
В качестве таких характеристик возможно использова­

ние трех типов ориентировочной основы действия, разрабо­

танной в трудах П.Я.Гальперина [ з ] , А.У. Леонтьева [*] , 
Н.Ф.Талызиной [ 5 ] . Однако, наиболее формализованными х а ­

рактеристиками, а, следовательно, поддавшимися измерению, 
являются уровни усвоения, введенные В.П.Беспадько, опре­

деляемые им как "определенное качество деятельности, в о з ­

можное на основе усвоения данной информации" [ I ] , кото ­

рые и будут использованы нами в качестве характеристик 
системы. 

По определению В.П.Беспалько первый уровень усвое ­

ния характеризуется тем, что учащийся способен узнавать 
ранее изученные объекты и способы деятельности на основе 
внешне воспринимаемых признаков с помощью невооруженных 
органов чувств и без развитой операторной деятельности. 

Например, способность учащегося узнать по формула­

ровке первый заков Ньютона является деятельностью первого, 
уровня усвоения, а фиксирование наступления состояния 
невесомости по отсутствию натяжения нити маятника, дея­



тельность более высокого уровня, ибо степень ннтнкения 
нити маятника выступает в этой случае как коитрольно­нэ­

ыерительное средство, ивдккатор состояния невесомости. 
Часто первый уровень усвоения называет уровнем "знаний­

знакомств". 
Второй уровень характеризуется способностью выпол­

. нять действия без опоры на объекты усвоения иди инструк­

цию, анализировать основные признаки и свойства объектов, 
их характеристики, воспроизводить возможные операции дей­

ствий на широком классе объектов в любой форме, анализи­

ровать возможные исходы действий при различном составе 
компонентов действия. 

Второй уровень предполагает у учащегося присутствие 
навыков в "репродукции", т . е . способности воспроизводить 
формулировки завозов и правил, знать границы и условия 
при которых они справедлива, уметь ориентироваться в 
стандартных ситуациях, знать и уметь использовать алгорит­

мы решения типовых задач, анализировать полученные резуль­

таты. 
Третий уровень усвоения характеризуется как уровень 

"знаний­умений", т . е . предполагает, что учащийся овладе­

вает умениями применять усвоенную информацию в практичес­

кой сфере для решения широкого класса задач и получения 
новой информации. Деятельность этого уровня характеризует­

ся способностью к трансформации усвоенных алгоритмов дей­

ствия к классу эквивалентных задач на основе использова­

ния усвоенного на втором уровне образца деятельности / I / . 
Достижение этого уровня усвоения связано со способностью 
учащегося трансформировать стандартные алгоритмы для р е ­

шения­ нестаяламнит задач. . 
На характеристике четвертого уровня усвоения, кото­

рый вами ве будет использован, не останавливаемся. 
Уровни усвоения являются не формализованными харак­

теристиками, ибо результат ах измерения завмоит от т о г о . 



кто измеряет, и в силу этого , косят субъективный характер. 
Ыохно, однако, считать, что оценки уровней усвоения ЯВЛЯ­

ЕТСЯ экспертными оценками и применив к ним методику обра­

ботки экспертных оценок фактор субъективности можно с в е с ­

ти к минимуму. 
Обычно оценка параметра усвоения на данном уровне 

усвоения производится по пятнбальной шкале. При такой си­

стеме возникают определенные трудности в дифференцирован­

ной оценке качества усвоения на соответствующих уровнях 
усвоения. 

Здесь представляется целесообразным использование 
девятибальной шкалы, при которой определенному качеству 
усвоения на вадаваом уровне усвоения соответствовал бы 
свой оценочный балл.Девятибалльная шкала является модифи­

кацией двенадцатибалльной шкалы [ I ] . Кроме того,девяти­

балльная шкала была бы удобней при выборочных статистичес­

ких исследованиях. 
Выбрав уровни усвоения за основную характеристику 

постараемся выяснить,на каком уровне усвоения находится 
школьник после окончания средней школы. 

Цели, преследуемые школой сформулированы в Постанов­

лении ЦК КПСС и Совета Министров СССР от 20 июня 1972 г о ­

да: "Советская школа должна давать молодели прочные зна­

ния о законах природы и общества, формировать марксист­

ско­ленинское мировоззрение, воспитывать стремление моло­

дежи к активной трудовой и общественной деятельности, 
беззаветному служению социалистической Родине, преданнос­

ти идеям коммунизма". 
Исходя из этих целей, очевидно, что они не включают 

требование подготовки школьников в поступлению в ВУЗ. 
Правда, достаточно часто работа средней школы оце­

нивается числом выпускников, поступивших в ВУЗы. Однако 
этот критерий является неофициальным и не вытекает из 
Постановления. 



Кроме того , возможности массовой яколы в обучении 
учащихся, даже при наличии квалифицированных педагогов, 
хороших учебников, наглядных пособий, предметных кабине­

тов и пр. определяются принципиальными возможностями с т ­

ществуэдей в средней шкоде дидактической системы 111. 

Принципиальность ограничений, накладываемых на в о з ­

можности конкретной педагогической системы, становятся 
очевидными, если учесть, что поставленные перед педагоги­

ческим процессом цели, выбор и выдерживание оптимального 
пути длн достижения этих целей возможны только путем с о з ­

дания вполне определенной системы управления этим процес­

сом, т . е . педагогической системы. 
Если педагогическая система соответствует целям и 

гадачам педагогического процесса, то эти цели и задачи 
достигается и реваются с наименьшими затратами сил, вре ­

мени, энергии £ педагога и учащегося. 
Если педагогическая система не соответствует постав­

ленным целям в задачам, бессмысленно требовать от нее р е ­

шения этих задач и достижения поставленных, принципиально 
недостижимых ею, целей. 

Педагогическая система как система управления педа­

гогическим процессом может быть разомкнутой и замкнутой, 
а вид информационного процесса, воздействующего на учаще­

гося ­ рассеянным а направленным. 
Примером разомкнутого процесса может служмть работа 

учащегося с обычной учебной книгой. Считается, что если 
у учащегося не возникает вопросов, то информация им у с ­

ваивается. Часто ученик не монет самостоятельно найти вы­

ход из возникших трудностей и задает вопрос учителю ( с о з ­

дает внешнее возмущение). Учитель объясняет грудное место 
и вдет следующего внешнего возмущения, чтобы приняться 
за объяснение. При разомкнутом процессе не ставится зада­

ча диагностика промежуточных состояний управляемого 
объекта (ученика). Часто ученик считает, что ему "все 
понятно",т.е.он находится под воздействием "иллюзии зва­

ний", не задает вопросов в при этом считается, что онеге­



иа обучения достигает намеченной цеди, т .н . внешних воз­

мущений нет. Совершенно очевидно, что такой вывод лишен 
всяких основании. 

Замкнутое или циклическое управление предполагает 
постоянное слехенне эа выходными характеристиками систе ­

мы и коррекцию их в случае отклонения при сравнении с ра­

нее выработанный эталоном. Такой вид управления чаще в с е ­

го реализуется на семинарских занятиях, когда преподава­

тель следит за ответами учащихся, корректирует и дополня­

ет их. Цикличное управление требует наличия глубокой 
обратной связи, делающей работу любой системы более надеж­

ной и правильной. 
В рассеянном инфориациопаом процессе информация от 

источника /учителя/ к приемнику /ученику или группе/ посы­

лается без адреса, в надежде, что пргомник воспринимает 
е е . 

Примером рассеянного информационного процесса может 
служить лекция в ВУЗе, когда преподаватель надеется, что 
его слушают, а студенты в это время управляют своей дея­

тельностью как им заблагорассудится. Рассеянный информа­

ционный процесс ведет по образному выражению К.Д.Ушин­

ского к тому, что учащиеся сидят на занятиях "бее дела > 
руках и без мысли в голове", приобретая "гнусную привыч­

ку оставаться целые часы,ничего не делая и ничего не ду ­

мая". 
Попытки же преподавателя проконтролировать работу 

студентов во время лекции считаются проявлением "дурного 
тона", возвращением в "школьным методам". 

В направленном информационном процессе информация 
из источника /учителя/ направляется по строго определен­

ному адресу с учетом особенностей и возможностей послед­

него . * 
Следует добавить, что управление процессом обучения 

может вестись "вручную", когда педагог сам осуществляет 
общение с учащимися, и "автоматически" ­ с помощью учеб­

ника. 



Приведенные характеристики систем управления позна­

вательной деятельностью, скомпонованные в различных ком­

бинациях, образует восемь, так называемых ыонодидактмчес­

квх сметем: I / классическую, 2 / групповую аудиовизуальную, 
5/ консультант, 4/учебник, 5/ малую группу, б / автоматизи­

рованный класс, 7/ репетитор, 8/ адаптивные устройства 
программного управления [ I ] . Не анализируя возможности 
указанных монодидактических систем, отметим, что в подав­

ляющем большинстве средних школ функционирует современная 
дидактическая система, представляющая совокупность моно­

систев 1+2+4 / I / /дидахография с привлечением средств 
овето­авуконаглядности/. 

"Дерево" этой системы управления познавательной дея­

тельностью учащихся показано на рис. 2 . 
Управление 

познавательной 
деятельностью 

I 

Вид управления. 

Разомкнутый. 

Вид информационного процесса. 

Рассеянный. Направленный. 

Средства 

Ручное. 

Классическая 
моносистема. 

^ управления. 

Автоматическое автоматическое 

Групповая :Индивидуальные 
аудиовизуальная Учебник! аудиовизуальные 

2 ' средства. 
' 4 

РисТЪ. 
Опираясь на закон принципиальных возможностей ди­

дактических систем / I / , необходимо констатировать, что 



возможный уровень усвоения школьником подученных знаний 
после окончания шкоды / в результате функционирования " с о ­

временной" дидактической системы/ может быть в интервале 
между первым и вторыы /ближе ко второму/ I— 2 уровнями 
усвоения. 

Когда мы говорим о "принципиально возможных уровнях 
усвоения", то имеем в виду уровень усвоения, на котором 
находится основная масса учеников, обучающихся в этой 
системе. 

В то же время не исключена возможность и более высо­

кого уровня усвоения, достигнутого после окончания школы, 
когда учащийся, проявляя большую настойчивость, самостоя­

тельно находит способы деятельности, ведущие к высоким 
уровням усвоения /продумывает содержание текста читаемых 
книг, проверяет насколько полно и прочно усвоен материал, 
решает задачи, участвует в олимпиадах, учится в заочных 
шкодах при ведущих ВУЗах страны и п р . / . 

Однако этот процесс является самоуправляемым. Воз­

никновение его в ходе обучения должно всячески поощряться, 
но в современной дидактической системе он появляется сти­

хийно и является не следствием, а случайным попутным про­

дуктом. 
Добавим, что в существующей в школе современной ди­

дактической системе, как во всякой системе управления с 
вероятностным выходом, объективно функционирует "нормаль­

ный" закон распределения учащихся по уровням усвоения. 
Основная масса учеников приобретает I ­*» 2, кстати,дос­

таточно высокий уровень усвоения, а остальные имеют уров­

ня ниже первого иди выше второго. Вероятность появления 
"отличников" / с уровнями усвоения выше второго/ приблизи­

тельно равна вероятности появления "двоечников" / о уровнем 
усвоения ниже первого / р и о . З / . „ 

Существующая в средних школах оиотема методических 
в организационных мероприятий /если они проводятся в рам­

ках современной дидактической системы/ несколько омещает 



максимум кривой / рис . 3 / вправо, но не ыожет сущеотвевно 
повлиять на средний уровень усвоения. 

где К - уровни усвоения; 
$(К) - функция распределения учащихся по уровняй 

усвоения. 

Рис. 3. 

Сказанное ваше позволяет сделать вывод, что на в х о ­

де системы "АБИТУРИЕНТ" / р и с . I / имееи школьника, уровень 
знаний которого находится мекду первый и вторым I —"­II 
/ближе ко второму/ уровнями усвоения. 

Абитуриент является одновременно выходом системы 
•АБИТУРИЕНТ" в одним из входов в систему "ВУЗ". В салу 
зтого вузовская специализация накладывает на абитуриента 
определенные требования, вытекавшие иэ ее специфики, т . к . 
"контингент поступающих" является одной аз характеристик. 



определявших качество подготовленного специалиста. 
ВУЗ требует от абитуриента умения ориентироваться в 

омолостандартнмх или нестандартных ситуациях, анализиро­

вать явления и делать выводы, проявлять элементы творчес­

кого подхода к решении 8адач /проблем/ и т . д . , т . е . требу­

ет от него деятельности, адекватной второму­третьему уров­

ням усвоения. 
Требование 2 —— 3 уровней уовоения особенно про­

является на письменных экзаменах, где абитуриент постав­

лен в проблемную ситуацию и долкен самостоятельно найти 
решение поставленной перед ним проблемы. 

На устном экзамене для обде1чения выхода испытуемого 
•з проблемной ситуации экзаменаторы часто прибегают в 
"наталкивающим" приёмам,системе наводящих вопросов, фак­

тически подсказывающих выход из ситуации, облегчающих р е ­

шение задачи. В этом случае экзаменатор вмешивается в 
процесс "самостоятельной" работы и тестирование знаний 
испытуемого производится уке не в интервале 2­» ­3 уровней 
усвоения, а на более низких уровнях. 

Тот факт, что в подавляющем большинстве ВУЗов прием­

вые экзамены по физике и математике проводятся в письмен­

ной форме, позволяет утверкдать, что на выходе системы 
"АБИТУРИЕНТ" долкен находиться абитуриент с уровнем зна­

ний между вторым и третьим /блине к третьему/ уровнячИ 
усвоения / 2 — 3 / . 

Подводя итог сказанному, мы приходим к выводу, что 
при одном и том ке объёме учебного материала, который да ­

ется школой и требуется ВУЗом, от школьника на приемных 
экзаменах требуется более высокий уровень владения этим 
материалом. 

Рассмотрение входных и выходных характеристик систе­

мы "АБИТУРИЕНТ" и самой системы, как преобразователя " 
входных характеристик системы в выходные, позволяет сфор­

мулировать проблему, которая заключается в том, чтобы, за, 
ограниченный промежуток времена преобразовать "школьника". 



находящегося на 1 — 2 уровнях усвоения,в "абитуриента". 
находящегося на 2 —— У уровнях усвоения. 

Одной иа реализаций системы "АБИТУРИЕНТ" являются 
подготовительные курсы, работающие при ВУЗах. 

Следует иметь в виду, что слушатели подготовительных 
курсов после окончании средней шкоды имеют, как правило, 
достаточно низкий уровень усвоения / первый иди вике 
первого/, слабые навыки к самостоятельной работе, многие 
травмированы неудачными попытками поступления в ВУЗ. Кро­

ме того, в подавляющем своем большинстве эти курсы рабо­

тают по той ке современной дидактической системе, которая 
повторяет систему обучения в средней школе и.не формирует 
требуемых высоких уровней усвоения. 

В силу этого подготовительные курсы либо не решают 
проблему, либо достилают некоторого результата с большими 
затратами времени и малой эффективностью. 

Весьма распространенная в последнее время система 
репетиторства при всех своих достоинствах обладает сущест­

венным недостатком: она носит частный характер, непригод­

ный в условиях массового обучения. 
Реализацию системы "АБИТУРИЕНТ", т . е . решение пробле­

мы формирования умений и навыков,необходимых для надеж­

ной сдачи вступительных экзаменов, мы видим во внедрении 
в средней школе более мощной дидактической системы, о б е с ­

печивающей высокие / I I — I I I / уровни усвоения. Такой ди­

дактической системой является программированная система 
обучении. 

Программированная система является системой комбини­

рованной, состоящей на этапе внедрения по нашему представ­

лению «з современной дидактической системы, функциониру­

ющей в средней школе, в моносистем "репетитор" и адаптив­

ных устройств программного управления, имеющая формулу 
1 + 4 « ( * + 8) + 7 /рис. ' * /• 

"• Предлагаемая дидактическая формула 1+2+(4+8)+7 в 



отличив от формулы 1+2*7+8 [1] , реализует системный 
принцип "отрицания старой системы при внедрении новой", 
не подвергая коренной домке современную дидактическую си ­

стему средней школы. Усиление "мощности" системы управле­

ния педагогическим процессом происходит путем введения в 
учебный процесс адаптивных устройств программного управле­

ния. 

Управление 
познавательной 
деятельностью 

Г 
Вид управления. 

Современная 
дидактическая 

система 
1+2+4 

Замкнутый. 

Вид информационного процесса. 

Направленный. 

* 7 V 
^Средства управления^ 

Ручное Автоматическое 

Моносистека 
"Репетитор". 

7 

Адаптивные устро! ­ . 
ства программного I 

управления. | 

Программированная система обучения. 

Рис. 4. 

Адаптивные устройства программного управления пред­

ставляют собой в системе "АБИТУРИЕНТ" комплекс учебных 

1.аМ|э8 
и ш у е г з ^ е э 

В1В1 .10ТЁКА 



пособий о полной определенностью ведающих учебную проце­

дуру, необходимую для достижения заданной учебной деятель­

ности / в нашем случае для формирования 2 ­ » ­ э уровней 
усвоения/. В этот учебный комплекс кроме обычных / о п о р ­

ных/ школьных учебников должны входить программированные 
учебные пособия и сборники тестов соответствующих уров­

.ней. Недостаточность обычных учебников /пособий для п о с ­

тупающих в ВУЗы/, независимо от квалификации автора, с о ­

стоит в том, что в подавляющем своем большинстве эти кни­

ги достаточно ыонографичаы и отличаются одна от другой 
только о содержательной, но не с функциональной стороны. 

ыонографичность пособия не создает условий, при к о ­

торых школьник обязан следовать требованиям книги и не 
. дает указаний к собственной учебной деятельности, веду­

щей в высоким уровням усвоения. Слабая функциональная 
стороне таких учебных пособий обедняет заключенные в тек­

сте алгоритмы функционирования и управления. 
Читая такие, хорошо написанные книги, в ве встречая 

трудностей на своем пути, школьник делает ложное заключе­

ние об усвоении прочитанного, оставаясь, на самом деле, 
ва прежнем уровне усвоения. 

Безусловно, длительное, глубокое и тщательное изуче­

ние учебника позволит школьнику повысить уровень усвое ­

ния, однако осуществить этот процесс в ограниченном про­

межутке времени часто невозможно. 

Школьнику нужна книга с ярко выраженной функциональ­

ной стороной, которая, не добавляя объём изучаемого мате­

риала /или делая это в незначительных дозах / , увеличива­

ла бы полноту понимания изучаемого материала, научила бы 
школьника пользоваться этим материалом на более высоком 
уровне усвоения, т . е . явилась бы для него своеобразным 
тренажером новых умений а навыков. 

Такой книгой моает стать программированное учебное 
пособив. 



Программированное пособие и учебник, работающие з 
единстве, образуют своеобразный учебный "тандем". 

Учебник сообщает школьнику необходимую информацию: 
историю развития идей, теоретические принципы, экспери­

ментальные факты, формулировки правил и законов, формулы, 
зависимости и т . д . Учебник стройно и логично излагает 
школьнику материал в полной объёме программы. 

Программированное пособие не ведет систематическое 
излохение материала, не дублирует учебник. Оно подчеркива­

ет условия, при которых справедливы те или иные законы, 
правила, уравнения и случаи, когда применение их невозмож­

но; показывает характерные, стандартные, ошибки, допускае­

мые школьниками в различных разделах курса. Указывает, ка­

кие навыки и как следует развивать. Формулирует алгоритмы 
решения задач различных типов и на м;эгообразных примерах 
ведет тренинг по применению этих алгоритмов. 

Основной принцип программированного пособия: не дать 
возможности школьнику продвинуться вперед до тех пор, по­

ка учебный материал не будет ии твердо усвоен на соответ­

ствующем уровне /естественно при этом, что, работая с кни­

гой, школьник проявляет абсолютную внутреннюю честность и 
не отходит от программы действий, задаваемой книгой/. 

Внедрение программированных пособий в средней школе, 
не увеличивая времени на изучение предмета, делает учебный 
процесс ­ замкнутым, а информационный ­ направленным. 
Преподаватель при этом имеет возможность непрерывно диаг­

ностировать степень овладения каждым учеником учебным ма­

териалом, а это , в овою очередь, ведет к высоким ( 2 — 3 ) 
уровням усвоения. 

Второй компонентой адаптивных устройств программно­

го управления, как было отмечено выше, являются учебные 
тесты. 

Тесты, по вазону представлению, должны играть двоя­

кую роль: о одной стороны, это средства непрерывного дос­



тиж8ния и тренинга новых умений и навыков в процессе по­

этапного формирования деятельности, с другой ­ с помощью 
тестов школьник кокет самостоятельно достаточно надежно 
определить достигнутнй уровень усвоения. Тесты могут быть 
нироко использованы, как в учебном процессе в средней ако­

ле , так и при самостоятельной подготовке школьника к 
вступительным экзаменам. 

Под тестированием / test ­ проба, испытание/ пони­

мают операцию, состоящую из учебного задания и эталона. 
Эталон представляет собой полный и правильный ответ с 
указанием всех операций теста . Тест, не имеющий эталона, 
"превращается в обычное контрольное задание, решение о 
выполнении которого подвержено иллюзиям глазомера и 
субъективного суждения" [ i ] . С системных позиций тесты 
являются тем аппаратом, который позволяет осуществить 
количественную оценку достигнутых уровней усвоения. 

К тестам вообще, и к учебным тестам в частности, 
предъявляются требования адекватности /функциональной ва­

лидности/, простоты, наглядности, однозначности и надеж­

ности. 
Под адекватностью теста понимают точное соответствие 

содержания задаваемой тестом пробы, смыслу и содержанию 
выявляемого признака, т . е . если тестируется I I уровень 
деятельности, то задания, предлагаемые в тесте , должны 
быть разрешены только в ходе деятельности I I уровня и не 
разрешимы путем использования деятельности более низкого 
уроввя. 

Под содержательной стороной теста /валидноотью/ ­

понимают соответствие теста содержанию опыта, усвоенного 
учащимся, т . е . задания, предлагаемые в теоте должны быть 
безусловно разрешаемы учащимся на основе опыта предыдущего 
обучения. 

Простота и наглядность теста состоят в том, что тест 
должен быть предельно четко сформулирован, не иметь двое­

чтений. Повятие "простоты" неадекватно понятию "легкости 



выполнения". Простой тест ­ задание которого ограничива­

ется одной задачей данного уровня. В противном случае 
тест может быть комбинированным • сложным. 

Однозначность теста означает, что в оценке качества 
выполнения теста не может быть противоречий. Отсюда сле­

дует, что тщательно должен формулироваться не только 
текст гадания, но и текст эталоаа. 

Однозначность теста не нарушается, если в эталоне 
существует несколько правильных вариантов. Последнее у с ­

ловие заставляет обучающегося просмотреть все предложен­

ные варианты решений до конца или продумать возможные ва­

рианты правильных решений. 
Параметром, ло которому можно судить о качестве вы­

полненной учащимися деятельности, является существенная 
операция теста. 

Под операцией теста понимают одно или несколько 
взаимосвязанных действий, которые испытуемый должеа при­

иенить к условию теста, чтобы разрешить его . 
Под существенной операцией теста понимается только 

та операция, которая отражает цель проверочной процедуры. 
Надежность теста состоит з устойчивости последова­

тельности результатов тестирования одного и того же испы­

туемого [ I ] . 
Использование тестов в учебном процессе начинается 

с формирования I г о уровня усвоения. Чаще всего вдесь и с ­

пользуются избирательные тесты, представляющие собой з а ­

дание в словесной или графической форме с вабором ответов. 
Сопутствующий правильному ответу набор неверных вариан­

тов преследует не количественную, а качественную сторону. 
Все ответы долины быть правдоподобны, содержать характер­

вые веточности и стандартные ошибки, сознательно созда­

вать "помеху" при решении теста. ^ 
Типичным тестон I г о уровня может быть следующий из­

бирательный тест / рве . 5 / : 



» . 6 

6 
Рис. 5. 

Сида натяжения нити: 
а / слева , справа 
9/ слева и справа одинакова и 

равна 1*1$. + гг>г£ . 
и справа одинакова и «У слева 

равна 

dj слева т. , справа 

Реализация существенной операции теста возможна, 
если предшествующим тестированием у школьника сформирова 
ян представления о силе тяжести, в е с е , зависимости веса 
от ускорения, влиянии на предлагаемую модель / р и с . 5 / 
трения, массы блока, нерастяжимости нити. 

Тесты второго уровня усвоения могут быть выполнены 
в виде тестов­подстановок, в тексте которых пропущено 
олово, фраза, формула ила другой элемент теста . 

Например: Уравнение работ» A -F^CojU 
справедливо при а/ . . 
или в виде конструктивных тестов вида: 

"Невесомость ­ эхо /формулируйте 
сами/" . Предложенный тест /ржо. 5/ для выявления I I уров 
ия усвоения может быть сформулирован в виде: 

•Пользуясь понятием веса.нашшнте уравнения для сил 
с которыми массы т± к тг растягивают нить". 

m i > n s . «рением и массой 
блока пренебречь, нить верастя­



В качестве тестов этого уровне могут также дать 
предложены тщательно отобранные преподавателем достаточ­

но сложные, но таловые задачи, решение которых можно вес ­

ти по стандартным алгоритмам. 
В качестве тестов Э ' уровни мохно использовать либо 

конструктивные тесты, требующие анализа и обобщений, либо 
нестандартные задачи, решение которых требует трансформа­

ции усвоенного на втором уровне алгоритма решения типовых 
задач [ 6 ] . 

Тесты каждого уровня пишутся но всем разделам изучае­

мого курса и в виде сборников тестов шли картотеки диапо­

зитивов должны быть доступны каждому учащемуся. 
Давать рекомендации о количестве тестов трудно, т . к . 

это зависит от объёма курса и степени его детализации. 
Отметим только, чем подробнее тестирован курс, чем лучше 
продуман порядок усложнения тестов, тем выше результат 
обучения. По рекомендациям Талызиной Н.Ф. каждый здемевт 
курса должен тестироваться 5 ­ 6 рае и только после этого 
может считаться твердо усвоенным [ 7 ] . 

Системный подход диктует тестам наглядную, модель­

ную форму. 
Тест должен быть представлен школьнику в ввде образ­

но поставленной маленькой проблемы, при постановке кото­

рой используются ограничения и условности, отличающие 
модель от реальной ситуации. 

Ценность модели, формализующей сложную ситуацию, в 
выделении главного, основного, определяющего признака, в 
освобождении ее от шелуха помех, влияющих на тонкости, 
нюансы явления, но в данной ситуации мешающих исследова­

нию. 
"Модель не полна, т . е . не виспронаводшт жизнь пол­

ностью, а отражает линь ее наиболее важные, существенные 
стороны. Модель ущербна, свернута по сравнению е оригина­

лом, ао именно это делает ее наглядной а удобно! для и с ­

пользования, т . е . проигрывания действительных событий 



жиани; модель динамична и гибка" [ 8 ] . , 
модельный характер тестов раавивает у учащиеся про­

странственное воображение, навыки построения рисунков, 
графического изображения ситуации по словесному условию 
задачи, что по наиему мнению, является одним иа кардиваль 
ных навыков, необходимых нкольнику, т . к . при этом он не 
только более наглядно представляет ситуацию, но и дости­

гает большего: по мгновенному снимку динамического явле­

ния, каким является рисунок, ясно представляет ситуацию 
> целом. 

Главная трудность при использовании метода т юстирова­

ния заключается в том, что суждение о проделанной работе 
может быть составлено только по конечному результату в 
виде правильно млн неправильно найденного ответа. 

Эта трудность преодолевается тщательным подбором т е с ­

товых заданий по отработке стандартных алгоритмов и при­

менению их в тестах высоких уровней. 

Тесты оживляют учебный процесс, придают ему яркий, 
эмоциональный, игровой характер..Однако, предлагаемые 
игровые ситуации требуют для своего решения определенных 
знаний, умения, навыков, т . е . владения "правилами игры", 
а кроме этого , упорства, внимания, настойчивости и собран­

ности. Школьникам постоянно следует объяснять, что нельзя 
переходить к более сложным тестам, не выполнив простых, 
что уровень притязаний должен соответствовать уровню д о с ­

тижений. Учащийся не может решнть задачу или т е с т , если 
он не овладел алгоритмами решений и принимается за них 
только исходя из высокой престижности и желания решнть. 

В заключение следует отметить, что работа с тестами 
резко усиливает интенсивность работы школьников, т . к . в 
каждом случав время на решение теста строго ограничивает­

ся , развивает у школьников инициативу, сообразительность, 
активность мышления. 

Достигнутый в результате тестового тренинга уровень 



усвоения оценивается по параметру усвоения 

к « л . 
^ р ' 

где о( ­ индекс уровня усвоения, 
О р­ число правильно ревенных тестов, 
р ­ общее число предложенных тестов. 

При самостоятельной подготовке к вступительным экза­

мена) можно считать первый уровень усвоения достигнутым, 
если школьник правильно решает 90% предложенных тестов 
1 уровня С % ­ 0 , 9 ) . В г­ом случае он переходит к тестам 
2 уровня, и при достижении К7; т 0,9 переходит к тестам 
3 уровня, где процедура повторяется. 

При внедрении тестов в учебный процесс в средней 
школе можно пользоваться обычной пятибалльной шкалой и з ­

мерений /таблица I/, которая в ьтом случае становится 
достаточно детерминированной и более гибкой для суждения 
об успеваемости по каждому уровне. 

Таблица I 

0,9­1 0,8­0 ,9 0,7­0 ,8 менее 0,7 Примечание 

к. 

к* 

к 
ш 

Оценка по пятибалльной лкале / в скобках оценка по 
девятибалльной шкале/ 

5 (3) 

5 (6) 

5 (Э) 

<• (2) 

ч (5 ) 

<» (Ь) 

3 ( I ) 

3 (Л) 

3 (7 ) 

2 (0) 

2 (0) 

* (0) 

При К ^ О . 7 счи­
тают, что I уро ­
вень находится в 
процессе форми­
рования. 
При К" 5<0,7 уча­
щийся вновь под­
вергается тесто ­
вым пробаы I г о 

уровня 
При К щ < 0 , 7 уча­
щийся вновь под­
вергается тесто ­
вым пробам I I г о 

уровня 


